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Resumen

En Espafia, la formaciéon de los profesores ha seguido distintos
modelos a lo largo de la historia, condicionados por la situacion
politica y social de cada momento. Desde la creacién de la primera
Escuela Normal hasta la revisién actual de los planes de estudio
para adaptarlos al contexto europeo, en este escrito se revisa el
devenir de esta formacion.
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Abstract

In Spain the teachers training has followed different models along
the history conditioned by the political an social situation in each
moment. From the creation of the first Norma School until the
actual revision of the curriculum in order to adapt the curriculum
to European context, in these pages the development of this
training is revised.
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Desde la creacién y consolidaciéon del Sistema Nacional de
Educacién en Espafia, a mediados del siglo XIX, se puede asegurar que han
existido dos modelos en la Formacién del Profesorado en Espana. El primero
de ellos se refiere a la Formacién del Profesorado de Educacién Primaria' en
instituciones especificas, que han recibido distintas denominaciones a lo largo
de la historia: Escuelas Normales, Escuelas de Magisterio, Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado de Educacién General Basica;
en estas instituciones el profesor de educacién primaria recibia y recibe una
formacién con cuatro componentes: cientifica, didactica, psico-pedagdgica y
practicas de enseflanza; estas cuatro componentes han tenido diferente peso a
lo largo de la historia. El segundo modelo se refiere a la formacién del
profesorado de secundaria donde ha primado ante todo la formacién cientifica
en las Facultades Universitarias con algin afiadido en formacién
psicopedagbgica y en didacticas especiales.

Evolucion histoérica de la formacion de los profesores de primaria

La Formacioén Inicial de Profesores de Primaria en Espafia, entendida
de forma institucionalizada, tiene una antigliedad de mas de ciento cincuenta
aflos” en los que se han seguido diferentes planes de estudio adaptados a las
exigencias socioculturales y politicas de la época en la que se implantaron. En
general, a lo largo de la historia asistimos a una tensioén entre los planes que
podemos denominar “culturalistas” y los “profesionales”; en los primeros ha
primado la formacién en contenidos y en los segundos la formacion en la didactica
de las distintas disciplinas y la orientacién profesional JUNTA DE CASTILLA;
LEON, 2007).

La creacion e implantacion de las Escuelas Normales en Espafia
sucede paralelamente a la implantacion de un Sistema Nacional de Educacion
gestionado por las administraciones publicas. Durante todo el siglo XIX la mayorfa
de los Estados Europeos establecen, entre los objetivos de su politica educativa,

' En el sistema educativo espafiol, salvo periodos muy concretos, la denominacion general y

oficial del Profesor de Primaria ha sido la de Maestro.

En Espafia, tenemos que remontarnos al siglo XIV para localizar antecedentes de la formacién del
magisterio. En 1370, una Real Cédula promulgada por Felipe 11, autorizaba al Consejo de Castillo
para que examinara a los maestros con la facultad de expedir los titulos que se estimaran oportunos.
Durante los siglos XVII y XVIII fue la Hermandad de San Casiano, a modo de gremio, la que
concedfa los titulos de maestro. A finales del siglo XVIII se Catlos III constituy6 el Colegio
Académico de Nobles y Bellas Arte de Primeras letras y finalmente Carlos IV crea la Academia de
primera Educacién que son los antecedentes de lo que posteriormente se llamarfan Normales.
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el desarrollo y control de los sistemas de escolarizacién de la poblacién infantil
para conseguit, por una parte, elevar el nivel cultural general necesario para el
establecimiento y desarrollo de la sociedad burguesa y, por otra, para lograr la
afirmacion de su poder frente a los grupos que lo detentaban en el Antiguo
Régimen, en particular, frente a las instituciones y 6rdenes religiosas. En Espana,
las Escuelas Normales se crean después del periodo absolutista de Fernando VI,
tras la toma del poder por la burguesia liberal, influida por su contacto con las
clases progresistas de Francia e Inglaterra.

Los autores especializados en la historia de las Escuelas Normales
en Espafia establecen distintas etapas para el estudio de dicha historia que,
adaptadas hasta el momento actual, se pueden concretar en:

e primera etapa: desde la fundacion de la primera Escuela Normal
en 1839 hasta la Restauracion de 1875; destaca la Ley Moyano
de 1857;

segunda etapa: desde 1875 a 1931, Restauracion;’

tercera etapa: desde 1931 a 19306, etapa de la Republica;

cuarta etapa: desde 1939 a 1975, el franquismo;

quinta etapa: desde 1975, la etapa de la democracia.

e o o o

Desde la fundacion de la primera Escuela Normal hasta la Restauracion.

La primera Escuela Normal o Seminario Central de Maestros del Reino
se inaugurd en Madrid el 8 de marzo de 1839 siendo su primer director el zamorano
Pablo Montesinos; constituyo el punto inicial de la modernizacion en la formacion
del Profesorado de Primaria. El Seminario se configuraba como una institucién
para recibir estudiantes pensionados por sus respectivas provincias que, una vez
acabados sus estudios, se encargarfan de la direccion de las respectivas Escuelas
Normales provinciales. El Plan de Estudios constaba de dos afios y de su analisis se
concluye que era eminentemente culturalista;’ inclufa Pricticas de enseflanza que se
llevaban a cabo en un escuela primaria aneja al Seminario (RICO; SIERRA, 1996).
A partir de esta primera HEscuela la apertura de nuevas Escuelas Normales se extendio
por todo el pafs, de modo que en 1845 funcionaban ya cuarenta y dos Escuelas

> Se conoce con el nombre de La Restauracion al periodo republicano, desde 1931 hasta 1936,

fecha en la que comienza la Guerra Civil Espafola. Algunos historiadores han considerado
esta época como Edad de Plata de la cultura espafiola, puesto que constituye una época de
despegue e impulso social y cultural.

El curriculo se componia de dos cursos y en él pesaban fuertemente los componentes culturales
(lectura, escritura, lengua, matematicas, historia natural, fisica, geografia e historia y religién y
moral). Los conocimientos pedagdgicos se cubrian con dos disciplinas: “Principios generales
de educacién moral, intelectual y fisica” y “Métodos de ensefianza y Pedagogia”. A esta
formacién se afladian las “practicas” que se desarrollaban en la escuela aneja al seminario.
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Normales en provincias y sélo siete provincias carecfan de este tipo de Institucion.
Las nuevas instituciones se proponian superar los mecanismos tradicionales de
formacion y control de los maestros de primeras letras.

Entre 1843 y 1858 se consolidé un modelo de formaciéon del
profesorado claramente distinto del modelo tradicional, que tuvo que superar la
oposicion hacia el monopolio estatal en la ensefianza primaria. Escolano (1982)
sefala la reducida presencia de componentes pedagdgicos y didacticos en la formacion
de los maestros durante este periodo, tanto en su vertiente tedrica como en la practica.

La Ley Moyano de 1857 consider6 las Escuelas Normales como escuelas
de caracter profesional, diferenciadas de los Institutos de Bachillerato y de las Facultades
Universitarias. No obstante, el Plan de Estudios se estructuraba con una componente
culturalista muy fuerte y constaba de dos cursos para el grado de Maestro Elemental,
uno mas para el de Maestro Superior y otro para el grado de Maestro Normal. El
primer titulo (Elemental) habilitaba para la docencia en el Ciclo Elemental de la
Ensefianza Primaria; el segundo (Superior), para el Ciclo Superior de Ensefianza; y el
grado de Maestro Normal para la ensefianza en las Escuelas Normales. En 1858 se
crea la Escuela Normal Central de Maestras, en donde se realizaba la formacion de
maestras elementales y superiores aunque las exigencias para obtener el titulo de
maestra, eran claramente inferiores a las que regfan para los maestros.

Periodo de la restauracion, 1875-1931

A pesar de las criticas que el movimiento de la Institucion Libre de
Ensefianza® (ILE) y otros sectores liberales dirigieron contra los responsables
ministeriales, las Hscuelas Normales se vieron sumidas en un total olvido y
abandono durante la primera fase de la Restauracion. A finales del siglo XIX se
producen reformas controvertidas: la reforma Gamazo de 1898 redujo
considerablemente el periodo de formacion de los maestros y la de Romanones,
en 1901, incorpord las Escuelas de Maestros y Maestras a los Institutos Generales
y Técnicos de Segunda Enseflanza y suprimi6 el grado de Maestros Normales.
Sin embargo, en 1903 los estudios de Magisterio retornan a las Escuelas Normales,

> La Institucion Libre de Ensefianza o ILE, fue un famoso intento pedagdgico que se realizé en

Espafia inspirado en la filosfia de Kart Christian Friedrich Krause (Krausismo) que tuvo una
repercusion excepcional en la vida intelectual de la nacién, en la que desempefé una labor
fundamental de renovacién. Fue creada en 1876 por un grupo de catedraticos (Francisco Giner
de los Rios, Gumersindo de Azcarate y Nicolas Salmerén, entre otros) separados de la Universidad
Central de Madrid por defender la libertad de catedra y negarse a ajustar sus enseflanzas a cualquier
dogma oficial en materia religiosa, politica o moral. En consecuencia, tuvieron que proseguir su
labor educativa al margen del Estado creando un establecimiento educativo privado laico, que
empez6 en primer lugar por la ensefianza universitaria y después se extendié a la educacion
primaria y secundaria. Este movimiento duré practicamente hasta el inicio de la Guerra Civil.
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se establece la edad minima de catorce afos para poder ingresar en estos Centros
y se dispone que los estudios conducentes al titulo de Maestro Elemental sean de
dos afios, y de otros dos para el titulo de Maestro Superior. Se observa, durante
esta época, la falta de claridad en la funcion de las Escuelas Normales, asf como
la ausencia de una politica coherente en la formaciéon de Maestros.

La evolucion de las Normales estuvo condicionada por su precariedad
economica, los intentos de supresion o reduccion, sobre todo, por motivos politicos
entre los que destacan las reticencias de los gobiernos conservadores a extender
la educacién a toda la poblacion.

A partir de 1907 se crea la Junta de Ampliacién de Estudios que
intentaba elevar la cualificacion del profesorado espafiol a través de cursos, becas
para el extranjero, publicaciones, etc. Manuel Bartolomé Cossio (1957-1935) resulto
un pilar importante dentro de la formacién del magisterio tanto al frente del
Museo Pedagégico Nacional como de la catedra de Pedagogia Superior. El avance
en la transformacion del magisterio viene representado por la creacion en el afio
1909 de la Escuela Superior de Magisterio (1909-1932) cuya mision era formar
profesores de Escuelas Normales e Inspectores de Ensefianza Primaria. En 1914
se reforma el Plan de Estudios de la Escuela Superior que pasa a denominarse
Escuela de Estudios Superiores de Magisterio: Letras, Ciencias y Labores. Este
centro se establecié con las innovaciones acaecidas en otros paises y con un aporte
fundamental de la practica educativa de la ILE. Asi, se mejor6 la calidad de la
ensefanza, se contribuyo6 a elevar la categorfa educativa y se cimentaron las bases
sobre las que, posteriormente, se construyo la reforma republicana.

El afio 1914 es una fecha importante en la evolucion historica de las
Normales merced a la reforma del Plan de Estudios llevada a cabo por el ministro
F. Bergamin Garcia. Este Plan, vigente hasta 1931 tuvo una orientacién
enciclopedista en detrimento de la formacién profesional y las didacticas de las
respectivas materias tenfan un caracter residual. Se exigia un examen de ingreso y
cuatro cursos en la Escuela Normal, los dos primeros teéricos y en los dos tltimos
alternando le pedagogia con las practicas. La gran novedad fue la titulacién tnica
rompiendo la jerarquia entre grado elemental y superior.

Con la dictadura de Primo de Rivera la educacién se traté como un
medio de control de la ideologfa de tendencia clerical y patridtica. Durante esta
época se descuida la formacion de los maestros y aunque se clamaba por una
renovacion en la formacion de los maestros, los intentos quedaron en el nivel tedrico.

Las escuelas normales durante la republica (1931-1936)
La tercera etapa esta marcada por el plan de estudios de 1931,

paradigma de Plan Profesional, conocido habitualmente con este nombre y que
tuvo muy en cuenta el modelo francés al poner al sistema educativo como motor
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de la modernizacién del pafs (PEREYRA-GARCIA, 2003). Es la época de la
Republica en la que se llevo a cabo un gran esfuerzo renovador dandose cita las
nuevas corrientes pedagogicas junto a la reconstruccion de la pedagogia y la
formacioén de nuevos docentes. Los republicanos asumieron la revolucion a través
de la educacion, con una renovacion de la enseflanza primaria y del magisterio, y
un ambicioso plan que pretendia erradicar el analfabetismo.

Este plan de estudios ha sido valorado como el mas completo
que se ha publicado para las Escuelas Normales. Cubria la formacion cientifica,
pedagodgica y practica elevando la preparacion cultura y pedagdgica de los
maestros. Por decreto de 29 de septiembre de 1931 se exige tener dieciséis
afios, el titulo de Bachiller Universitario y un examen de ingreso para el acceso
a la Escuela Normal lo que contribuy6 a elevar el nivel de los estudios. El
modelo de este proyecto no era formativo sino profesional y los estudios
tenfan categoria universitaria, asi las Escuelas de Magisterio se convirtieron
en Institutos Universitarios. Merecen destacarse las siguientes caracteristicas
de este Plan de estudios:

e organizaba la formacién de los maestros en tres periodos:
Cultura general (Bachillerato en Institutos de Segunda
Ensefianza), formacién profesional (tres afios de estudios en
las Escuelas Normales) y practica docente (un afio de Practicas
en las Hscuelas Primarias).

e cl curriculum del Plan de Estudios se dividia en:

a) conocimientos filosoficos, pedagdgicos y sociales;
b) metodologias especiales;
€) materias artisticas y practicas.

En el tercer curso estaba prevista la organizacion de ensefianzas
especiales de parvulos, retrasados, superdotados etc (Ilamados Trabajos de
Especializacion) asi como Seminarios acerca de aquellas materias sobre las que el
alumno quisiera profundizar (llamados Trabajos de Seminario). Al concluir el
tercer curso habfa un examen final de conjunto, presidido por un Catedratico de
Universidad. Se establecia la coeducaciéon® en las Escuelas Normales, con
profesorado masculino y femenino, las practicas remunerada y el acceso al terminar
los estudios a una plaza de maestro de Enseflanza Primaria Puablica.

¢ Hasta este momento la formacion del profesorado fue de caricter sexista coexistiendo en las

mismas ciudades centros diferentes para la formacién de los hombres y de las mujeres. En
este momento los centros pasan a ser mixtos con los que se redujo el nimero de centros que
pasaron de 91 (50 de maestras y 41 de maestros) a 54 centros con un total de 540 profesores.
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Este Plan de Estudios formé excelentes profesionales en la
enseflanza, con un prestigio reconocido en toda la sociedad espafiola; su
concepcion y puesta en practica no fue en modo alguno una imposicioén desde el
Gobierno de la Nacién, sino el resultado de un amplio movimiento, que, ante
todo, pretendié dar un sentido profesional cualificado a la formacién de los
Maestros, entendiendo que en este terreno se fundaba uno de los elementos de
progreso de nuestro pafs.

Las escuelas normales durante el franquismo (1936-1975)

El golpe de estado del general Franco cercend la politica republicana.
La ensefianza en las escuelas Normales continué hasta 1938 pero las circunstancias
socio-politicas exigian un nuevo planteamiento en la formacién de los maestros.

Después de la Guerra Civil espafiola la formacion de Maestros pierde
la consideracion de formacién universitaria que tenfa en el Plan de estudios de
1931. Se promulgaron, como respuesta de emergencia a la situacion creada tras la
Guerra Civil, una serie de planes como: el plan de 1940, conocido como el plan
Bachiller pues sélo se exigfa ser bachiller, aprobar catorce asignaturas y realizar
dos cursos de practicas a quienes desearan titularse como maestros, o el plan de
1945 que exige el ingreso con cuatro cursos de bachillerato (con 14 o 15 afios) y
consta de tres cursos en la Normal, después del correspondiente examen de revalida
y de las Oposiciones, se accedia a la docencia con 17 o 18 afios. Es un plan
provisional, de corta duracion que se ve completado con el de 1950, donde se
aprueba el reglamento de las Normales.

El plan de 1967, en pleno desarrollismo espafiol, intenta recuperar
algunas ideas del plan de 1931, requeria bachillerato superior y la realizacién de
una revalida para ingresar en las Escuelas de Magisterio. La formacion que recibian
los maestros se concretaba en dieciséis asignaturas repartidas en dos cursos
académicos que culminaban con una prueba de madurez. Practicamente todas las
asignaturas referidas a las areas del curriculo comenzaban por “Didactica de ...”
buscando una mayor profesionalizacion pero, en realidad los contenidos no eran
tan didacticos como pudiera parecer. En todos los casos se combinaba el estudio
puro de cada ciencia con algunos aspectos de su metodologfa de ensefianza basada
en las corrientes de la época: la matematica moderna, la lingliistica estructural y la
ensenanza individualizada (Madrid, 2003). La prueba de madurez consistia en
una prueba sobre a) los contenidos de las materias cursadas durante la carrera, b)
el desarrollo de dos temas elegidos al azar de un temario, ¢) un comentario de un
texto pedagdgico, d) un ejercicio practico de habilidad manual y técnica y €) una
traduccién de un texto en inglés o francés. Los que pasaban dicha prueba iniciaban
un periodo de practicas en las escuelas, consideradas las mejores practicas del
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magisterio espafiol hasta la actualidad, de un curso de duracién, con seminarios
didacticos de apoyo al final de cada jornada escolar de dieciséis a dieciocho horas
de duracion en las diversas disciplinas para relacionar la teorfa con la practica.

Etapa democratica

En 1970, la Ley General de Educaciéon (LGE), devolvi6 a la
formacioén de Maestros su caricter universitario ya que el Real Decreto 1381/
1972 convirtio las antiguas escuelas Normales en Escuelas Universitarias pasando
a depender administrativa de una Universidad y considerandose como centros
destinados a cursar el primer ciclo universitario, aunque el profesorado tardé en
integrarse de forma real en la Universidad. Esta ambigtiedad de las Escuelas
Universitarias del Profesorado de E.G.B. (EUFP) respecto de la Universidad no
desapareci6 hasta la consolidacion de la estructura departamental de la Universidad
en 1985 con la LRU (Ley de Reforma Universitaria). La funcién principal de las
Escuelas Universitarias fue la de preparar profesionalmente a los especialistas de
las distintas areas de la E.G.B (Ensefianza General Basica, de 6 a 14 afios).

Se promulgé en 1971 un Plan de estudios con caracter experimental
que fue refrendado de forma oficial en la Orden Ministerial 1411/77 (BOE de 13
de junio de 1977). Los nuevos maestros diplomados debfan estar capacitados
para impartir una enseflanza globalizada en la primera etapa de la EGB y de la
segunda etapa, en un Area de moderada especializacion. Los estudios estaban
organizados de la siguiente forma:

o disciplinas comunes, que preparaban para ejercer como profesor
generalista en la primera etapa;

o de especializacion en un area de la EGB, que se orientaba hacia la
especializacion moderada en Letras o Ciencias;
optativas, que se proponfan para profundizar en las especialidades;
prcticas de ensenianza en los cursos segundo y tercero.

La situacion actual de la formacion de los maestros establecida en el
plan de estudios de 1991 deriva de las competencias asignadas al profesor de
primaria en la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE). La
orientaciéon profesional, la formacién practica y la puesta a punto de nuevas
especialidades (Educacion Infantil, Lengua Extranjera, Educaciéon Fisica,
Educacion Musical, Educacién Especial y Audicion y Lenguaje) son las claves
sobre las que se configuran los titulos de este plan de estudios que en cada una de
las titulaciones de magisterio tiene un total de 200 créditos asignados (2000 horas
repartidas en tres cursos académicos). Esta carga docente se distribuye en
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asignaturas troncales (establecidas a nivel nacional), obligatorias de universidad
(establecidas por cada universidad), optativas (ofertadas por los departamentos
para cada titulo) y créditos de libre configuracion (ofertados por los departamentos
para toda la universidad). Los créditos asignados a la troncalidad (120) suponen el
60% de la carga lectiva global.

El principal problema de esta estructura es que hay “titulos
universitarios de maestro diferentes para idénticas responsabilidades en las areas
basicas del curriculum” (Maldonado, 2005). En algunas especialidades y
universidades, la formacién generalista del maestro esta bajo minimos y en la
practica estos maestros especialistas deben cubrir la ensefianza de las areas basicas
que, curiosamente, en algunos casos nunca han cursado.

La transformacion de la Diplomatura’ de Magisterio en Licenciatura
ya se propuso por parte del Grupo XV, que elabor6 los planes de estudios que
estan vigentes en la actualidad pero que no fue aceptada por la Administracion.
Lo que si se produjo en las diferentes universidades (salvo casos aislados) fue la
desaparicion de las EUFP y la integracion junto con los estudios de Pedagogia en
las actualmente denominadas Facultades de Educacion

Formacion inicial de los profesores de secundaria

Desde el inicio del Sistema Nacional de Educacion, durante la primera
mitad del siglo XIX, ha habido intentos fallidos de dotar de una formacion didactica
y profesional, ademas de la formacion cientifica, a los Profesores de Ensefianza
Secundaria (o Ensefianza Media, como se llamaba entonces). Como comenta
Puelles (2004):

“no ha existido a lo largo de casi doscientos afios una institucion
especifica para la formacion de profesores de secundaria, [éstos] sélo han sido
licenciados universitarios en una determinada carrera con un ligero bafio de
formacion pedagégica” El Instituto-Escuela (1918-1932) fue, sin lugar a dudas,
el intento mas claro de impartir dicha formacion.

Los profesores de educaciéon secundaria en Espafia, hasta el
momento actual, son licenciados en las diferentes ramas del curriculo (Fisica,
Matematicas, Lengua, Geografia, Griego,...) que reciben al finalizar sus estudios
un curso de formacioén pedagogica; C.A.P. (Curso de Aptitud Pedagogica) que
data del afio 1970 (GONZALEZ; PINTO, 2006). Esta formacién dura ya mas
de treinta y cinco afios inamovible. Ya en la ley 14/1970 de 4 de agosto (B.O.E.

7 En Espaa las diplomaturas son estudios universitarios de tres afios de duracion, mientras que
las licenciaturas constan de cinco o seis afios. A las primeras se les denomina estudios de

primer ciclo y con las segundas se completa el segundo ciclo.
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de 6 de agosto de 1970, Ley General de Educacion) en su articulo 102.2 b) se
seflalaba que: “Los profesores de Bachillerato, de las Escuelas Universitarias y
de Formacion del Profesional, la [formacion la] obtendran después de la titulacion
cientifica respectiva, mediante cursos intensivos dados por los Institutos de
Ciencias de la Educacién.”

En la discusion que se realizé en torno a esa ley se indicaba que la
duracion de esos cursos deberfa ser de “seis meses o un cuatrimestre ya que no se
debfan prolongar los estudios de manera indefinida”. Este apartado de la ley se
desarrolla con posterioridad en la Orden de 8 de julio de 1971 en la que se
establece que el curso en cuestion deberfa tener dos ciclos: en el primero, de
caracter tedrico y con una duracion de 150 horas, se estudiarfan los principios
generales de la educacion en torno a las tematicas siguientes:

1. principios, objetivos y problematica de la educacién en sus
aspectos psicologicos, sociologicos e historicos;

2. tecnologfa y sistemas de innovacion educativa;

3. didacticas especiales.

El segundo ciclo serfa de caracter practico y consistirfa en el ejercicio
de la labor docente en los centros de secundaria bajo la supervisién de dos o tres
Profesores tutores durante otras 150 horas.

Este curso ha sufrido algunas modificaciones desde entonces,
practicamente regidas por el sentido comun mas que por disposiciones oficiales,
y a pesar de que la formacién pedagoégica del profesorado de secundaria se
considera muy deficiente, las diferentes reformas que se han propuesto desde
entonces, por unas causas u otras (generalmente econémicas) no han cuajado en
el sistema educativo. Por eso, cada universidad y algunas Comunidades Auténomas
han ido adaptando los estudios para equipararlos al sistema educativo vigente,
pero a todas luces han quedado obsoletos.

Asi, aun cuando los profesores de educacion secundaria son todos
licenciados, a lo largo de su carrera no han recibido ninguna formacién didactica
salvo en algunas Universidades en las que partir de la buena voluntad,
disponibilidad, insistencia y convencimiento de los profesores del area de didactica
de la matematica se han creado asignaturas, en algunos casos optativas, en otros
de libre disposicion, que intentan ir creando la conciencia de la necesidad de estas
materias en la formacién de los profesionales de la educacion.

8 Los Institutos de ciencias de la Educacién se crearon en el afio 1970 en el seno de las

universidades con el objetivo de la formacién del profesorado de todo el sistema educativo.
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El dltimo intento para dotar a la formacién del profesorado de
Ensefianza Secundaria de un caricter profesional, se produjo con motivo de la
aprobacion de la Ley de Reforma Universitaria (LRU) en 1983. El Gobierno Central
cred una serie de Grupos de expertos para que emitiesen Informes sobre la reforma
de los Planes de Estudio. Uno de los Grupos (el Grupo XV) se encargd de las
titulaciones universitarias correspondientes a los distintos niveles del sistema
educativo anteriores a la Universidad. La propuesta del Grupo XV diferenciaba dos
titulaciones para el profesorado de educacion secundaria: Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Profesor de Educacién Secundaria Postobligatoria, en
ambos casos con menciéon a una disciplina concreta. Estas ensefianzas se
estructuraban como de Segundo Ciclo con una duraciéon maxima de dos afos y un
nimero maximo de mil quinientas horas (150 créditos); se proponia que el acceso a
estas titulaciones se hiciese después de haber cursado una Diplomatura universitaria
de tres afos, de entre las que se declarasen pertinentes a cada especialidad de
profesorado. Las directrices sugeridas por el Grupo XV prevefan materias comunes
a todas las especialidades como Didactica General del Ciclo, Organizacion del Centro
Escolar, Psicologia y Sociologfa de la Educacion y Psicologfa del desarrollo, entre
otras; y materias especificas de cada especialidad para el Titulo de Profesor de
Ensefianza Secundaria Obligatoria. En la titulacién de Profesor de Educacion
Secundaria Postobligatoria también aparecian unas materias troncales de contenido
psicopedagbgico y en cuanto a las Didacticas especiales el documento sefialaba que
se determinarfan de acuerdo con las especialidades que se estableciesen en el
Bachillerato, que en aquellas fechas estaba en estudio. En ambas titulaciones se
inclufa un periodo de Practicas docentes (Practicum). Sin embargo, la Ponencia de
Reforma de las Ensefianzas Universitarias del Consejo de Universidades, en un
documento de fecha Abril de 1987 pero no sometido a discusion hasta Marzo de
1989, se opuso a la existencia de estas titulaciones alegando que se profesionalizaba
en exceso estos estudios universitarios, y se rompia con la tradicion.

La Ponencia sugerfa una contrapuesta por medio de la realizacion de
un Curso de Capacitacion Pedagoégica (CCP), organizado por las diferentes
Universidades, una vez finalizada la Licenciatura correspondiente. Hsta alternativa
fue aceptada por el Gobierno que debia publicar unas directrices generales. EI CCP
s6lo se imparti6 en algunas Comunidades Auténomas,” conviviendo, en algunas de
ellas, con el antiguo Curso de Aptitud Pedagogica (CAP) emanado de la Ley General
de Educacion de 1970. Posteriormente, la Ley Organica de Educacién (LOE)
estableci6 el Titulo de Especializacion Didactica (TED), publicandose incluso el
decreto que lo desarrollaba, pero el TED nunca fue impartido.

’  Espafa esta dividida en diferentes comunidades auténomas cada una de las cuales tiene

transferidas competencias relativas a la educacion y puede legislar teniendo presente el
marco general establecido para toda la nacién.
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Actualmente, la formacién inicial de los profesores de ensefianza
secundaria en Espafia, estd en proceso de reforma ya que segun la actual L.O.E.
(Ley Organica de la Educacién) publicada en el B.O.E. de 4 de mayo de 2006 en
los articulos 94 y 100 se indica:

Articulo 94: “Para impartir las enseflanza de educacioén secundaria
obligatoria y de bachillerato sera necesario tener el titulo de Licenciado, Ingeniero
o Arquitecto, o el titulo de grado equivalente, ademads de la formacién pedagogica
y didactica del nivel de posgrado...”

Articulo 100 “La formacioén inicial del profesorado de las diferentes
enseflanzas reguladas en la presente ley se adaptaran al sistema de grados y
posgrados del espacio europeo de educacion superior segin lo que establezca la
correspondiente normativa basica”.

El proceso de convergencia europea (o de Bolonia)

El proceso de convergencia europea impone que los programas de
formacioén del profesorado deberan preparar profesores que estén capacitados
para desempefiar su trabajo en cualquier estado de la Unién Europea, ademas de
facilitar la movilidad de los estudiantes durante la realizaciéon de sus estudios
superiores. Se pretende no sélo reformar los titulos sino lograr un modelo atractivo
y exportable, una educacion de calidad y al alcance de todos. La nueva estructura
de educacion superior se organiza en tres ciclos: Grado (240 ECTS), Master (60
ECTS) y Doctor (60 ECTS de formacion y tesis doctoral)

Para configurar estos planes de estudios se creo en Espafia en el afio
2003, la llamada “red de Magisterio” establecida como consecuencia de una
convocatotia de la ANECA'" para incorporar los estudios de Magistetio a la normativa
de Bolonia. Esta red, de la que formaban parte, practicamente todos los directores
de las Escuelas de Magisterio y los decanos de las Facultades de Educacion (en total
fueron 44 participantes) publicd, como consecuencia del trabajo realizado durante

un afio," el Libro Blanco de la Titulaciéon de Magistetio, donde proponia dos

" Ta ANECA es la Agencia Nacional de Evaluacion y Acreditacion creada en 2002 para contribuir

a la mejora de la calidad del sistema de educacién superior.

El trabajo que realizaron los decanos de las Facultades de Educacion y los directores de las Escuelas
de Magisterio fue bastante amplio e intenso cubriendo aspectos como: un analisis de los estudios de
magisterio en Huropa, la seleccién del modelo mas adecuado, la demanda de los titulos y las plazas
ofertadas en cada uno de los centros, la insercién laboral de los titulados durante el dltimo quinquenio,
el perfil profesional a partir de la opinién de 880 informantes procedentes de diferentes ambitos
relacionados con el magisterio, una valoracion de las competencias generales a partir de una muestra
de 180 profesores de 18 universidades, la enumeracion, clasificacion y valoracion de las competencias
especificas y el disefio final del titulo que inclufa: la definicién de los objetivos, la estructura general,
la distribucién de los contenidos y la asignaciéon de créditos ECTS.
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titulaciones una de Maestro de Educacion Infantil y otra de Maestro de Educacion
Primaria (con caracter generalista y al mismo tiempo especializado) con una duracion
de 240 créditos ECTS™ (cuatro cursos). Se propone un bloque de materias troncales
(en torno al 70% de la titulacion) y cuatro itinerarios formativos (Lengua Extranjera,
Educacion Fisica, Educaciéon Musical y Educacion Especial) especializados en el
caso de la Educacion Primaria. La formacion practica recibe 42 ECTS y las materias
basicas del curriculo pasan a tener un peso de 102 ECTS.

En cuanto a las materias se organizan en distintos bloques: Bloque
de materias comunes (psico-socio-pedagdgicas), Bloque de materias comunes de
areas del curriculo (Matematicas, Lengua, Ciencias, Geografia e Historia y
Educacion Artistica-plastica), Bloque de materias especificas de cada itinerario
(Educacion Fisica, Educacion Musical, Educacion Especial o Lengua Extranjera),
bloque de practicas docentes (Practicum) y créditos de libe disposicion.

Posteriormente, durante el afio 2006, el MEC elabor6 unas fichas
técnicas (a través de comisiones de expertos) para cada una de las titulaciones de
grado que en relacién con los titulos de maestros se reafirma en el establecimiento
de dos titulos de grado: uno que conduce al titulo de magisterio en educacién
primatia y otro de educacion infantil. La distribucion de asignaturas y créditos en
estos titulos serfa la siguiente:

un total de 240 ECTS;

créditos de formaciéon académica basica, 180 ECTS;
formacion adicional de orientaciéon académica o profesional que
debe superar el alumno: 60 ECTS de los cuales, al menos 40
créditos han de corresponder al Practicum.

2 ECTS European Credit System Transfer es un sistema centrado en el estudiante, que se basa
en la carga de trabajo del estudiante necesaria para la consecucién de los objetivos de un
programa Se estableci6 inicialmente para la transferencia de créditos: el sistema facilitaba el
reconocimiento de los periodos de estudios en el extranjero, incrementando asi la calidad y el
volumen de la movilidad de los estudiantes en Europa. E1 ECTS se estd convirtiendo ahora en
un sistema de acumulacién que podra aplicarse a nivel institucional, regional, nacional y europeo.
EIECTS se basa en la convencién de que 60 créditos miden la carga de trabajo de un estudiante
a tiempo completo durante un curso académico. La carga de trabajo para un estudiante en un
programa de estudios a tiempo completo en Europa equivale, en la mayoria de los casos, a 1
500 o 1 800 horas por afio, y en tales casos un crédito representa de 25 a 30 horas de trabajo.
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TABLA 1 - CONTENIDOS FORMATIVOS COMUNES:
120 ECTS + 40 ECTS

DENOMINACION DE LAS Tl ) DENOMINACION DE LAS el ) b
MATERIAS DE MAESTRO CREDITOS MATERIAS DE MAESTRO CREDITOS
EDUCACION INFANTIL ECTS EDLUCACION PRIMARLA ECTS
Procesos  educatives,  aprendizaje n Enseilanza v aprendizaje de las 14
construccion de la personalidad en el Ciencins Experimentales
perioda (-6 adios, Ensefianes v aprendiese de las 14

Dificulltades de aprendizaje y trastormos 1o Ciencias Sociales
de desarmollo ‘nseilanza v aprendizaje de las 0

Apremddiznje de las Ciencias v de Ia mn niticas

Malematica Enseianes v aprendisye de las 22
Aprendizaje de Lenguas v bectocscritura 0 Lenguss

Fundamentos de la culiurn contempso- ] Enseilanza v aprendizaje en los 1]
T ambitos musical, plastico v viseal

F lnan v escuela H Enseitanss v aprendisse de La H
Infancia, salud v alimentacion [ Educaciin Fisica

Orgonizacion  del  espacio  escolar, 10 Procesos v contextos educativos 14
materiales de apremdizaje v habilidades Aprendizaje y desarrolle de la I
docenbes. personalidad (6-12 afios)

Milsica, capresion plistica y corporal n Familia y escuela 8
Ohservacion  sisiemdtica v andlisis de ] Practicum 40
contexins

La eseuela de educacidn infanil. 10

Practicum 40

En cuanto a la formacién de los profesores de educacion secundaria
en los libros Blancos de las distintas carreras, elaborados como consecuencia de
diferentes convocatorias de la ANECA, en las nuevas titulaciones las competencias
didacticas estan practicamente ausentes salvo algunas titulaciones como Matematicas
o Lengua Extranjera. Sin embargo, en las fichas técnicas elaboradas por el Ministerio
no se hace referencia a ningun contenido didactico en ninguna titulacion.

Para completar la formaciéon de un graduado como profesor de
enseflanza secundaria se plantea un master de 60 ECTS que contempla materias de
indole general independientes de la titulacién de la que provengan los futuros profesores
(aprendizaje y desarrollo de la personalidad, procesos educativos y sociedad, familia y
educacion) y materias especificas relacionadas con las asignaturas que van a impartir
(Formacion disciplinar, el aprendizaje y la ensefianza de las materias de la especialidad
y materias afines, innovacién docente e iniciacion a la investigacion educativa). Las
primeras sobre un total de 60 ECTS cubren un 30 % del maéster y las segundas un
50%. Se valora positivamente el disefio de este posgrado por lo que supone de avance
respecto de la situacion tan precaria en la que se encuentra actualmente la formacion
de los profesores de secundaria, aunque ésta no sea la solucion ideal.

Un aspecto que resulta ciertamente delicado es el correspondiente a
la materia correspondiente al Practicum. Esta materia deberfa lograr una conexion
eficaz entre los profesores y centros de Educacion Secundatia y profesores y
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centros de Enseflanza Universitaria a través de los tutores de practicas y los equipos
de innovacién docente. Esto esta contemplado en el borrador del decreto de
grado, en el que se indica que los profesores de educacion secundaria podrin
involucrarse en el master siendo profesores asociados de universidad. Pero existe
una gran imprecision en algunas expresiones. En cuanto a los aspectos practicos
asociados a esta materia, la Comunidad Autonoma deberia establecer los convenios
y acuerdos pertinentes para asegurar la realizacion correcta del Practicum, asi
como definir las tareas de alumnos y tutores a lo largo de su realizacion.

En el momento actual se esta a la espera de que el gobierno de la
nacion dicte la normativa legal a la que deben ajustarse todos los titulos de grado
y, en especial, las directrices de las que deben emanar los nuevos titulos relativos
a la formacién de profesores.
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