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Resumo

Apresento um argumento em favor da aproximacdo teorico-
metodoldgica da historia do ensino da matematica com a histdria
da matematica, fundamentado na existéncia de uma intersecao
entre 0s processos histdricos que resultaram naquilo que se
convencionou chamar de Movimento da Matematica Moderna,
por um lado, e um outro processo de expansdo da influéncia
cientifica e matematica norte-americana na América Latina, a
saber, a presenca do matematico americano Marshall Stone,
protagonista dos dois casos. Concluo defendendo a tentativa de
construcdo de um quadro tedrico-metodoldgico apropriado para
efetivar essa aproximacdo nas pesquisas histéricas dos dois
campos, mas trago uma restricdo a utilizagdo do conceito de
cultura e da metodologia da descricdo densa de Clifford Geertz
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concomitante com a abordagem da histéria cultural tal como
proposta por Roger Chartier, em virtude das criticas que o préprio
Chartier faz a utilizacdo dos elementos de Geertz.

Palavras-chave: Movimento da matematica moderna. Histéria do
ensino da matematica. Histéria da matematica.

Abstract

| present an argument for theoretical and methodological
approximation between history of mathematical teaching and
history of mathematics, based on an intersection between the
historical processes that resulted on the so called Modern
Mathematical Movement, for one hand, and another historical
process that increased north American scientific and mathematical
influence over Latin American, that is, the presence of north
American mathematician Marshall Stone as protagonist of both
processes. | conclude arguing for the production of an appropriate
framework for research in this fields, although it should be
necessary a restriction against the connection of Geertz’s concepts
of culture and thick description ethnographic method with
Chartier’s cultural history concepts and methods, because of
Chartier’s criticisms of Geertz’s ethnographic point of view .

Keywords: Modern mathematics movement. History of
mathematics teaching. History of mathematics.

Marshall Stone e 0 movimento da matematica moderna

Uma equipe de brasileiros e portugueses retomou em 2005 o interesse
pelo Movimento da Matematica Moderna (MMM) e vem realizando estudos
histéricos comparativos entre Brasil e Portugal no &mbito da sua recepcdo nas
praticas pedagogicas do ensino da disciplina nos dois paises (MATOS; VALENTE,
2007; REVISTA DIALOGO EDUCACIONAL, 2006; inspirados num projeto
internacional mais amplo que realizou trabalho semelhante para os casos de alguns
paises europeus e dos EUA (BELHOSTE; GISPERT; HULIN, 2006).

Segundo os préprios pesquisadores brasileiros e portugueses
(MATOS; VALENTE, 2007), estes estudos inserem-se na area emergente da
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histéria do ensino da matematica, cujos especialistas véem organizando 0s seus
primeiros féruns nacionais e internacionais, seus primeiros congressos e
publicacdes, onde estdo sendo discutidas abordagens e metodologias em
colaboracdo com especialistas da historia da matematica e da historia da educagéo.

Tentarei argumentar neste trabalho que a reivindicagéo de proximidade
tedrica e metodoldgica entre a historia do ensino da matematica e a historia da
matematica ndo é neste caso algo arbitrario ou a priori, mas sustenta-se na existéncia
de elementos comuns nos proprios processos historicos, Num caso e No outro.

A historiografia da matematica registra uma série de inovacdes,
modificagdes e transformagdes ocorridas ao longo do século XIX em diversos
aspectos constitutivos da matematica, em importantes centros cientificos,
principalmente Franca e Alemanha (BOS; MEHRTENS; SCHNEIDER, 1981;
BALDINO, 1994; SCHUBRING, 2000; SCHUBRING, 2001; GRAY, 2004;
ROWE, 2004). Sua institucionalizagdo em ambito mundial se concretizou, dentre
outras formas, em programas internacionais de reforma e atualizacdo do ensino
nos diversos niveis dos sistemas escolares de varios paises.

De fato, o primeiro movimento internacional para reforma dos
programas de ensino secundario da matematica foi constituido oficialmente em
1908, durante o IV Congresso Internacional de Matematicos, realizado em Roma,
quando foi criada a Comissdo Internacional de Ensino da Matematica (Comission
Internationale de I'Enseignement Mathématique — CIEM), presidida pelo alemdo Felix
Klein e pelo americano David Eugene Smith (SCHUBRING, 1999; BRAGA, 2003).

Depois da Segunda Guerra, em 1952, a CIEM foi revitalizada e
renomeada como ICMI (International Commission on Mathematical Instruction) no
contexto da reorganizagdo da International Mathematical Union (IMU), presidida
pelo norte-americano Marshall H. Stone (1903-1989). Nesse mesmo periodo, em
1950, foi criada a Comission Internationale pour I'Etude et I’ Amelioration de I'Enseignement
de Mathématiques (CIEAEM), que reunia especialistas como Jean Piaget, Jean
Dieudonné e Caleb Gategno, e pretendia coordenar trabalhos realizados por
profissionais de diferentes formacgdes e nacionalidades (FELIX, 1986;
D’AMBROSIO, 1987 : BURIGO, 1989).

Porém, considera-se normalmente a sessédo de estudos dedicada a
reforma do ensino da matematica realizada em 1959 em Royaumont, Franga,
organizada pela Organizacdo Europeia de Cooperacdo Econdmica (OECE),
financiada pelo Plano Marshall, como o principal marco referencial do segundo
movimento internacional de reorganizacdo e atualizagdo dos curriculos escolares
para 0 ensino da matemética, conhecido como Movimento da Matematica Moderna
(MMM) (GUIMARAES, 2007). Participaram desta sessio representantes de 16

! International Journal for the History of Mathematics Education . Disponivel em: <http://
www.tc.columbia.edu/centers/ijhmt/>. Acesso em: 13 fev. 2009.
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paises europeus, mais Canada e EUA, entre matematicos, professores de matematica
universitarios ou do ensino secundario, que deveriam “se consagrer a I'élaboration d’un
programme d’enseignement rationnel et conforme aux conceptions nouvelles des mathématiques,
sans se laisser influencer par les programmes en vigueur ni par la situation présente.” Os
participantes ficariam divididos em trés se¢des de trabalho, que tratariam dos seguintes
temas: novas concepgdes no dominio das matematicas; novas concepgoes de ensino
das matematicas e execucdo da reforma. Esta sessao de estudos de Royaumont foi
presidida por Marshall Stone (OECE, 1961, Avant-propos).

Um dos principais e mais imediatos resultados desta sesséo de
estudos foi a publicac¢do, em 1961, do livro Um programme moderne de mathématiques
par I'enseignement secondaire, elaborado por uma comisséo de especialistas reunidos
pela OECE em Dubrovnik, em 1960, que seguiu as recomendag@es de Royaumont
no sentido de estabelecer as bases da reforma pretendida (GUIMARAES, 2007,
p. 22). As repercussdes desse programa nao ficaram restritas aos paises europeus,
aos EUA e ao Canada, mas irradiaram-se por outros paises e outras regides, em
particular, tiveram fortes repercussdes para a América Latina e para o Brasil.

O destaque para Marshall Stone neste caso ndo é meramente
apologético, mas estratégico para as nossas pretensdes de justificar em certas
bases a proximidade tedrico-metodoldgica entre a histdria do ensino da matematica
e a histéria da matematica, como mostrarei a seguir.

Marshall Stone e a expanséo
da influéncia cientifica Americana

Marshall Stone iniciou seus estudos na Universidade de Harvard
em 1922, onde obteve seu doutorado em 1926, sob a orientagdo de George David
Birkhoff (1884-1944), que influenciou bastante o inicio da sua carreira matematica,
desenvolvida principalmente em Harvard. Durante a Il Guerra, Stone realizou
trabalhos secretos para o Escritdrio de Operaces Navais e para 0 Departamento
de Guerra dos EUA. Apo6s a guerra, assumiu a chefia do Departamento de
Matematica da Universidade de Chicago, segundo ele, motivado pela convicgéo
de que era o tempo para uma “fundamental revision of graduate and undergraduate
mathematical education.” (STONE, 1989, apud O'CONNOR; ROBERTSON).

Foi neste mesmo periodo da Segunda Guerra Mundial, que Stone
associou-se novamente com Birkhoff, desta vez na tarefa de expandir a influéncia
da matematica norte-americana para a Ameérica Latina. De acordo com Ortiz
(2003a, 2003b), Birkhoff realizou uma longa visita a América Latina em 1942,
com o objetivo de aproximar os matematicos da regidao com as linhas de pesquisa
que desenvolvia. Esta visita era parte de um dos programas da politica expansionista
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norte-americana para a América Latina, formulada na “politica de boa vizinhanga”
do presidente Franklin D. Roosevelt, que ampliou o intercdmbio com a regido
para o ambito cultural e cientifico, pois os estrategistas norte-americanos
consideravam a ciéncia e a tecnologia como componentes essenciais de um plano
de seguranca para os interesses do EUA no hemisfério sul. Roosevelt convidou
Nelson Rockefeller, jovem politico da elite industrial e financeira norte-americana,
ligado obviamente a Fundagéo Rockefeller, para chefiar o Office for Coordination of
Economic and Cultural Relations between the American Republics,> que trouxe Henry
Allen Moe (1894-1975), secretario da Fundacdo Guggenheim, para dirigir a segéo
dos intercdmbios culturais, que manteve um programa de bolsas para jovens
intelectuais latino-americanos em universidades norte-americanas, um dos fatores
para a formagéo e manutencéo de um “invisible college” de intelectuais que atuou
decisivamente para a expansdo da influéncia cientifica norte-americana na regiao.

Ortiz salienta que uma das consequéncias da visita de Birkhoff a
Argentina foi o0 reconhecimento que tiveram as linhas de pesquisa do seu grupo,
voltadas para os temas abstratos da analise matematica moderna, “siguiendo
orientaciones que habfan contribuido a elaborar algunos de sus discipulos en la escuela de
Harvard, particularmente Stone.”

A historiografia da matematica no Brasil menciona a presenca dos
matematicos norte-americanos Adrian Albert (1945), Marshall Stone (1945) e
Warren Ambrose (1945) no Brasil neste periodo, embora ainda nédo faca qualquer
relacdo explicita - muito provavel - com aquele programa expansionista. De fato,
Marshall Stone ministrou um curso sobre anéis de fungdes continuas na Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi) do Rio de Janeiro, quando conheceu Leopoldo
Nachbin, Mauricio Matos Peixoto, Marilia Chaves Peixoto e Maria Laura Mousinho,
jovens e promissores matematicos brasileiros, que foram contemplados com bolsas
de estudo para a Universidade de Chicago entre 1948 e 1950. Logo depois que
eles retornaram, em 1952, foi fundado o Instituto de Matematica Pura e Aplicada
(IMPA), uma das mais importantes instituicdes matematicas brasileiras desde aquela
época, onde Nachbin, por um lado, na area da topologia e da analise, e o casal
Peixoto, por outro lado, na area dos sistemas dindmicos, constituiram-se nas
principais liderangas cientificas pelo menos nos seus primeiros dez anos de
funcionamento (SILVA, 2002, 2004).

Como veremos a seguir, Marshall Stone também atuou efetivamente
na difusdo do MMM na América Latina em geral e no Brasil em particular, contando
também com a colaboracdo de Leopoldo Nachbin.

2 Vinculado a Secretaria de Estado, tratava de assuntos bélicos relacionados com a América Latina.
Depois da guerra, passou a chamar Office of Inter-American Affairs (OIAA).
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Marshall Stone e a matematica moderna no Brasil

No Brasil, de uma maneira geral, a matematica esteve ligada
principalmente a engenharia durante o periodo da histéria delimitado pela
implantacdo dos primeiros cursos militares, ainda no periodo colonial, e pela
fundagdo das primeiras universidades com suas respectivas faculdades de filosofia,
na primeira metade do século XX, isto é, os matematicos, os professores de
matematica, as pessoas que dominavam um certo tipo de conhecimento
matematico, escolar, académico ou superior, geralmente eram engenheiros militares
0ou civis gque se bacharelavam ou se doutoravam nessa ciéncia ao mesmo tempo
em que se formavam engenheiros, pois as escolas politécnicas e as academias
militares foram os espacos institucionais que centralizavam a producdo e a difuséo
da matematica nesse periodo. Evidentemente, existiram exce¢des a esta regra,
como, por exemplo, os padres e freiras que lecionaram matematica nas escolas
mantidas por instituicdes religiosas, inclusive no periodo colonial, quando os
jesuitas predominaram amplamente na educagéao escolar brasileira (SILVA, 1992;
SILVA, 1999; VALENTE,1999; DIAS, 2002).

No Brasil, a primeira tentativa de institucionalizacdo nos programas
de ensino secundario das inovagdes, modificacOes e transformacdes ocorridas em
diversos aspectos constitutivos da matematica, referidas anteriormente, foi liderada
por Euclides Roxo, catedratico de matematica do Colégio Pedro |1 da capital federal,
que implantou em 1929 uma mudanca nos programas de ensino matematica inspirada
pelas ideias reformistas de Felix Klein. Essa proposta também foi adotada na reforma
do ensino secundario do ministro Francisco Campos, em 1931. Todavia, estas
modificacdes sofreram duras contestagdes por parte de alguns setores ligados ao
ensino da matematica. Foi esse ambiente de controvérsias que acompanhou a efetiva
inclusdo da proposta de Euclides Roxo em outra reforma educacional, aquela
empreendida pelo ministro Gustavo Capanema em 1942, quando as ideias reformistas
de Felix Klein foram novamente apropriadas na formulagéo dos programas oficiais
para 0 ensino de matematica no Brasil. O contexto educacional dessas reformas,
em que pese as especificidades brasileiras, foi marcado por embates analogos aqueles
ocorridos por ocasido das tentativas de implantacdo de reformas modernizantes na
Alemanha, entre os defensores da tradicdo humanista classica vigente, representados
principalmente pelos educadores e intelectuais catdlicos, e os representantes do
movimento da educacdo nova, que defendiam uma modernizagdo do sistema
educacional brasileiro (DASSIE, 2001; ROCHA, 2001; BRAGA, 2003).

® O confronto entre a tradicdo matematica das escolas de engenharia e a formagdo de uma novo
corpo de matematicos com formagdo disciplinar especializada ¢ um dos problemas da
institucionalizacdo da matematica enquanto disciplina autbnoma em alguns paises da América
Latina, na primeira metade do século XX. DIAS, 2002; ORTIZ, 2003b.
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Posteriormente, na década de 1930, com a fundacdo das primeiras
universidades brasileiras, quando também foram fundadas simultaneamente
faculdades de Filosofia, unidades universitarias onde comegaram a funcionar de
forma sistematica e generalizada os primeiros cursos superiores independentes
de Matemitica, Fisica, Quimica, Histéria Natural, Historia, Geografia, Ciéncias
Sociais, Filosofia e Letras, com o objetivo de formar professores especialistas
nessas areas, que atuariam ora no ensino, ora na pesquisa, as atividades matematicas
passaram por transformaces, ndo apenas ganharam novos espacos institucionais,
como também uma nova posi¢do cientifica e social. Isto €, & medida que o
matematico deixou de ser identificado com o engenheiro e passou a ter uma
identidade profissional propria, independente, também as suas atividades passaram,
pouco a pouco, a ser regidas por um novo estatuto cientifico e adquiriram um
novo significado social. Inicialmente em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro, nas décadas
de 30 e 40, posteriormente em outros centros, como Recife, na década de 50,
ocorreu um processo de importacdo de cientistas estrangeiros que, juntamente
com os brasileiros, acabaram por tornar-se agentes destacados de um processo de
transferéncia e apropriacdo de novos conhecimentos, técnicas, instrumentos,
procedimentos e valores éticos (SILVA, 2000, 2002; DIAS, 2002).

Portanto, um aspecto importante a ser destacado € que o processo de
institucionalizacdo desses novos padrdes de exercicio da matematica no Brasil deu-se
nos marcos da formacéao de professores nas faculdades de filosofia, estando portanto
associada a um novo periodo na profissionalizagdo do magistério secundario no Brasil,
em outras palavras, esteve associada a transi¢do da matematica tal como era concebida
pelos engenheiros e praticada nas escolas de engenharia, para a matematica tal como
concebida por um novo profissional especializado, 0 matemético, e praticada sob 0s
padrdes cientificos de uma disciplina especifica, a matematica.

Curiosamente, um dos primeiros marcos do processo de atualizagéo
e reestruturacdo do ensino secundario da matematica no Brasil no periodo pos-
guerra ndo se localizou nenhum dos principais centros de pesquisa e do ensino
superior. De fato, o | Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica no Secundario
foi organizado por Martha Maria de Sousa Dantas, professora de Didatica da
Matematica da Faculdade de Filosofia (FF) da Universidade da Bahia (UBa), e
realizado em Salvador em 1955 (DIAS, 2001).

Martha Dantas formou-se na FF em 1948 e, logo depois, no inicio
dos 50, comegou a lecionar didatica da matematica. Ela dominava dois ou trés
idiomas estrangeiros, o que Ihe permitia acompanhar os debates que eram travados
nos periddicos europeus da época e as inovagdes que comegavam a ser implantadas
nos paises da Europa e nos EUA, onde o ensino da matematica comecava a ser
atualizado sob a influéncia dos movimentos referidos anteriormente. Elaborou
entdo um roteiro para a viagem, que se iniciaria na Bélgica, depois passaria pela
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Inglaterra, e terminaria na Franga (DANTAS, 1954). Retornando da Europa, ela
buscou o apoio das autoridades universitarias baianas e de professores de outros
Estados para realizar o congresso. No seu discurso de abertura, Martha Dantas
destacou dentre outros aspectos:

Falarei, primeiramente, em linhas gerais, dos objetivos
do ensino da Matematica na escola secundaria; em
seguida, vos perguntarei se, nas condi¢Ges atuais do
ensino, éles se realizam [...]

O fim do ensino cientifico na escola secundaria é duplo:
dar ao adolescente os conhecimentos exigidos pela vida
moderna e, sobretudo, subordinar o espirito a uma
disciplina e a um método, que sé a préatica das ciéncias
pode proporcionar-lhe e que éle transferira pelo habito a
todos os atos da sua existéncia.

Para a consecucéo désses dois objetivos nenhuma outra
contribuicdo se nos apresentara mais valiosa, do que a da
matematica, pelo seu alto valor formativo e pelo seu valor
utilitario; ndo menos importante é éste, se considerarmos
a sua influéncia na sistematizacdo e incessante
desenvolvimento das outras ciéncias.

Nado é, absolutamente, menosprezar a importancia do
segundo objetivo, afirmar que a nossa grande
preocupacdo na escola secundéaria deve ser a de
salvaguardar, antes de tudo, a verdadeira formacéo do
espirito. (DANTAS, 1957, p. 257).

Ja estavam ai os primeiros sinais anunciando a atualizagdo dos
curriculos e programas para o ensino da matematica no secundario que viria a ser
largamente defendida no Brasil alguns anos mais tarde. Quando ela afirma que a
finalidade do ensino cientifico na escola secundaria é tanto propiciar os
conhecimentos necessarios para a vida moderna, quanto disciplinar o espirito do
aluno segundo um método - que seria obviamente um método cientifico — que
formara os habitos de sua existéncia, esta ai explicito o aspecto institucional que
caracterizava todas as propostas de renovagdo dos curriculos, desde o primeiro
movimento internacional liderado por Klein e Smith.

Como jafoi dito por varios autores, a moderna sociedade capitalista,
desde a Revolugdo Industrial da segunda metade do século X1X e principalmente
naquela particular conjuntura pds segunda guerra, demandava dos sistemas
educacionais ndo apenas uma mao-de-obra altamente qualificada em
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos proprios para produzir o crescimento e
a expansao da estrutura industrial, mas também altamente disciplinada segundo a
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racionalidade técnica utilitaria fundadora dos padrdes de eficiéncia que vinham
sendo implantados em todos os setores da economia capitalista. E os discursos
dos protagonistas das reformas do ensino da matematica eram unanimes na
afirmacéo desta relagio. (D’AMBROSIO, 1987; BURIGO, 1989).

De qualquer sorte, dizia Martha Dantas, era preciso mudar, 0s novos
profissionais do ensino da matematica ja nao se identificavam com os padrdes
tradicionais e estavam buscando novas referéncias:

Preocupou-me, sobremodo, a problematica do ensino da
matematica. Os programas eram impostos pelo Ministério
da Educacéo, que ndo consultava os professores. Os livros,
elaborados para atender aos programas refletiam os
desacertos destes. O autoritarismo empolgava a maioria
dos mestres que se repetiam, sem cessar, no seu ensino
tradicional: nos conteudos utilizados, no tratamento do
aluno, na apresentacdo da matéria e na sua avaliagdo. Era
preciso mudar. Eu ndo sabia como mudar e ndo
encontrava publica¢des que me sugerissem uma mudanga.
Naquela época os cursos de Metodologia da Matematica
eram, por vezes, até ridicularizados e, talvez por isso, ndo
contadvamos com literatura apropriada para 0S mesmos.
(DANTAS, 1993).

Portanto, interpreto as manifestacfes de Martha Dantas aquela época
e as suas lembrangas mais recentes como uma expressdo das expectativas dos
novos professores de matematica pela constituicdo de uma nova identidade
profissional, fundada na atualizacdo da matematica. O congresso de Salvador foi
0 primeiro de uma série de cinco eventos que congregaram em numero crescente
professores de matemética de todas as regiGes do pais, em Porto Alegre (1957),
no Rio de Janeiro (1959), em Belém (1962) e em S&o José dos Campos (1966).

Ja no terceiro congresso, realizado no Rio de Janeiro, em 1959, uma
das teses propostas para a comissao de ensino secundario intitulava-se “Aritmética,
algebra, geometria? A unidade da matematica e a delimitagdo do campo dos seus
variados”, de autoria do professor Haroldo Lisboa da Cunha, cujas discussdes
foram relatadas pelo professor Ary Quintela. Segundo Quintela, nos encontros ja
realizados no pais, 0 tema da estruturagdo da matéria nas diversas séries dos dois
ciclos de ensino é dos que mais despertam o interesse entre 0s professores de
matematica, propiciando muitas discussfes sobre a sequéncia, a ordem, a
justaposicdo e a possibilidade de concomitancia no ensino da aritmética, da algebra,
da geometria e da trigonometria. Depois de um rapido estudo sobre o significado
destes termos em periodos ou autores mais antigos, ele afirma:

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 61-79, jan./abr. 2009



70 Dias, A. L. M.

Parece-nos muito mais a propdsito o que externa
Bourbaki, ao tratar da arquitetura das matematicas, num
magnifico apanhado sob o titulo: “La mathématique ou
les mathématiques?”. Falam-nos ai, como sabemos, 0s
mais privilegiados cérebros do mundo cientifico atual!
[]

[...] por si, os vocdbulos aritmética, algebra, geometria,
etc., nenhum significado preciso possuem, sO se
justificando seu uso, em especificagdes relativas ao ensino,
se estabelecida, preliminarmente, conceituagéo adequada.
Ressalta-se, desse modo, a magnifica unidade do
pensamento matematico que, mesmo ou principalmente
No curso secundario, parece-nos dever ser comprovada,
a cada passo, aos nossos alunos.

Ora, areferéncia — pelo menos sistematica — a tais termos,
em programas, recomendacoes, instrucdes, ou 0 que mais
seja, assim o julgamos, sé podera afasta-los da idéia dessa
unidade!

Paladino houve, que dedicasse quase que sua vida inteira
a esse tema: homem tdo célebre na pesquisa, como na
divulgacdo da ciéncia matematica e de suas normas
metodoldgicas; homem cuja obra foi deliberadamente
dissolvida por questBes de ordem racial, e que, por isso, é
muitas vezes desconhecido e combatido, aqui e alhures.
Queremos nos referir a Felix Klein [...]. (CONGRESSO
BRASILEIRO DO ENSINO DA MATEMATICA,
1959, p. 15).

Temos aqui, pois, explicitamente, todos o0s elementos necessarios
para identificar a presenca da tematica da atualizacdo dos programas escolares de
matematica ja nas discussdes do congresso do Rio de Janeiro em 1959. Em primeiro
lugar, a unificagdo da matematica foi uma das principais inovagdes que marcaram
adiferenca entre os novos padrdes instituidos a partir do século X1X e as tradices
antecedentes. Se, por um lado, a reivindicagdo para que tal unidade fosse aceita
como fato e “comprovada” para os alunos do nivel secundario indica um
comprometimento com esta referéncia, por outro lado, a ddvida sobre a utilizacdo
da tradicional divisdo das antigas matematicas nos curriculos e programas do
ensino secundario seria um indicador inequivoco de que a institucionalizag&o
dessa referéncia ainda ndo se havia completado.

Além disso, os destaques dados a Bourbaki e a Felix Klein — e a
forma como estes destaques foram feitos - indicam também ndo apenas a
familiaridade que o relator, professor Ary Quintela, conhecido autor de livros
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didaticos, tinha com estas referéncias fundamentais dos dois movimentos
internacionais mencionados anteriormente, mas também como essas referéncias
seriam possivelmente familiares ao professores de matematica presentes no eventos.

O congresso de Sdo José dos Campos, realizado em 1966, foi
absolutamente dominado pelo MMM, tanto na sua concepg¢do, organizagao e
atividades realizadas, quanto na participacdo dos conferencistas convidados. Com
efeito, este evento foi organizado pelo Grupo de Estudos do Ensino da Matematica
— GEEM, presidido por Osvaldo Sangiorgi, que foi também o presidente da comissao
organizadora do evento, um dos principais lideres entre os professores de matematica
brasileiros e dos mais ativos divulgadores do MMM no Brasil. (VALENTE, 2007)

Esse evento contou com a participacdo de Marshall Stone, presidente
da Comissdo Interamericana de Educacdo Matematica (CIAEM); de George Papy,
presidente do Centro Belga de Pedagogia da Matematica; membro da Comissdo
Internacional do Ensino da Matematica (ICMI); além de Hector Merklen, da
Universidade de Montevidéu e do Programa Interamericano para o
Desenvolvimento do Ensino da Matemética.

A presenca destes matematicos estrangeiros ndo era uma novidade,
pois 0 Comité CIAEM foi criado em 1961, por iniciativa do préprio Stone, que
pretendia, segundo lembranca de Ubiratan D’Ambrosio, (2008):

[...] a intencdo de regionalizar sobre a Educacéo
Matematica e, a0 mesmo tempo, dar uma maior presenca
dos Estados Unidos na América Latina. A UNESCO
havia aberto uma Oficina Regional de Ciéncias e
Tecnologia para a América Latina e Caribe (ORCTALC),
em Montevidéu, e a Organizacao dos Estados Americanos
(OEA) procurava expandir seus programas.

Para alcangar esses objetivos, 0 CIAEM promoveu duas conferéncias
interamericanas sobre educag¢do matematica, a primeira em Bogota, em 1961, e a
segunda em Lima, em 1965. Nos anais destes dois eventos estdo registradas as
participacBes dos representantes brasileiros, dentre os quais, Leopoldo Nachbin,
membro da comissdo organizadora internacional dos dois eventos; e Martha
Dantas, conferencista do segundo evento.

Histdéria da matematica e do seu ensino: aproximacdes
Volto, portanto, aos motivos que me levaram a essa digressao

historica: mostrar que a aproximagéao da historia do ensino da matematica com a
histéria da matematica ndo é arbitraria ou a priori no caso da pesquisa sobre 0s
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movimentos internacionais de renovagao dos programas de ensino secundario de
matematica, em particular, no caso do segundo movimento, conhecido como
MMM. Mostramos que um dos seus protagonistas, 0 matematico Marshall Stone,
foi também protagonista da acdo estratégica de expansdo da influéncia cientifico-
matematica americana no periodo do pds-guerra, no contexto da Guerra Fria.

Assim, temos por um lado que o MMM pode ser analisado
historicamente como uma série de iniciativas para reforma do ensino escolar da
matematica que congregou autoridades educacionais, matematicos e educadores
de diversos paises, notadamente nos EUA e na Europa, mas também na América
Latina, entre os anos 1950 e 1980. Essas iniciativas associaram-se de alguma
forma e numa certa medida aos interesses corporativos e profissionais dos
matematicos, liderados por instituicdes como a Unido Internacional de Matematicos
- Comité Internacional para a Instrucdo Matematica, de transpor para os curriculos
escolares a matematica moderna, isto é, certas referéncias matematicas “modernas”
institucionalizadas entre os matematicos desde o século X1X, que estavam ausentes
dos curriculos em prejuizo desses interesses.

Todavia, por outro lado, inspirando-se em Chartier (1995), a anélise
histérica das tentativas de institucionalizacdo de certos padr@es culturais, em
atendimento a interesses de grupos maiores ou menores, detentores de um certo
tipo de poder controlador ou disciplinador, num certo nivel, ndo sera completa
se ndo contemplar as formas de apropriagdo desses padrbes pelos grupos,
minoritarios ou ndo, submetidos de alguma forma e num certo nivel aquele
poder disciplinador ou controlador. Lembrando agora De Certeau, para evitar a
tensdo entre a dependéncia e a autonomia na anélise das relagdes culturais entre
grupos dominantes e dominados, entre 0s que detém e 0s que ndo detém um
certo poder institucionalizado ou institucionalizador, é preciso analisar
historicamente as taticas utilizadas por estes ultimos, os seus “modos de fazer”,
suas praticas quotidianas, suas formas de consumo cultural, pensadas como
taticas produtoras de sentido, possivelmente estranho aquele definidos pelos
primeiros (apud CHARTIER, 1995, p. 7).

Além disso, resta considerar pelo menos que 0 MMM também
pode ser analisado historicamente como um dos ramos matematicos da rede
internacional de comércio cientifico retomada e incentivada por organismos
como a Unesco, a OEA e a OECE apds a Segunda Guerra Mundial no contexto
da Guerra Fria, segundo o0s interesses, razdes e motivos expansionistas e
estratégicos do bloco capitalista encabecado pelos EUA. Associada a esta
dimensdo, estaria também a analise do MMM como uma empresa da indUstria
cultural que se consolidou e se expandiu no periodo p6s Segunda Guerra,
como um dos aspectos da expansdo do capitalismo ocidental, liderado pelo
imperialismo norte-americano, em outras palavras, a matematica moderna
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analisada como um produto da indUstria cultural, como um produto da industria
editorial dos livros didaticos, que ampliou-se, multiplicou-se enormemente,
acompanhando a expansao e a universalizacdo dos sistemas escolares de ensino,
em todos os niveis, em quase todos os paises do globo terrestre.

Essas sdo apenas trés importantes dimensdes que podem ser
destacadas na analise histérica do MMM. A abordagem da histéria das ciéncias —
em particular, da matematica — que estuda os processos de institucionalizagdo
internacional das ciéncias modernas de raizes europeias nos contextos
socioecondmicos das diversas regides, das diversas localidades ndo europeias,
destacando diversos tipos de atores, instituicdes e processos, particularmente as
escolas e seus professores, relacionando-0s aos processos politicos e econdémicos
de (des)colonizacéo e expansao capitalista (VESSURI, 1994), daria conta de pelos
menos dois dos aspectos destacados anteriormente. Ja a abordagem que toma a
cultura escolar como objeto historico, buscando as formas locais de apropriacdo
da matemética moderna em escolas, as representacfes e praticas dos atores
escolares, promete resultados satisfatérios sobre um outro aspecto referido.

Essas abordagens tomadas isoladamente resultam numa visdo
reduzida do MMM, razdo pela qual devem ser articuladas num quadro teérico-
metodoldgico apropriado que permita uma visdo mais rica, a0 mesmo tempo
ampliada e aprofundada do mesmo. A este respeito, quero destacar, por um lado,
que alguns trabalhos publicados sobre 0 MMM (VALENTE, 2006; OLIVEIRA,
2006) tém adotado a descri¢do densa e a definicdo de cultura de Clifford Geertz
ao lado da defini¢éo de cultura escolar de Dominique Julia, a0 mesmo tempo em
que adotam também os conceitos de representacao, préatica e apropriagéo de Roger
Chartier. Por outro lado, lembrarei a seguir a critica que Chartier dirige aos
historiadores que tomam a cultura como objeto de pesquisa, mas o fazem tomando
também o conceito de cultura e 0 método etnografico de Clifford Geertz como
referéncias tedrico-metodoldgicas.

De fato, Chartier (1985) teceu criticas a utilizacdo historiogréfica
dos conceitos de descricdo densa e de cultura de Geertz na resenha que escreveu
sobre o livro de Darnton (1984). Isto é, depois de comentar que Darnton e Geertz
trabalharam juntos durante um certo periodo em Princeton, Chartier questionou
em que medida o conceito de cultura de Geertz seria utilizdvel por um historiador
e qual atitude diante dos textos decorreria de tal defini¢do. Mais adiante, referindo-
se as descri¢des densas, Chartier questiona se seria legitimo considerar a¢Oes
executadas pelos personagens historicos como textos.

Segundo Chartier (1985, p. 688), a historia cultural deve se dedicar
a pesquisar as diferentes maneiras pelas quais grupos ou individuos usam,
interpretam e se apropriam dos motivos intelectuais ou das formas culturais que
dividem com os outros:
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Dai a complexidade das mudangas nas tarefas dos
historiadores para focar sua atengdo nas trajetorias
individuais, para revogar ou duvidar da separagdo candnica
entre cultura popular e escolarizada, e para tentar
reconstruir as praticas com base nas representagdes dadas
das mesmas e dos objetos manipulados nas mesmas.

Em particular, para uma pesquisa historica que tem como objeto
uma cultura matematica, é interessante chamar a atencéo para suas consideracoes
sobre a relacéo entre simbolo e significado:

[...] os seus significados [do simbolo] sdo instaveis,
maveis e equivocos. Ndo sdo sempre facilmente
decifraveis e nem sempre bem decifrados. Assim, parece
dificil postular que, em um dado momento e em um
dado lugar, uma dada cultura[...] é organizada de acordo
com um repertério simbdlico cujos elementos estdo
documentados em vérias datas [...] e em mdltiplos
lugares. (CHARTIER, 1985, p. 690).

Sdo estas consideragdes que fundamentam a critica de Chartier a
abordagem da cultura de Geertz, na medida em que este Ultimo postula que o0s
simbolos estdo organizados em um sistema, na medida em que sup&e de alguma
forma coeréncia e interdependéncia entre os simbolos, que pressupde a existéncia
de um universo simbdlico unificado e compartilhado. Segundo Chartier, tal sistema
e unidade parecem duvidosos dadas as clivagens sociais, as fragmentacdes e
diferenciacdes sociais por idade, sexo, raga, prestigio, profissao, religido, educacdo
etc. etc. Portanto, ele conclui, o uso metaférico do vocabulario da linguistica — ler
0 mundo como um texto - é arriscado (HUNT, 1992).

Na minha opinido, neste momento em que estamos tentando tirar
proveito tedrico e metodoldgico da aproximacdo entre historia do ensino da
matematica e historia da matematica, Chartier pode nos ser (til efetivamente com
uma grande inspiragdo: diante da sua proposta de “revogar ou duvidar da separacdo
candnica entre cultura popular e escolarizada”, podemos toma-la metaforicamente
e pensar nas condi¢des em que poderiamos “revogar ou duvidar da separacdo
candnica entre cultura cientifica e escolarizada” (CHERVEL, 1990; PAIS, 2001;
TARDIF, 2000; VALENTE, 2003).

Ora, se na analise histérica do MMM constatamos que ha
efetivamente a conjugacdo de uma série de interesses, cientificos, profissionais,
educativos, estratégicos, diplomaticos e comerciais, dentre outros, que sustentam
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um movimento internacional de institucionalizacdo universal da “matematica
moderna” nos curriculos e programas escolares de ensino primario e secundario,
ao longo das décadas de 1950 e 1960, cabe recorrer as ponderacOes de Chartier
(1985, p. 3) a respeito do “verdadeiro problema” da historia cultural: “considerar,
para cada época, como se elaboram as relagbes complexas entre formas impostas,
mais ou menos constrangedoras e imperativas, e identidades afirmadas, mais ou
menos desenvolvidas e reprimidas.”

Em outras palavras, a forca com a qual modelos culturais — como o
MMM — imp&em sentido, ndo anula o espago proprio da sua recep¢do, que pode
ser resistente, matreira ou rebelde:

Existe um espago entre a norma e o vivido, entre a
injuncdo e a pratica, entre o sentido visado e o sentido
produzido, um espago onde podem insinuar-se
reformulaces e deturpagdes. Nem a cultura de massa do
Nnosso tempo, nem a cultura imposta pelos antigos poderes
foram capazes de reduzir as identidades singulares ou as
praticas enraizadas que lhes resistiam. O que mudou,
evidentemente, foi a maneira pela qual essas identidades
puderam se enunciar e se afirmar, fazendo uso inclusive
dos préprios meios destinados a aniquila-las. Reconhecer
esta mutagdo incontestavel ndo significa romper as
continuidades culturais que atravessam os trés séculos da
idade moderna, nem tampouco decidir que, apds o corte
da metade do século XVII, ndo ha mais lugar para gestos
e pensamentos diferentes daqueles que os homens da
Igreja, os servidores do Estado ou as elites letradas
pretendiam inculcar em todos. (CHARTIER, 1985, p. 4).

Em suma, “revogar ou duvidar da separacdo candnica entre cultura
cientifica e escolarizada” ndo implica necessariamente em supor que a cultura
cientifica determine a forma e o contetdo da cultura escolar. Pelo contrario, a
constatacdo de que houve efetivamente interesses de grupos sociais, interesses
cientificos e profissionais; interesses de classe, econdmicos, comerciais, estratégicos,
diplométicos e militares, na institucionalizacdo da matematica moderna nas escolas,
pode se constituir efetivamente no ponto de partida para a pesquisa sobre as
formas de resisténcia e de transformacdo que caracterizaram no processo de
circulagdo cultural as formas préprias de apropriacdo por parte dos professores e
demais atores do espaco social-cultural das escolas primarias e secundarias do
Brasil e de Portugal.
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