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Resumo

A pesquisa investigou como a literatura pedagdgica vem abordando
a formacdo continuada a distancia de professores a partir de periédicos
nacionais classificados pelo processo Qualis/CAPES na categoria
indicativa de qualidade A, incluindo também os trabalhos apresentados
nas reunides anuais da Associa¢cdo Nacional de Pds-graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e os publicados pela Revista
Brasileira de Tecnologia Educacional ao longo de cinco anos (2000-
2004). Dos 37 artigos encontrados e analisados verificou-se que mais
da metade se alinha a perspectiva emancipatdria, 0 que sugere um
movimento de superagdo da visdo instrumental que marcou a
formacédo docente nos anos de 1970 e 1980. Identificou-se, ainda, a
presenca de significativas contribui¢cbes que podem subsidiar a
(re)formulacédo dessa formacéo.

Palavras-chave: Perspectiva emancipatdria. Formacdo continuada
de professores. Educagdo a distancia.
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Abstract

This research investigated how educational literature is
approaching distance continued formation of teachers by
analyzing national journals classified A by the Qualis/CAPES
evaluation process, also including the papers presented in the
annual meetings of the National Association of Graduated
Courses and Research in Education and the articles published
by the Brazilian Journal of Educational Technology over a
period of five years (2000-2004). From 37 articles found and
analyzed it was verified that more than half align themselves
to the emancipatory perspective, what suggests a movement of
overcoming the instrumental vision that marked student
formation in the years of 1970 and 1980. The presence of
significant contributions, that can subsidize the (re)formulation
of this formation, was identified.

Keywords: Emancipatory perspective. Continued formation of
teachers. Distance education.

A ampliacdo das exigéncias em relacéo ao desempenho profissional
e a progressiva incorporagéo das tecnologias de informacéo e comunicagéo (TIC)
aos processos educativos vém ressignificando a Educacéo a Distancia (EAD)
como modalidade de ensino contributiva a formacéo continuada.

A ideia de formagdo continuada ndo € nova. Hoje, no entanto, vem
sendo fomentada pela expanséo da plataforma de informagdo e conhecimento;
por mudancas no mercado de trabalho; e pela crise dos modos de vida.

Essa nova realidade tem levado os sistemas educativos a combinarem
duas estratégias basicas para fazerem frente as demandas de formagao: a primeira
diz respeito a educagdo continuada ao longo da vida para todos (life long Iraning for
all) com suporte das tecnologias digitais; e a segunda refere-se a educacdo a distancia
e a aprendizagem distribuida. Trata-se, portanto, de um novo modo de produzir a
educacdo: mais que preparacdo para a vida ou o trabalho, a educacéo passa a ser
uma aprendizagem continua, perspectiva esta que se coaduna com as aceleradas
transformacdes que marcam o mundo contemporaneo (BRUNNER, 2004).

Considerando que a formagao continuada e a educacéo a distancia
ainda estdo a procura de seu lugar, mas admitindo que a concepgao emancipatoria,
que tem no pensamento de Paulo Freire (1921-1997) uma fonte significativa de

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 133-148, jan./abr. 2009



Concepcédo emancipatoria 135

inspiracdo, vem marcando a producdo na area da educacao, julgamos oportuno
investigar a presenca dessa perspectiva em artigos/trabalhos que focalizam o
entrelacamento dessas duas tematicas.

O caminho metodolégico percorrido

O ponto de partida de nossa investigacéo foi a pesquisa de Carvalho e
Simdes (1999) sobre formacéo do professor, conduzida em 115 artigos publicados no
periodo de 1990 a 1997. As autoras encontraram duas vertentes pedagdgicas,
instrumental e emancipatdria, inseridas no discurso dos artigos e verificaram que, no
conjunto dos trabalhos, havia uma rejeicdo a visao de formacdo continuada como
“pacote de ensino”. No entanto, nos artigos que enfocavam o uso das TIC na formacéo
continuada de professores foi encontrada uma énfase: na aquisigéo de informagdes e/
ou competéncias no processo de capacitagdo/atualizacéo; no envolvimento de nimeros
significativos de professores; e na renovacdo educacional por meio de projetos de
educagdo a distancia, desenvolvidos em &mbito governamental. Neste subconjunto
de artigos dirigidos a educacdo apoiada pelas tecnologias, ainda predominava uma
visdo instrumental, centrada em treinamento. Por outro lado, as autoras verificaram a
predominancia das vertentes reflexiva e emancipatéria nos artigos estudados. Essas
constatacdes nos levaram a supor que a formacao continuada de docentes via EAD,
com uso das novas tecnologias, poderia estar superando a vertente instrumental. Com
essa hipotese, projetamos 0s passos metodoldgicos do nosso trabalho.

O estudo se caracteriza como qualitativo-documental, na medida
em que exigiu levantamento de documentos, identificacdo e analise de
caracteristicas especificas contidas nos dados coletados. Os documentos
selecionados foram artigos e trabalhos publicados ao longo de cinco anos (2000-
2004), em periddicos nacionais com circulacdo nacional/internacional, classificados
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na
categoria indicativa de qualidade A, de acordo com os critérios Qualis.! Foram

1 A Qualis (2002, p. 01) € o processo de classificagdo dos veiculos utilizados pelos programas de
pos-graduacdo para a divulgacéo da produgéo intelectual de seus docentes e alunos. Tal processo
foi concebido pela Capes para atender as necessidades especificas do sistema de avaliagdo e
baseia-se nas informag6es fornecidas pelos Programas mediante a coleta de dados. Esta
classificacdo € feita ou coordenada pelo representante de cada area e passa por processo anual de
atualizacdo. Os veiculos de divulgagéo citados pelos programas de pés-graduacao sdo enquadradas
em categorias indicativas da qualidade (A, B, ou C) e do a&mbito de circulacdo destes — local,
nacional ou internacional. As combinagBes dessas categorias compdem nove alternativas
indicativas da importancia do veiculo utilizado, e, por inferéncia, do proprio trabalho divulgado.
No entanto, ndo se pretende, com essa classificacdo, que € especifica para um processo de avaliacdo
de area, definir qualidade de periddicos de forma absoluta.
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considerados também os trabalhos, publicados em igual periodo, que versam sobre
este tema, apresentados nas Reunifes Nacionais da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e na Revista Brasileira de Tecnologia
Educacional, esta, embora ndo se insira na categoria acima, possui significativa
relevéncia por ter sido pioneira na socializagéo de trabalhos sobre a EAD.

Por meio do critério de palavras-chave (formagdo de professores,
formacdo continuada, educacéo a distancia), identificamos os artigos/trabalhos
que passaram a constar do corpus da pesquisa. Quando o critério das palavras-
chave se mostrou insuficiente para esta selecdo, analisamos as referéncias
bibliogréaficas apresentadas no final dos artigos, com o objetivo de determinar se
havia obras que tratassem do tema em questdo. Em seguida, realizamos a leitura
do resumo. Pairando duvida quanto a inclusdo do material, era feita uma leitura
de todo o documento com vistas a sua classificagao.

Com a organizagdo do corpus, passamos a analise de seu conteldo e,
para tanto, nos apoiamos em Bardin (1992). Uma das fungdes bésicas da anélise de
conteudo é a inferéncia, 0 que exigiu compreender o discurso contido nos artigos,
identificando-se temas, ideias e posicOes relacionadas a perspectiva emancipatoria.

A analise documental demandou a leitura de todos os artigos/
trabalhos que integravam o corpus da pesquisa, passando-se pelas seguintes etapas:
1°) pré-andlise: leitura rapida para determinar a representatividade de cada
documento e obter uma visdo geral do conjunto dos documentos; 2°) leitura
exploratoria: leitura minuciosa para organizar as informacd@es; 3°) leitura
interpretativa: visou submeter o contetdo dos artigos/trabalhos a um processo
hermenéutico (discurso encontrado X embasamento tedrico da pesquisa), de modo
ainferir a presenca da perspectiva emancipatoria. Para tanto, adotamos os seguintes
critérios: a) citacdo bibliografica de autores reconhecidos por suas concepgdes
coerentes com esta visdo; b) presenca no texto de posicionamentos que
evidenciassem a relacdo dos autores com a perspectiva emancipatoria; e ¢) uso de
determinadas palavras-chave que marcam o discurso emancipatorio, retiradas do
glossario elaborado pelo Instituto Paulo Freire. Selecionamos treze palavras-chave
deste glossario que julgamos serem as mais pertinentes ao nosso estudo;
acrescentamos outras sete, por percebermos sua importancia, tendo sido seus
significados pesquisados diretamente na obra de Freire. Foram elas: autonomig;
cidadania/cidad&o; compromisso; consciéncia/conscientizagao; critica/criticidade;
democracia; dialética; didlogo; emancipacdo; humanizacéo; liberdade; pratica
reflexiva; préxis; problematizar/problematizacao; reflexdo critica; responsabilidade;
sujeito; tomada de consciéncia; transformacdo; vir-a-ser/devir; 4°) leitura
conclusiva: para apontar os artigos/trabalhos nos quais se manifestava a presenca
da perspectiva emancipatoria.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 133-148, jan./abr. 2009



Concepcédo emancipatoria 137

Uma visdo da perspectiva emancipatoria

Em uma perspectiva emancipatdria da educagdo, 0s processos de
formacéo continuada de professores apoiados na EAD precisam estar
comprometidos com o desenvolvimento da capacidade de pensar criticamente
associada a uma atitude coletivo-reflexiva, que focalize a propria pratica pedagogica.
Quando as praticas formativas emancipatorias se articulam aos contextos de
trabalho, mudancas significativas na educacédo podem ser observadas, colaborando
para a (re)construgdo de uma sociedade mais democrética.

Diferentes autores tém discutido a formagdo continuada de
professores nesta perspectiva e entre eles situam-se Giroux, Névoa, Libaneo,
Gadotti, Demo, Saviani, Japiassu, Schon e Zeichner, com destaque para Freire,
pela sua representatividade no plano internacional. A visdo de professor critico-
transformador é defendida por Freire (1997) em sua pedagogia fundada na ética,
no respeito a dignidade e autonomia do educando. Nesta visdo, a educacéo ganha
relevancia como instrumento de compreensao da realidade social e do didlogo
que propicia a reflexdo critica sobre 0 mundo. Tomamos aqui alguns recortes do
pensamento desses autores que nos oferecem uma visdo, ainda que limitada, do
significado da emancipacdo nos processos educativos.

Para Giroux (1992), os professores precisam ser intelectuais
transformadores, atentos as formas de organizagao do poder na escola: como elas
se expressam nas préticas de linguagem, nas relagdes de lideranca e nas ideologias
veiculadas no curriculo. Sendo a escola um espago de contestagdo, construido
historica e socialmente por uma complexa rede de relagbes de cultura e poder,
impde-se a necessidade de analisar e compreender a dinamica dessas relagdes.

No6voa (1999, p. 18) alerta para o excesso de discursos, baseados na
retorica do “professor reflexivo”, que encobrem praticas pedagdgicas conservadoras,
caracterizadas pela rigidez curricular e direcionamentos atrelados a livros e materiais
didaticos produzidos por grandes empresas, de forma a atender o que chamou de
“mercado de formacdo”. Na realidade, constituem propostas distanciadas do sentido
de reflexividade. Defende uma concepcdo de formacdo que valorize: “a
sistematizagdo dos saberes préprios, a capacidade de transformar a experiéncia em
conhecimento e a formalizacdo de um saber profissional de referéncia”.

Em Libéneo (2004), a perspectiva emancipatoria tem intima relacéo
com a democratizacdo da escola e a formagéo dos professores. Ao discutir os dilemas
da sociedade contemporanea e as novas demandas educacionais, entende que 0s
processos educativos devem proporcionar a formagdo autbnoma dos sujeitos, o
que depende de uma visdo critica e questionadora do mundo. Assim, é fundamental
que a escola se comprometa com a aprendizagem critica dos contetdos de ensino.
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Ja Gadotti (2000) preconiza a escola cidada que, além de constituir-
se em centro de direitos e deveres, precisa promover a educacao para a cidadania,
participacéo ativa e consciente. Trata-se da escola empenhada na construcéo de
um projeto politico-pedagdgico autdbnomo e articulado dialeticamente a sociedade,
capaz de garantir a formacéo critica do cidaddo. A autonomia da escola incentiva
0 surgimento de inova¢fes no processo educacional, sendo fundamental para
uma educagdo contestadora, comprometida com a transformacao social.

A visdo emancipatéria em Demo (2000, p. 40) tem intima relacdo
com o exercicio da cidadania fundamentado no conhecimento. Refere-se a
importancia estratégica do professor na sociedade e & economia da informagéo.
O grande volume de informacdes exige novas competéncias de selecéo,
manipulacdo e compreensdo de dados, de modo que se obtenha a construcdo
critica do conhecimento. O professor assume, entdo, o papel de mediador de
informagdes, possibilitando o desenvolvimento de uma visdo critica e a
emancipacéo, ou seja, viabiliza a “capacidade de confronto, quebra da ordem
vigente considerada impositiva e injusta.”

Ao analisar as imposi¢des do capitalismo e suas implicagdes no
mundo do trabalho, em especial, na educacéo, Saviani (1991) questiona as politicas
educacionais em vigor que nao atendem as demandas sociais relativas a formacédo
cidada. Tais politicas seguem as orientacdes das politicas econdmicas emanadas
de organizac@es financeiras internacionais. Defende uma visao critico-dialética
face a relacdo educagdo/sociedade, que propicie espaco para a atuacdo
transformadora da escola.

A emancipacdo tem multiplas dimensfes, entre elas a
interdisciplinaridade. E nesta direcdo, Japiassu (1976) propGe a ruptura das
fronteiras disciplinares, com vistas a compreensao profunda da realidade na sua
totalidade, a partir do intercambio entre diferentes areas do conhecimento. Pensar
a pratica pedagdgica de forma interdisciplinar pressup&e o compromisso docente
de assumir uma postura critica frente ao conhecimento, articulando-o a realidade
vivida pelo aluno, em uma perspectiva transformadora. Neste enfoque, a
formacgdo pedagdgica do docente deve priorizar a pesquisa como forma de
aprendizagem e emancipacao.

Um outro autor que contribui para a visdo emancipatéria € Schén
(2000). Entende que o processo de formacdo deve preparar o profissional para
atender as demandas da prética, levando em consideragdo as caracteristicas
situacionais ligadas a incerteza, singularidade e conflitos de valores que se
encontram presentes no cotidiano escolar. O conhecimento profissional ndo se
limita a aplicagdo de determinados recursos ou instrumentos para a solucdo de
problemas, mas envolve, principalmente, a capacidade de criar, improvisar, testar
estratégias para enfrentar novas demandas. Defende a formacéo estar baseada em
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processos de reflexdo na acdo e sobre a agdo, privilegiando o aprender por meio
do fazer e estimulando a reflexdo a partir da interacdo, do dialogo critico e aberto
entre professor-aluno.

Zeichner (1993) afirma que a reflexdo ndo se resume a um conjunto de
métodos e técnicas passiveis de serem veiculados e consumidos acriticamente, como
“pacotes”, pelos professores. Ao contréario, a reflexdo pedagdgica passa pelo
reconhecimento e valorizacao das experiéncias praticas de cada um. Ressalta essa reflexdo
como atitude coletiva, que envolve a construgio de uma comunidade de aprendizagem
que fortalece e sustenta o crescimento mutuo, visando provocar reais mudancas:
institucionais e sociais. Isto depende de espirito aberto, responsabilidade e sinceridade.
Situa a reflexividade como ponto de partida para qualquer processo emancipatorio.

No conjunto desses recortes de pensamento educacional dos autores
aqui considerados se inscrevem as palavras-chave que foram tomadas como referéncia
para determinar a presenca da perspectiva emancipatéria no corpus da pesquisa.

RESULTADOS DA PESQUISA

Ao todo foram analisados quinze periddicos, a saber: Cadernos de
Pesquisa; Educacdo e Pesquisa; Educacdo e Sociedade; Revista Brasileira de
Educacdo; Educar em Revista; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; Revista
Tecnologia Educacional; Educacéo e Realidade; Avaliacdo; Caderno Brasileiro de
Ensino de Fisica; Cadernos de Educacio; Educacdo PUC-RS; Ensaio — Avaliagdo
e Politicas Publicas em Educacéo; Perspectiva; Pro-posi¢des. Destes, apenas 0s
sete primeiros publicaram artigos sobre o tema em estudo. Os trabalhos
apresentados nos Encontros Nacionais da ANPEd estdo disponibilizados na
internet, o que facilitou a coleta de informaces.

No levantamento, foram selecionados 37 artigos/trabalhos. A principio,
esse NUmero nos pareceu pequeno, pois € notoria a existéncia de grande volume de
artigos/trabalhos sobre formagéo de professores. No entanto, como estavamos
entrelagando formacdo continuada e educagdo a distancia, entendemos que o
quantitativo seria mais limitado. Na analise do material, constatamos a diversidade
de temas e problemas abordados, sugerindo que esta é uma area em expansao.

Para apresentar os resultados e conclusdes, retomamos nossa questao
de estudo: em gque medida a perspectiva emancipatdria se manifesta nestes artigos/
trabalhos? Os dados evidenciam mudangas em relac&o ao que Carvalho e Simdes
(1999) encontraram. Verificamos que mais da metade dos artigos/trabalhos (24
artigos, ou seja, 64% do total de documentos), estdo alinhados a perspectiva
emancipatoria, o que denota a busca de uma formagdo comprometida com os
desafios da democratizacdo da educacéo.
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Nas referéncias bibliograficas e citacdes no corpo do texto,
constatamos a significativa influéncia do pensamento de Paulo Freire, presente
em 41% dos artigos/trabalhos, o que aponta a relevancia desse educador nesta
produgdo. Observamos, também, a presenca do autor portugués Antonio Névoa
em 27% dos artigos/trabalhos, o que configura a relevancia de suas contribuicGes
na area de formacdo de professores. Causou surpresa a inexisténcia de referéncias
a Giroux nos artigos/trabalhos selecionados, tendo em vista que é reconhecido
no campo da educagdo pela sua visdo de professor como intelectual transformador.

Constatamos que as palavras-chave selecionadas em nossa pesquisa
estavam presentes na totalidade dos artigos/trabalhos pesquisados, porém nem
todas se atrelavam a essa perspectiva por ndo assumirem plenamente a ideia de
transformacdo. Percebemos a predominédncia de algumas palavras, a saber:
autonomia; critica; sujeito; transformacédo; praxis; problematizacdo; pratica
reflexiva; liberdade.

Apresentamos a seguir a referéncia de cada trabalho selecionado e
elementos que foram encontrados no discurso do autor que evidenciam sua relagéo
com a perspectiva emancipatoria.

Analisando as referéncias de Oliveira (2004), verificamos a citacéo
de duas obras de Freire. Em seu discurso, constatamos o uso de nove palavras-
chave: consciéncia, critica, didlogo emancipador, responsabilidade, reflexao critica,
cidaddo, problematizagdo e transformacéo, todos defendendo a concepcéo
emancipatéria na dialogia digital.

Duarte (2004) toma como referéncia NGvoa, Schon e Zeichner para
analisar duas experiéncias de formagéo docente (presencial e mista) nos Estados
de Séo Paulo e Minas Gerais. Emprega, em seu discurso, sete das palavras-chave
que selecionamos para nossa pesquisa: democratiza¢do, autonomia, sujeito, reflexdo
critica, consciéncia, criticidade e transformacéao. Destaca dois aspectos no sucesso
de um projeto de formacéo de professores: uma maior parceria entre universidade
e escola e a consideracdo das especificidades, singularidades, de cada unidade
escolar. V& a escola como espago de formagdo docente que deve privilegiar a
pratica reflexiva capaz de identificar os problemas e resolvé-los coletivamente.

Vilarinho e Barreto (2004) citam sete obras dos seguintes autores:
Freire, Japiassu, NOvoa e Gadotti e usam onze palavras-chave: critica, praxis,
transformacdo sujeito, autonomia, reflexdo critica, cidaddo, consciéncia,
compromisso, problematizacao e responsabilidade. A perspectiva emancipatoria
fica explicita quando afirmam que o professor redimensionado seria aquele que é
autdbnomo na busca da informacdo e critico na sua transformagdo em
conhecimento. Defendem autonomia como capacidade de libertar-se, de tornar-
se ativo e construtivo. Articulam o uso das tecnologias ao processo de
conscientizagéo da inconclusdo do homem.
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Nas referéncias do trabalho de Carneiro (2003), encontramos dois autores
de pensamento emancipatorio: Freire e NGvoa. A autora emprega seis palavras-chave:
criticidade; autonomia; sujeito; praxis; liberdade e didlogo e apoia-se em Freire para
defender a integracdo da TV & pratica pedagogica e a formagdo dos professores.
Entende que a linguagem audiovisual acrescenta e complementa a outra, nao substitui.
Nao sdo vias antagdnicas, mas conciliaveis, e a riqueza dessa conciliagdo € imensa.

Freitas (2003) faz referéncia a Saviani e emprega as seguintes palavras-
chave: democratizagdo, compromisso, emancipacdo e responsabilidade. A
perspectiva emancipatoria é claramente defendida quando afirma que 0 momento
atual demanda a recuperacéo de nossas concepgdes historicas de formagéo dos
educadores, avangando para novas formas de organizagdo e desenvolvimento
dos espacos, em um projeto historico-social emancipador.

Ao discutirem os desafios da formacéo do professor reflexivo no
contexto da educacdo a distancia, Lima, Grigoli e Barros (2003) fundamentam-se
em Schén e Zeichner. Em seu artigo empregam cinco palavras-chave: sujeito,
autonomia, consciéncia, problematizagao e praxis. A visdo das autoras a respeito
da EAD aponta para uma tendéncia emancipatdria, pois veem esta modalidade
educativa como instrumento de formacdo de professores reflexivos, capazes de
exercer uma autonomia no aprender, capazes de aprender a aprender.

Oliveira (2003) cita quatro educadores de visao emancipatoria: Freire,
No&voa, Schon e Zeichner, usando seis palavras-chave: compromisso, reflexao
critica, didlogo, autonomia, sujeito e dimensdo emancipadora. Sua concepgdo
emancipatoria de formagdo de professores se reflete na proposta de professor
reflexivo-investigativo, que sintetiza as caracteristicas do novo professor, opondo-
se ao paradigma conservador, fundado no racionalismo técnico. O professor é
visto como intelectual em processo continuo de formagao.

No trabalho de Pedrosa (2003) séo referenciadas quatro obras de
autores emancipatérios: Demo, Freire, Névoa e Schon e utilizadas sete palavras-
chave: autonomia, tomada de consciéncia, praxis, dialética, critico, dialogo e
democratizacdo. Além desses indicios, visualizamos a preocupagao da autora com
0 uso critico das TIC na EAD, pois entende que ndo cabe a educacéo a distancia
apenas transmitir informacdes, sob pena de reproduzir a “educagdo bancaria”.

Sa (2003) fundamenta-se em Demo, Freire e Saviani para analisar a
implantacdo do Curso de Pedagogia da UFPR. Emprega nove palavras-chave:
democracia, préxis, cidadania, emancipacéo, transformacdo, autonomia, sujeito,
compromisso e didlogo. A perspectiva emancipatdria se expressa quando afirma
que cabe & escola garantir o0 acesso, o dominio do conhecimento gerado pela
humanidade, a permanéncia das classes subalternas, propiciando-lhes a apreenséo,
aincorporacao e acompreensao dos contetdos escolares necessarios ao exercicio
da cidadania e a emancipagdo moral e intelectual dos trabalhadores.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 9, n. 26, p. 133-148, jan./abr. 2009



142 CUNHA, M. L. da; VILARINHO, L. R. G.

Souza e Oliveira (2003) baseiam-se no pensamento de Freire para
analisarem as implicacdes do programa de radio “Para ouvir e aprender” em
praticas pedagdgicas de escolas da regido amazonica. Empregam cinco palavras-
chave: autonomia, sujeito, critica, didlogo, democratizagéo e dialética. Assumem
essa perspectiva ao discutirem o processo indireto de formagéo continuada de
professores, que ocorre simultaneamente a aprendizagem dos alunos. Considerando
a riqueza dialética da relacdo educando-educador, enfatizam que educador ndo é
0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa é educado, em dialogo, com o
educando que, ao ser educado, também educa.

Bruno (2002) faz referéncia a Freire e Ndvoa, empregando cinco
palavras-chave: transformacdo; sujeito; conscientizacdo; reflexdo critica; compromisso.
Defende o uso da linguagem emocional nos ambientes virtuais de aprendizagem,
considerando as emogdes expressas no linguajar das conversagdes como mediadoras
e facilitadoras do processo de construcdo do conhecimento. Entende que conscientizar
implica em considerar os aspectos afetivos/emocionais que envolvem 0s sujeitos no
processo de acdo. Defende a “afetivacdo” para a conscientizacao.

No artigo de Lima (2002) sdo citados dois autores: Névoa e Schén e na
andalise que realiza sobre as representacdes de professores a respeito da formacédo
continuada a distancia, utilizam cinco palavras-chave: reflexdo critica, sujeito autbnomo,
problematizacdo, transformacdo e democracia. Apoia-se em NoGvoa para defender o
professor critico que problematiza sua pratica na construcdo de novos saberes.

No artigo de Pretti (2001) encontramos o pensamento de Novoa e
sete palavras-chave: sujeito, dialética, autonomia, vir-a-ser, cidadao, critica e
democratizagdo. A relacdo com a perspectiva emancipatoria se evidencia quando o
autor afirma que os movimentos de renovacao e expansdo da EAD ndo podem ser
analisados como simples consequéncias de “diretrizes governamentais” ou resultado
da vontade dos governantes; eles estdo enraizados na cultura e experiéncia locais,
NOS processos sociais de democratizagdo, nas lutas e embates dos movimentos sociais,
contribuindo para a consolidagéo de novos valores, a construcdo de novos sujeitos,
atores e autores de seus destinos, e uma sociedade mais democratica.

Vilarinho (2001) baseia-se em Demo, Freire, Japiassu e Gadotti analisa
a educacdo continuada e a educacdo a distancia no contexto de mudancas
paradigmaticas. Utiliza nove palavras-chave: dialética, critica, consciente, emancipatorio,
autonomia, dialogo, compromisso, sujeito e praxis. A autora assume a perspectiva
emancipatoria ao propor principios norteadores da educagéo continuada, entre eles 0
didlogo, e ao situar a pratica da pesquisa como metodologia adequada a EAD.

Ideais de Freire marcam o trabalho de Paiva e Maciel (2000), onde
sdo utilizadas nove palavras-chave: dialética, problematizando, sujeito, autonomia,
responsabilidade, reflexdo critica, didlogo, cidaddo e democratizacdo. Ao analisarem
a construgdo do conhecimento em rede, as autoras articulam a interatividade
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facilitada pelo uso das TIC na EAD com a pedagogia do dialogo. Entendem que
o0 professor, ao registrar e enderecar suas questdes e inquietacdes na rede, (re)elabora
sua pratica e adquire olhar de pesquisador. Narrando sua pratica, dialogando com
teorias e seus pares cria novas formas de producéo de conhecimento para todos
0s atores da instituicdo educacional.

No trabalho de Toschi (2000) se fazem presentes N6voa e Zeichner.
A autora utiliza seis palavras-chave: transformacéo, consciéncia, reflexdo critica,
autonomia, sujeito, pratica-reflexiva, ao analisar o projeto TV Escola. A relagdo
com a perspectiva emancipatdria fica evidente quando afirma que o professor ao
valer-se da racionalidade pratico-reflexiva se torna sujeito de sua prépria pratica,
ou seja, é capaz de analisar suas atitudes. Entende que a pratica reflexiva néo
ocorre sem a oportunidade de encontro com o outro. Conclui que os videos da
TV Escola sédo suscitadores de reflexdo, mas, por si s6, ndo promovem reflexao.

Embora Barreto (2000, 2003, 2004) néo faca referéncia aos autores
emancipatorios aqui destacados, encontramos em seu discurso as seguintes
palavras-chave: sujeito; transformagcdo, critica, compromisso, cidaddo, préatica
reflexiva e emancipatoria. Ela afirma que as politicas de formacéo de professores
tém sido marcadas pelo carater de certificacdo em escala, com énfase no uso das
tecnologias como recurso para homogeneizagdo e aligeiramento do processo
educacional, considerando as tecnologias no lugar de sujeito. Sua posicdo
emancipatoria se expressa ao criticar o discurso oficial, onde afirma que o que
“estd em jogo ndo € sO o discurso competente [...] sdo 0s embates contemporaneos
entre a proposta de educagdo como mercadoria e a sua defesa como direito e
pratica emancipatéria” (BARRETO, 2004, p. 1197).

Belloni (2002, 2003) se vale de sete palavras-chave: democratizagéo,
emancipacdo, autonomia, critica, transformar, cidadao e reflexdo critica. Ao analisar
0s modos de percepcdo e aprendizagem das novas geracGes, constata o
distanciamento destes em relacéo a prética escolar. Esses novos modos buscam a
construcdo de conhecimentos relacionados as experiéncias concretas, poréem a
escola ainda se limita a transmissao bancaria de conhecimentos desconexos, sem
significacdo, resistindo a integracdo com as novas tecnologias. Admite que o
processo de democratizacdo das TIC e a diminuicdo das desigualdades sociais s6
serdo possiveis quando se compreender 0s processos de educacdo e comunicacdo
como meios de emancipagdo e ndo de dominacéo e exclusio.

Almeida (2003) usa as palavras-chave: diadlogo, autonomia,
consciéncia, sujeito e tomada de consciéncia para discutir as contribuices dos
ambientes de aprendizagem. Destaca a importancia do dialogo, da interacéo e do
estar junto virtual como forma de expressar pensamentos, tomar decis@es, trocar
informagdes e experiéncias, visando a construgéo de conhecimento. Considera
gue no processo de interacdo, cada um busca as informacdes que lhe sdo mais
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pertinentes, internalizando-as e delas se apropriando, obtendo novas representacoes,
a0 mesmo tempo em que se transforma e volta a agir no grupo transformado e
transformando o grupo.

Demo (2000) utiliza oito palavras-chave: dialética, autonomia,
emancipar, critica, transformacao, sujeito, compromisso e cidadania. Critica 0
neoliberalismo que exige competéncia formal do professor, sem promover seu
processo de emancipacéo. Para a emancipagdo do professor é preciso descobrir e
compreender criticamente a condi¢do de massa de manobra e usar o conhecimento
critico como estratégia de confronto, visando condigdo alternativa. Isto implica
em organizagao coletiva com vistas & competéncia efetiva.

Pretto (2001, 2002) discute as possibilidades de democratizacdo do
uso das tecnologias e analisa a exclusdo digital, empregando as palavras-chave:
democratizagdo, transformacéo e cidaddo. Ele assume ideias emancipatorias ao
salientar que a inser¢éo do Brasil na chamada Sociedade da Informagéo néo pode
se constituir em mecanismo de alinhamento do pais a l6gicas internacionais; ao
contrario, as TIC devem ser utilizadas para enriquecer 0s processos que auxiliardo
uma transformacao radical da educacdo brasileira na busca de um pais mais justo.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca da perspectiva emancipatéria foi além das referéncias aos
autores ou do uso das palavras-chave, expressando-se na defesa de diferentes propostas
como: redimensionamento do papel do professor; visdo da escola como espaco de
formagdo; parceria universidade-escola; abordagens que priorizem a préatica-reflexiva e a
pesquisa; exercicio da critica e do dialogo por meio da problematizacdo da realidade;
construgdo coletiva do conhecimento e fortalecimento da interacdo e dos vinculos
emocionais. Essas propostas estdo coerentes com 0s principios de solidariedade,
democracia e justica social, defendidos pela visdo emancipatoria, por também se basearem
no dialogo para o desenvolvimento da criticidade, participacdo e conscientizagao.

Observamos, portanto, uma mudanca no discurso pedagdgico: parece
que saimos da fase instrumental e que estamos consolidando o discurso
emancipatorio. Resta, no entanto, investigar a denuncia de N6voa (1999, p. 13)
quando diz que na virada do milénio ha um excesso de discurso cientifico-
educacional e uma “pobreza das praticas pedagodgicas”.

Em face da analise realizada, podemos concluir que os artigos/
trabalhos considerados nesta pesquisa contribuem significativamente para que a
formacdo continuada de professores a distancia seja repensada, tendo como base
os principios da educacio emancipatéria. E valido, também, admitir que neste
material encontram-se subsidios importantes, que podem auxiliar as instituicdes
interessadas em elaborar/implementar propostas de formacdo docente via EAD.
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