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Resumo

Este artigo objetiva discutir as contribuigdes das interagdes entre pares para o proces-
so de aprendizagem de criangas com necessidades especiais. Baseia-se em um estudo
qualitativo orientado pela teoria sociocultural-construtivista, que analisou as estratégias
comunicativas utilizadas por criangas em episddios de interagdo registrados em video.

Participaram do estudo criangas com idades variando entre 4 e 5 anos, entre elas duas
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irmds gémeas que apresentavam atrasos no desenvolvimento da oralidade. O estudo in-
dica que os contextos interativos sdo fundamentais para a aprendizagem: verificou-se que
as interagGes das criangas com disturbios de linguagem exigem a utilizacdo de diferentes
estratégias comunicativas, o que resulta em possibilidades diversas de desenvolvimento.
Conclui-se, no entanto, que os contextos inclusivos, embora permitam diferentes possibi-
lidades de desenvolvimento, necessitam da mediagdo pedagdgica com vistas a superagao

de possiveis obstaculos.

Palavras-chave: Interagées. Desenvolvimento. Aprendizagem. Inclusdo escolar.

Abstract

This paper discusses the contributions of interactions between peers in the learning pro-
cess of children with special needs. It is based on a qualitative study guided by socio-con-
structivist theory, which examined the communication strategies used in interactive epi-
sodes, recorded on video. The study participants were five children aged between 4 and
5 years, and two of these children are twin sisters who had developmental delays of oral
language. The study indicates that the interactive contexts are critical for learning: it was
found that the interactions of children with language disorders require the use of different
communication strategies, which results in several possibilities for development. We con-
clude, however, that although inclusive space offers different possibilities for development,

it needs pedagogical mediation aiming to overcome possible obstacles.

Keywords: Interactions. Development. Learning. School inclusion.

Introdugao

Apesar de o discurso acerca do ideal de aceitacio e valorizagio
das diferencas estar cada vez mais disseminado, verifica-se que as escolas
ainda enfrentam dificuldades para implementar modelos inclusivos e efe-
tivar praticas que cumpram as proposi¢des de uma educa¢io com quali-
dade para todos. Apesar dessas dificuldades, no se pode desconsiderar o

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 11, n. 32, p. 225-245, jan./abr. 2011



InteragGes crianga-crianga e a coconstrugdo da linguagem 227

valor intrinseco das préticas inclusivas dadas as multiplas possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem propiciadas pelas interacées promo-
vidas nesse espaco. Por outro lado, a literatura indica a necessidade de que
mais estudos empiricos sejam realizados, a fim de desvelar o processo de
inclusio, contribuindo, assim, para a melhoria dessas praticas de ensino.

Com o objetivo de contribuir para a discussio de aspectos re-
lativos as interacdes entre pares para o processo de desenvolvimento de
criancas com necessidades especiais, o presente artigo apresenta um re-
corte de um estudo mais amplo, desenvolvido com base em uma meto-
dologia qualitativa que se propds analisar as estratégias comunicativas
verbais e nio verbais utilizadas durante episédios interativos crianca-
-crianga, com foco nas possibilidades de promog¢io do desenvolvimento e
aprendizagem de crian¢as com necessidades especiais.

Desenvolvimento, interacao e linguagem na perspectiva
sociocultural-construtivista

Ao se abordar o desenvolvimento humano, nio é possivel con-
siderar a influéncia de um tnico aspecto ou de uma unica perspectiva. Ao
contrario, concebe-se o desenvolvimento humano como resultado de uma
multiplicidade de influéncias, fatores e causas que estio imbricados e inter-
relacionados. O desenvolvimento humano, portanto, nio acontece de for-
ma linear, mas resulta de um complexo sistema de intera¢ées travadas pelo
sujeito durante seu processo de matura¢io, que ndo se restringe aos as-
pectos biolégicos. E necessario considerar, por exemplo, as diversas intera-
¢Oes estabelecidas entre pares em seus multiplos ambientes, com o préprio
ambiente e com as mensagens presentes no universo histérico e cultural
com os quais o sujeito dialoga ao longo da vida, entre outros. Isso significa
que o processo de constru¢io do conhecimento acontece a partir da inte-
racio e inter-relacdo de fatores internos e externos ao individuo e que essa
construgdo tem como uma das caracteristicas principais a multiplicidade
de fatores imbricados nesse complexo processo (VALSINER, 2007). Essa
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caracteristica interativa, dialégica e coconstrutiva inerente ao desenvol-
vimento humano aponta para a importancia das intera¢des estabelecidas
tanto para a aprendizagem quanto para a prépria constituicio subjetiva do
sujeito. Nessa perspectiva, enfatiza-se tanto a postura ativa do sujeito em
seu processo de desenvolvimento como a importincia do contexto socio-
cultural do qual ele participa (MACIEL; BRANCO; VALSINER, 2004).

A relagio entre desenvolvimento e aprendizagem se d4 entre-
meada pelas interacdes e relagées sociais estabelecidas e, por isso, tal rela-
¢do é sempre mediada pelos simbolos e significados culturais socialmente
compartilhados. Uma importante abordagem, ao se tratar do desenvolvi-
mento humano, é a teoria sociocultural-construtivista que surge a partir da
sintese criadora entre os postulados da teoria de Piaget e as proposi¢des e
estudos de Vygotsky (BRANCO; ROCHA, 1998; MADUREIRA; BRANCO,
2005; VALSINER, 1989, 2007). Essa perspectiva evidencia a génese so-
cial da aprendizagem e do desenvolvimento em que tais processos sio
percebidos como resultado de multi-influéncias e fatores interconectados,
impregnados de significados culturais. O modelo bidirecional, que pressu-
pde uma relagio dialégica e de muatua constituigdo entre sujeito e cultura,
também é um fator importante quando pensamos no desenvolvimento
humano (VALSINER, 1989, 1998, 2007).

De acordo com a perspectiva sociocultural-construtivista, a cul-
tura exerce um papel primordial no processo de construcio do desenvol-
vimento. Esse aspecto singular da espécie, a0 mesmo tempo em que é pro-
duzido e modificado pelos seres humanos, também os modifica, transforma
e regula suas a¢ées. Assim, esse processo se constitui dialeticamente em
uma via de mio dupla, o que ressalta a natureza social da personalidade
humana, que se processa no movimento de internalizacio e externaliza-
¢do de fenémenos psicoldégicos (VALSINER, 1998, 2007). A construgdo de
significados resulta, pois, de um processo dialégico dindmico que ocorre
em contextos que sio culturalmente estruturados. Nesse sentido, pode-
mos afirmar que todas as mensagens culturais que os individuos recebem
ao longo do desenvolvimento sio reelaboradas e ressignificadas ativa-
mente e externalizadas de alguma maneira.
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O papel da cultura na constituicio humana deve ser considerado
a partir de um processo de mutua constituicio entre a pessoa e 0 mundo
social. De acordo com Valsiner (1998, 2007), o papel da cultura deve ser
percebido a partir de uma relag¢io processual bidirecional e ndo como um
aspecto puramente regulador das a¢cdes humanas. Nesse movimento, a
propria constituicio do sujeito serd resultado de um processo coconstru-
tivo, inter-relacional e dialégico repleto de influéncias histéricas e cultu-
rais que, apesar de atuar de forma preponderante na constituicio huma-
na, nio podem ser encaradas de forma determinista (VALSINER, 1998).
Assim, esse processo bidirecional elabora-se em termos de apropriagdo ou
de participagédo orientada do individuo nos eventos e praticas sociais, o
que pressupde a¢io ativa do sujeito neste processo de mutua constituicdo
entre individuo-sociedade. Esse processo dialético e bidirecional de cons-
tituicdo humana é reafirmado por Geertz (1996). Sob o ponto de vista
desse antropélogo, o ser humano nio é apenas produtor da cultura,
mas também, em um sentido biolégico, é produto dessa mesma cultura.
Partindo de uma perspectiva similar, Rogoff (2006) contribui com esse
entendimento ao apresentar pesquisas que apontam para a interseccdo
entre os processos de desenvolvimento bioldgico e a cultura, conforme
indicativos de estudos a respeito de diferencas verificadas no desenvolvi-
mento de bebés em distintas comunidades culturais.

Para a perspectiva sociocultural-construtivista, durante as tro-
cas dialégicas reconstruimos as informacées continuamente. A cultura é,
assim, transformada em tempo real pelos participantes do discurso social.
Por essa perspectiva, enfatiza-se tanto a postura ativa do sujeito em seu
processo de desenvolvimento quanto a importancia do contexto sociocul-
tural no qual ele se insere (MADUREIRA; BRANCO, 2005). O desenvolvi-
mento humano, portanto, processa-se na intrinseca rela¢io dialética entre
processos biolégicos e culturais, bem como em processos externos e inter-
nos aos individuos, nos quais a canalizacio cultural e a acio ativa do sujeito
atuam na promocio do seu préprio desenvolvimento (VALSINER, 2007).

Com base nessas discussdes, é possivel (re)afirmar, a partir da
perspectiva sociocultural-construtivista, a importincia e a centralidade da
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interacdo social e do contexto cultural para o desenvolvimento. Essa pers-
pectiva, portanto, aponta para uma superacdo de entendimentos reducio-
nistas em relacdo ao desenvolvimento humano, compreendido de forma
mais ampla e multidisciplinar. Assim, as multiplas possibilidades de cons-
titui¢io social do desenvolvimento, aprendizagem e cultura ocorrem entre-
meadas pelas diferentes vozes, experiéncias, emoc¢des e valores vivenciados,
compartilhados e coconstruidos, durante o curso de desenvolvimento. Isso
significa que o ser humano é constituido pela interdependéncia da agéo
do préprio sujeito com os significados que se constroem sobre ele a partir
do didlogo estabelecido com os “outros sociais”. Pode-se afirmar, portanto,
que o processo de significagio ou constituicio do desenvolvimento perpas-
sa pelo didlogo e pelo significado entre o “eu” e os “outros” que se inicia com
avida humana (ROSSETI-FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004).

Nesse sentido, os processos de socializagdo vivenciados sdo aspec-
tos importantes de apoio para o desenvolvimento e aprendizagem humanos.
Diversos tedricos e estudos tém destacado a importancia das interacdes e
do contexto cultural para a coconstru¢io do conhecimento e aprendizagem
da crianca. Esses estudos mostram que a qualidade das intera¢des estabele-
cidas no cotidiano e nos diferentes contextos é algo fundamental para im-
pulsionar o desenvolvimento humano de forma global e saudavel (ANJOS et
al., 2004; BRANCO, 2006; BORGES; SALOMAO, 2003; MACIEL; BRANCO;
VALSINER, 2004). Essa questio é sintetizada por Vygotsky (1994) quando
ele afirma que o homem é um ser social que, sem as intera¢ées, nunca pode-
r4 desenvolver nenhum de seus atributos e caracteristicas.

A partir do entendimento do desenvolvimento humano constitui-
do de forma dinamica e dialdgica, compreende-se a importancia dos pro-
cessos comunicativos verbais e nio verbais para o desenvolvimento e, con-
sequentemente, para a constitui¢io subjetiva do sujeito. Compreende-se o
desenvolvimento enquanto processo passivel de mudanca a depender dos
diferentes contextos, periodos temporais, experiéncias, valores e emoc¢oes
coconstruidas em determinados grupos sociais. A partir dessas considera-
¢Oes, compreende-se o desenvolvimento humano impulsionado e constitui-
do pelas préticas sociais dadas em um contexto cultural. Préticas culturais
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essas que se inserem nas relacdes sociais e que cumprem um importante
papel em todas as esferas do desenvolvimento (biolégico, cognitivo, afetivo,
etc.) e que tém inicio desde os primeiros momentos de vida, a partir das rela-
¢bes e intera¢des mediadas pelos processos de comunicacio e metacomuni-
cacio estabelecidos entre os seres humanos e que perduram por toda a vida.
Dessa maneira, partindo de um enfoque sistémico e interdisci-
plinar do desenvolvimento humano, observa-se uma intrinseca relacio
entre desenvolvimento e aprendizagem enquanto aspectos coconstrui-
dos nos processos de socializacdo que acontecem durante a vida. Em ou-
tras palavras, a partir de uma perspectiva dialdgica, a relagdo entre as pra-
ticas sociais, a emergéncia dos processos comunicativos e o processo de
desenvolvimento e aprendizagem nio pode ser observada isoladamente,
uma vez que esses trés elementos se manifestam, mas de forma interde-
pendente. Sendo, pois, o desenvolvimento humano caracterizado pelas
mudangas e reorganiza¢io continua do individuo durante o curso de vida,
este desenvolvimento dependera das interacdes sociais constituidas, ape-
sar de ndo ser determinada apenas por elas (VALSINER, 1989).
Reconhecemos, portanto, o contexto da escola como ambiente
privilegiado para impulsionar o desenvolvimento da linguagem, o que por
sua vez influenciard o desenvolvimento global. Acreditamos que esses su-
portes ao desenvolvimento da crianca sio estabelecidos pelas intera¢des
estabelecidas entre professor-aluno e entre aluno-aluno no contexto da esco-
la e envolvem negociagdes, conflitos sociocognitivos, argumentagdes, ques-
tionamentos, discussdes, aspectos metacomunicativos, que serio aspectos
importantes na constitui¢do subjetiva do sujeito e abrangem todas as prati-
cas escolarizadas, desde os sistemas da escola regular, até os atendimentos
tutoriais especializados e aqueles que compreendem a inclusio escolar.

Inclusdo escolar: problemas e perspectivas

Discussdes relativas ao desenvolvimento e aprendizagem estio
ligadas a ideia de uma escola universal que atenda a todos. Essas questdes

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 11, n. 32, p. 225-245, jan./abr. 2011



232

PINTO, V. F. F.; MACIEL, D. M. M. A.

refletem a busca e valorizacio da diversidade e respeito as diferencas, que
também se traduzem pelo conceito de inclusdo. O conceito de inclusdo
que conhecemos na atualidade é o reflexo histérico de uma série de dis-
cussOes que vém sendo construidas hd muitos anos e tém suas bases nos
movimentos sociais em prol da democratizacio do ensino.

Dados do Ministério da Educacio apontam que entre 1998 e
2006 houve crescimento de 640% das matriculas de criancas com neces-
sidades especiais em escolas comuns e de 28% em escolas e classes es-
peciais. No entanto, verifica-se que, apesar do crescimento de matricula
de criancas com necessidades especiais em classes regulares, em diversos
casos essas crian¢as nao obtém grandes avan¢os no processo de inclusio
escolar no que se refere a aprendizagem. Em muitas classes inclusivas, as
interagdes estabelecidas pelas criancas com deficiéncia sdo mais restritas
se comparadas com as intera¢des que ocorrem entre as criancas sem defi-
ciéncia (BATISTA; ENUMO, 2004; LACERDA, 2006), fato que se acentua
quando a necessidade especial afeta a comunica¢io oral (PAULA; ENUMO,
2007; PRENERON, 2006; TETZCHNER et al., 2005).

A educagio formal é um dos aspectos fundamentais para a co-
constru¢io dos seres humanos, portanto, é um direito de todos. Esse di-
reito ndo se fundamenta apenas no acesso a educac¢io, mas sobretudo na
garantia de permanéncia dos educandos na escola. Embora a legislacio e
outros documentos reafirmem o direito a uma educacio de qualidade pre-
ferencialmente no sistema regular e apesar dos novos entendimentos no
que se refere 4 educacio de pessoas com deficiéncia, ainda identificamos
praticas denominadas inclusivas que ndo conseguem atingir seus objetivos
de promogao da aprendizagem. O processo inclusivo necessita melhorar as
praticas em varios aspectos e vencer a segregacio que em muitos casos se
instala dentro da sala de aula. Para Von Tetzchener et al. (2005, p. 154),

“muitas vezes as criancas com deficiéncia sdo meras observadoras das ativi-
dades que outras criancas de sua unidade ou classe estio realizando na pré-
escola, mesmo quando estdo matriculadas em pré-escolas nio segregadas”.

Conforme se observa, o nimero de matriculas de criancas com
deficiéncia em classes regulares tem aumentado significativamente nos
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ultimos anos, porém pesquisas tém indicado que ainda é um desafio
grande atingir niveis de aprendizagem satisfatdrios. Estudos como os de
Carvalho (2007), Kelman (2005), Lacerda (2006), por exemplo, mostram
que embora o processo de inclusio seja um avan¢o no que concerne a
educacio de pessoas com necessidades especiais, especialmente por se ca-
racterizar como um modelo que se contrapde aos modelos segregadores,
esse processo nem sempre oferece ou garante os melhores recursos edu-
cativos nem as rela¢cdes de interacio mais proveitosas para a construgio
do conhecimento da pessoa com necessidade especial. O fato revela que o
movimento pela inclusio de pessoas com necessidades especiais, precisa
avancar em termos de praticas mais eficazes de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, apesar de ainda serem detectados muitos pro-
blemas a partir da prética de inclusio escolar, ainda assim consideramos
o modelo de educa¢io inclusiva benéfica para a educac¢io de todos os que
dela participam. Pesquisas indicam que, de forma geral, as criancas inclui-
das aprendem e se desenvolvem melhor do que se estivessem em escolas
segregadas. Além disso, mesmo as criancas ndo deficientes se beneficiam
desse modelo, uma vez que os principios que baseiam as praticas inclusi-
vas sdo incentivados e cultivados em todo o grupo, principios estes que
envolvem constru¢io de conceitos e valores importantes como atitudes
de solidariedade, coopera¢io, valorizacdo da diversidade, entre outros.
Estudos mostram que as expectativas e relacdes sociais diante da deficién-
cia mudam a partir do convivio com pessoas que possuam necessidades
especiais (OMOTE et al., 2005). Essas conclusées ratificam a op¢io por
sistemas inclusivos, mas ainda é necessdrio que estudos empiricos ve-
nham contribuir para melhor entendimento dessas praticas, refletindo,
desse modo, para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Descri¢dao do estudo empirico

Realizou-se um estudo com o intuito de identificar e analisar
processos de desenvolvimento da linguagem oral e suas implica¢ées para
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a aprendizagem, a partir das relagdes sociais, com foco especifico nas in-
teracdes entre pares. O interesse foi de contribuir para a compreensio
de aspectos relativos as intera¢des crianca-crianca no espaco escolar e &
influéncia dessas intera¢des no desenvolvimento daquelas que apresen-
tavam atrasos no desenvolvimento da linguagem. Nesse sentido, obser-
vamos a frequéncia com que ocorriam as interacdes crianc¢a-crianca, a
qualidade dessas interagdes, as estratégias de comunica¢io adotadas e os
momentos significativos de coconstru¢io da linguagem.

Os dados aqui apresentados fazem parte desse estudo mais am-
plo desenvolvido a partir de um estudo de caso. Foram realizadas obser-
vacdes da rotina escolar registradas em notas de campo, entrevistas se-
miestruturadas e gravac¢io em video de episédios de interagdo. Os dados
foram analisados e discutidos com base em uma abordagem interpretativa,
baseada na perspectiva sociocultural-construtivista. Dos episédios regis-
trados em video, alguns foram selecionados para andlise a partir de uma
orienta¢io microgenética (BRANCO; ROCHA, 1998; BRANCO; VALSINER,
1999; GOES, 2000; ROSSETI-FERREIRA; AMORIM,; SILVA, 2004).

Sobre a andlise microgenética, Gées (2000, p. 25) afirma:

a caracterizagio mais interessante da analise microgenética estd numa
forma de conhecer que é orientada para mintcias, detalhes e ocorrén-
cias residuais, como indicios, pistas, signos de aspectos relevantes de
um processo em curso; que elege episédios tipicos ou atipicos (ndo
apenas situacdes prototipicas) que permitem interpretar o fendmeno
de interesse; que é centrada na intersubjetividade e no funcionamento
enunciativo-discursivo dos sujeitos; e que se guia por uma visio indi-
cial e interpretativo-conjetural.

Dessa maneira, o estudo descreveu e analisou situacbes de inte-
ra¢do crianc¢a-crianca em uma turma do 32 periodo de uma escola de edu-
cac¢do infantil, da rede publica de Brasilia, DE. Foram participantes princi-
pais do estudo duas crian¢as gémeas univitelinas com 5 anos de idade que
possuiam atrasos significativos no processo de aquisi¢do linguistica, aqui
identificados como Tadeu e Marcelo (nomes ficticios).
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As andlises foram desenvolvidas com base na observacio das in-
teracdes estabelecidas e nas estratégias de comunica¢io (verbal e ndo ver-
bal), bem como nas possibilidades de coconstru¢do do desenvolvimento
e aprendizagem, notadamente da linguagem oral, que emergiram dessas
interacées. Em outras palavras, nas andlises procurou-se perceber o que
as intera¢6es nos revelam acerca do processo de inclusio e, em especial,
a partir das estratégias comunicativas utilizadas durante as intera¢des
crianga-crianga.

Considerando as proposi¢cées de Pedrosa e Carvalho (2005)
acerca da andlise de episddios interativos, selecionou-se um trecho de
episédio com dura¢do de 2 minutos e 46 segundos ocorrido na brinque-
doteca da escola. De acordo com as autoras, “um episédio é uma sequén-
cia interativa clara e conspicua, ou trechos do registro em que se pode
circunscrever um grupo de criancas a partir do arranjo que formam e/
ou da atividade que realizam em conjunto”. Reforcando a importancia da
anélise de episédios ou sequéncias interativas em estudos qualitativos,
Carvalho et al. (2002, p. 93) afirmam:

a andlise de sequéncias talvez seja o procedimento mais conhecido e
elaborado de anilise de dados observacionais com o objetivo de des-
crever o fluxo dos eventos ou suas rela¢des temporais. Desse modo,
com base nessas discussdes, a pesquisa mais ampla utilizou como
base de dados, entre outros, episédios e sequéncias interativas gra-
vadas em video.

Sendo assim, como forma de ilustrar o trabalho de anélise reali-
zado durante o estudo, selecionou-se um curto episédio interativo gravado
em video que sera apresentado a seguir. E importante ressaltar, contudo,
que o episddio selecionado trata-se de apenas um recorte entre varios epi-
sé6dios que compdem o corpus de dados da pesquisa, sendo utilizado com
carater ilustrativo neste artigo. A escolha de tal episédio para apresen-
tacdo justifica-se pela sintese representativa acerca dos dados coletados
durante o desenvolvimento do estudo.
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O episddio interativo

Foi levado para a brinquedoteca da escola um grupo de dez
criangas, com idades variando entre 4 e 5 anos. No episédio transcrito es-
tao em evidéncia os gémeos Marcelo e Tadeu e trés colegas aqui batizados
de Rodrigo, Isabel e Maria. O foco do episédio selecionado estd na relagdo
estabelecida entre os gémeos e alguns colegas, motivada pela brincadeira
com baldes de ar que estavam dispostos pela sala e outros objetos utiliza-
dos como mediadores de interacio.

Quadro 1 - Episédio “Quer baldo?” (Continua)

Criangas em interagdo

Curso . .
Descricdo das acdes e falas

0’00’05 As criangas se espalham pela sala selecionando brinquedos diversos. Um grupo
escolhe brincar com balGes de ar que estavam disponiveis na sala e passam a joga-los
para o alto. Nesse grupo estdo os gémeos Tadeu e Marcelo. As criangas gritam e riem,
demonstrando satisfagdo com a brincadeira. Rodrigo, enquanto joga os balGes, grita:

“bado, bado..”. Marcelo observa sorrindo. Em determinado ponto da brincadeira,
Tadeu aponta para baldes localizados no alto da estante tentando chamar a atengdo
de um colega e diz: “O... bado..”.

0’01’03 Rodrigo indica que ird abandonar a brincadeira com os baldes: “Ndo quero mais
brincar disso”, e vai ao encontro de outro grupo de criangas. Os gémeos permanecem
brincando com os baldes.

0’01’08 Os gémeos percebem baldes em outro espago da sala e seguem para busca-los.
Um deles procura trazer Rodrigo novamente para a brincadeira, tentando chamar
sua atengdo. Para isso, recorre a uma estratégia ndo verbal (apontando e tocando
insistentemente no colega, que esta entretido com objetos), sem sucesso. Diante da
ineficdcia da estratégia, procura comunicar-se a partir da linguagem verbal: “eeei, eei...”.

0’01’39 Ao fundo da sala um grupo de criangas brinca com o tunel de tecido. Marcelo pega
um dos balBes e se aproxima desse grupo. Observa e em seguida tenta jogar um baldo
dentro do tunel, sendo repreendido por Maria: “Ei, para! Ndo é pra jogar baldo ail”.
Marcelo se retira.

0’01’37 Os gémeos passeiam pela sala observando os colegas brincarem. Observam atentamente
até as brincadeiras e interagdes. Tentam aproximar-se de alguns grupos, mas sem inves-
0’02’35 timento direto. Permanecem mais tempo observando os colegas do que brincando.
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Quadro 1 - Episédio “Quer baldo?” (Concluso)

Criangas em interagao

Curso . .
Descri¢ao das agdes e falas

0’02’34 Tadeu utiliza um bicho de pelticia para estabelecer contato. Tadeu pega o bicho de

até pelicia com a mao, aproxima-se de Isabela e chacoalha o corpo e grita “oooohh”,

0’02’38 aparentemente imitando o barulho de um animal. A colega responde com atitude de
espelhamento, imitando o mesmo gesto e som.

0’02’46 Isabela se afasta. Percebendo o afastamento, Tadeu tenta a reaproximagdo e diz,
apontando para o alto: “Qué bado?”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Andlise e discussdo

Com base no episddio verifica-se que, ao chegar a brinquedoteca,
as criancas se dividiram pela sala. Rapidamente grupos se formaram
em torno de interesses e selecionaram objetos e brinquedos que mais
chamaram a atencdo, havendo negociagido em torno das brincadeiras e
dos objetos selecionados. Observa-se que os gémeos adotam diversas
estratégias para chamar a aten¢io dos colegas, procurando desse modo
estabelecer interacio. As a¢bes sdo variadas e se apoiam em estratégias
comunicativas verbais e ndo verbais, embora privilegiem o contato a par-
tir de aspectos ndo verbais, muitas vezes mediados pelo uso de objetos.
Observa-se o uso recorrente de palavras auténomas (sem significado na
lingua corrente). Em alguns momentos verifica-se que a estratégia é bem-
-sucedida, como no caso do bicho de pelacia, em que a reciprocidade da
colega imitando o mesmo som nos leva a supor que a relagdo proposta foi
bem aceita. Em outros, ao contrério, as estratégias nio foram bem-suce-
didas, ja que ndo cumpriram a inten¢io de inseri-los como participantes
da brincadeira, resultando em rejei¢cio, como no caso do baldo atirado ao
tunel, por exemplo (turno 1’39).

Desse modo, as intera¢des mediadas por meio de objetos reve-
laram-se como estratégia importante na tentativa de estabelecer contato.
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Verifica-se que tanto o bicho de peltcia quanto os balées foram usados
como instrumentos mediadores para estabelecer um contato inicial ou
para manter intera¢des ja estabelecidas (conforme turnos 0°05; 1'08;
1'39; 2’38). Observa-se que os gémeos, na maior parte do tempo, opta-
ram por utilizar de estratégias nio verbais para estabelecer relacées; con-
tudo, em algumas situa¢des, dada a pouca eficiéncia dessas estratégias,
optaram pelo uso da linguagem verbal, o que revela um espaco e possi-
bilidades significativas para a constru¢do do conhecimento, a partir das
trocas interativas.

Com relagédo ao tipo de linguagem utilizada pelos gémeos, verifi-
cou-se tanto o uso de palavras auténomas, isto é, palavras sem significado na
lingua corrente, quanto o de palavras correntes da lingua (LURIA; YUDOVICH,
1985). O uso da linguagem oral ocorreu especialmente como forma de
manter intera¢des ja estabelecidas, principalmente quando estratégias
ndo verbais falharam. Apesar de se observar na comunica¢io oral dos gé-
meos o uso de palavras presentes na lingua corrente, ndo se observou lin-
guagem narrativa. A linguagem apresentou-se, na maior parte das vezes,
constituida por frases curtas, ligadas a experiéncia imediata e situagdes
concretas. Sendo uma forma de linguagem menos elaborada, esta relacio-
nada a pedidos, opinides, indica¢des ou afirmativas simples, o que Luria
e Yudovich (1985) denominam linguagem simprdxica. Verifica-se, assim,
tentativas sucessivas de se estabelecer e manter interacées, o que primei-
ramente ocorre de forma gestual e vai gradualmente progredindo para o
uso da linguagem verbalizada.

Verificou-se que o contato, a comunicacio e interacdo com os
colegas eram valorizadas e buscadas por eles. A linguagem utilizada pelos
gémeos, por apresentar uma configuracio peculiar, acabava por dificultar
o entendimento por parte dos interlocutores, o que muitas vezes prejudi-
cava o processo interativo. No entanto, podemos afirmar, a partir dos
dados analisados, que a linguagem verbal apresentada pelos gémeos era
utilizada de forma intencional, visando a atingir o “Outro” durante os
processos interativos. Observaram-se tentativas de se contornar as dificul-
dades apresentadas na utilizagdo da linguagem, conforme observado nas
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estratégias de uso de objetos mediadores. Isso indica que as oportunida-
des de interagdo entre pares configuram-se como espag¢o para a coconstru-
¢do da linguagem, na medida em que demanda a utiliza¢io dela, quando
as outras formas de comunica¢io nio se mostram tio eficientes (turnos
1’08; 2'46). Isso denota o jogo de negociagdo para aproximagéo e continui-
dade da brincadeira, de forma que o uso da linguagem oral indica clara-
mente a intencdo de estabelecer interaces.

A imitagdo ou atitude de espelhamento verificada na comunica-
¢do das criangas revelou-se como uma a¢do importante na interagio co-
municativa delas. Esse fato nos leva a crer que esse tipo de interagdo esta-
belecida se aproxima do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). De acordo com Luria e Yudovich (1985, p. 69),

a crianca, quando entra numa situacio complexa, pode imitar a¢des
que ainda nio consegue fazer sozinha. E esta participagdo em formas
mais complexas de atividade é o que justamente vai habilitd-la para
chegar ao nivel de aquisi¢do destas a¢des de maneira independente.

Portanto, podemos afirmar que as atitudes de espelhamento,
tdo comuns nas observacdes, constituiam-se como uma atua¢io constante
atua¢do na ZDP dessas criangas e, portanto, no desenvolvimento e na cons-
trucio do conhecimento. Embora se identifique claramente o déficit no
desenvolvimento da oralidade, é possivel supor que as possibilidades e
o0 interesse em estabelecer relacdes acabam por motivar a utilizacio da
linguagem verbal. Isso pode ser compreendido como uma forma de atua-
¢d0 na Zona de Desenvolvimento Proximal, no que se refere ao uso da lin-
guagem verbal, o que se configura como uma possibilidade de desenvol-
vimento e aprendizagem.

Compreende-se, portanto, que tais situa¢cdes que acabam por
exigir o uso da linguagem se constituem como meios fecundos para o de-
senvolvimento dessas criancas. As interacdes estabelecidas, bem como
as diferentes estratégias comunicativas utilizadas, acabam por propiciar
a coconstru¢io da aprendizagem a partir das relacdes estabelecidas na
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escola. Em outras palavras, podemos afirmar que as situacdes interativas
que acontecem acabam, em alguns momentos, por criar situa¢des que exi-
giam o uso da linguagem verbal e, consequentemente, possibilidades de
avancos significativos no desenvolvimento nio sé desta habilidade, mas
acerca da aprendizagem de forma global.

Conclusoes

As estratégias comunicativas muitas vezes sio mediadas por ou-
tros instrumentos que nio a palavra. As intera¢des estabelecidas neste
episédio acontecem a partir de diferentes formas e estratégias. Os resul-
tados, ilustrados neste artigo com base no curto episédio analisado, indi-
cam que a linguagem verbal foi utilizada principalmente para iniciar ou
manter intera¢des com seus pares, o que ressalta a caracteristica social do
uso da linguagem. As intera¢des estabelecidas foram especialmente do
tipo diade (crianca-crian¢a) ou em pequenos grupos.

Observou-se que em algumas situa¢des os gémeos utilizaram a
linguagem oral, quando outras formas de comunica¢io nio foram sufi-
cientes. Embora tenhamos observado os gémeos em intera¢io com ou-
tras criancas utilizando a linguagem oral (mesmo que na maior parte das
vezes de forma inteligivel), ndo se observou intervenc¢io dos gémeos em
processos de negociagdo que necessitavam de discursos orais mais elabo-
rados. O estudo indicou que o espa¢o de interacio propiciado nessa ins-
tituicdo era extremamente favoravel a aprendizagem e desenvolvimento
dos gémeos. Contudo, sob nosso ponto de vista, o espago poderia ser mais
bem explorado, especialmente quando no que se refere as possibilidades
de promocgio e desenvolvimento da linguagem, dada a especificidade do
trabalho pedagégico que a educacio infantil pode proporcionar.

Esta pesquisa, realizada em uma institui¢io que atua com edu-
cacio infantil e que trabalha com criancas em processo de inclusio, per-
mitiu que, por meio da construcio dos dados feita a partir das obser-
vagoes realizadas em diferentes espagos da escola, a partir da anélise
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microgenética dos episédios de interagdo e a partir de outros recursos
metodoldgicos adotados, fossem revelados alguns aspectos que, de certa
maneira, esperdvamos encontrar, assim como possibilitou outras des-
cobertas. Embora esperdssemos que as intera¢des estabelecidas fossem
ser mais restritas, em virtude das peculiaridades no desenvolvimento da
linguagem verbal, apresentadas pelos sujeitos deste estudo, a realidade
observada é que as criangas estavam em constante processo interativo
e de coconstrucgdo. Inferimos dai a importincia do contexto inclusivo
como forma e meios de atua¢io para a construgdo significativa de avan-
¢os no desenvolvimento. Contudo, é possivel supor que o déficit de lin-
guagem influencia de certa maneira a qualidade dos processos interati-
vos estabelecidos.

Os estudos tedricos realizados combinados aos resultados do es-
tudo empirico realizado nos levam a crer que, embora no plano das ideias
o conceito de inclusio esteja bastante avancado, este é, no campo prético,
bastante deficitario. Isso significa que a matricula de criangas com neces-
sidades especiais em classes regulares, ndo garante por si s6 a inclusdo de
fato. E sabido que, para que a inclusio em classes regulares ocorra com
sucesso, a escola e seus atores precisam combinar esforcos buscando as
mais diversas adaptacdes, sejam elas fisicas, curriculares, metodoldgicas,
ou outras necessarias com vistas a atender esses alunos.

Ampliando as percep¢des do estudo realizado, verificamos que
salientar a importéncia do “outro social” no processo de desenvolvimen-
to vem ao encontro de movimentos em prol dos modelos de educagio
inclusivos. Dessa forma, o processo de inclusio escolar deve refletir um
modelo educativo que aumente as possibilidades de se estabelecer lagos
e atitudes positivas diante das pessoas com necessidades especiais, uma
vez que o contexto inclusivo pode configurar-se como um espaco rico
em situac¢des interacionais e, portanto, propicio ao desenvolvimento e
a aprendizagem.

Uma das grandes dificuldades da inclusdo ainda é propiciar
momentos e atividades em sala de aula que considerem todos os alu-
nos envolvidos, independente de suas caracteristicas. Por isso, faz-se
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necessdrio que discussdes que hd muito tém dominado o discurso aca-
démico encontrem ecos na prética pedagdgica e reflitam-se em a¢des
educativas que contemplem as diferencas presentes em qualquer sala de
aula. O sucesso processo inclusivo se apresenta atualmente como objeto
de diversas dreas do conhecimento e pressupde um caminho cheio de
imprevistos que exige avaliagdo constante e, por constituir um tema tio
complexo, implica modificacdes profundas das préticas escolares, o que
impde a necessidade de se intensificarem as pesquisas e estudos empiri-
cos nesta area.
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