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Resumo

A partir da reafirmacgdo do ensino como foco da didatica, o artigo aborda o significado
de disciplina escolar e sua constituicdo em saberes escolares. Na sequéncia, discute-se o

que ocorre nos cursos de formagdo de docentes para a educagao basica a partir do que
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revelam algumas pesquisas sobre a disciplina Didatica nesses cursos e sobre as dificul-
dades didaticas dos docentes em inicio de carreira. Os eixos privilegiados nas pesquisas
abordadas foram: analise do curriculo e das ementas da disciplina, andlise dos planos de
ensino, o ensino na sala de aula, representagdes sobre a disciplina e especificidade da
didatica. Com o exercicio analitico dos dados revelados nas pesquisas, sdo expostas algu-
mas consideragdes que visam a subsidiar o enfrentamento dos problemas evidenciados na
area da didatica, defendendo a urgéncia de se retomar o papel central conferido a Didatica

como componente curricular dos cursos de formagdo de professores.

Palavras-chave: Didatica. Disciplina escolar. Formagao de professores. Conhecimento didatico.

Abstract

This article includes the meaning of school subjects and the construction of school knowl-
edge after asserting teaching as the focus of didactics. It also discusses what happens in
teachers’ education courses for elementary school by the analysis of data from researches
about the Didactics subject, found in teacher education courses in Brazilian universities,
and some data about many teaching difficulties of novice/beginners teachers. Some items
were priviledged in the researches: didactics subject menus and curriculum, teaching
plans, teaching in school classrooms, didactics subject speech, didactics’ specificity. Some
reflections are presented to help facing the problems that happen in this area, based on
the analysis of data in the research, defending the urgency to retake the central role of this

subject as a needed part of courses for teachers’ education.

Keywords: Didactics. School subjects. Teachers’ education. Didactics knowledge.

Introdugao

Ha algum consenso na drea pedagdgica — e também defendemos
essa decisio — de que cabe a Did4tica focalizar o ensino nas vérias etapas
da escolariza¢io buscando levar os estudantes 4 aprendizagem de tudo o
que for possivel de modo a bem forma-los.
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O ensino, ou o trabalho do professor, como prética social que
é, impde que seja focalizada por diferentes perspectivas e abordagens te-
6ricas como, por exemplo, a histérica, a socioldgica, a filoséfica, a psico-
légica, a politica, como ja apontado em outro estudo desde a década de
1980 (MARIN, 2005), de modo a termos compreensio alargada sobre ela,
em sua inserc¢do escolar, social e politica. No entanto consideramos que,
para a Didatica, ha uma especificidade nio abrangida por outras perspec-
tivas ou abordagens. Trata-se de focalizar o “como” dessa atividade, ou
seja, considerar a necessidade de retomar os estudos sobre os modos de
realizagdo desse trabalho nas situa¢ées pedagdgicas nas salas de aula ou
tudo o que gira ao redor de tal atividade, antes, durante e depois de sua
realizacio (MARIN, 2008).

Com o foco no ensino, a Didatica tem sido, em vérias oportuni-
dades, apresentada como area do campo pedagdgico, compondo ao lado
de outras 4reas de estudos e pesquisas para compreensio da educacio.
A Pedagogia caracteriza-se por possuir dimensées (PIMENTA; FRANCO;
LIBANEO, 2010) ou, na esfera da didatica, como apresentado anterior-
mente, possui feicdes (MARIN, 2005). Nessa dire¢io, importa apresenté-
-las, inicialmente, considerando que, neste texto, trataremos fundamen-
talmente de uma dessas fei¢des. Porém, na busca constante de explicitar
relagdes, é uma das primeiras a serem abordadas: as rela¢ées entre a drea
da pesquisa, drea da formacio de professores e a area do trabalho docente
nas escolas. Assim, hd alguns anos, conceituamos a drea de pesquisa como
a feicio investigativa da Didética, ou seja, a sua busca de construgio de
novos conhecimentos. E nessa esfera que profissionais atuam focalizando
seus objetos de estudo, desenvolvendo novos conhecimentos, problema-
tizando o trabalho de ensinar dos professores quando levam (ou n4o) seus
alunos a aprenderem (ou n40). Relacionada a essa area estd a de formacgio
de professores em que a Didatica adquire a sua fei¢io formadora, com
a inten¢io de completar a formacdo pedagdgica dos futuros professores
como uma disciplina escolar, ao lado de outros componentes do curricu-
lo. Ambas - a 4rea investigativa e a formadora — mantém rela¢des com a
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esfera ou 4rea do trabalho docente exercido junto aos alunos nos diversos
ambitos da escolarizac¢io, no interior das diferentes redes escolares.

E a partir desse quadro que os préximos itens tratario das relagdes
entre essas trés dreas, privilegiadamente, tomando, como nicleo de atencio,
a feicio formadora, ou seja, a Didética como disciplina escolar em cursos
de formacio de professores para o exercicio da docéncia, fomentando
discussdes sobre esse conjunto.

Serdo apresentadas algumas considera¢des a respeito do que
significa ser uma disciplina escolar e a constitui¢do de saber escolar.
O que dizem algumas pesquisas sobre a disciplina de Did4tica nos cursos
de formacio e algumas focalizando as dificuldades did4ticas de professores
em inicio de carreira para, a seguir, tecer consideracdes sobre o enfrenta-
mento das situa¢des detalhadas nos dois primeiros itens.

O que significa ser uma disciplina escolar?

Nova busca de relagdes entre conhecimentos na drea pedagégica
nos leva a reflexdes de Chervel (1990), Bernstein (1996, 1998), Cuesta
Fernandes (apud LIBA, 2011) e Guimaries (1982). Respectivamente, na
perspectiva da Histéria da Educacdo, na de Sociologia da Educacéo e de
Filosofia da Educacio, esses estudiosos nos ajudam a compreender a no-
¢do de “disciplina escolar” e sua constituicdo em saberes escolares, suas
relagdes com a area de producio de conhecimento e a esfera externa a
escola, bem como a relagido com a atuacdo dos professores quando desem-
penham suas fun¢ées no ensino com estudantes.

Chervel (1990, p. 180), logo de inicio, nos informa que a no-
cdo de disciplina escolar é pouco focalizada, com defini¢des demasiada-
mente vagas ou restritas, mal encobrindo outros termos como matérias,
contetdos ou, simplesmente, é aquilo que se ensina. Advoga a necessi-
dade de rastrear sua no¢io ao mesmo tempo em que faz a sua histdria.
Durante vérios pardgrafos de seu texto, apresenta o resultado de seus
estudos apontando as altera¢cdes que esse termo sofre, mas sempre ligado
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a questdes de forma¢io humana. Assim, o autor chega ao periodo apéds a
I Guerra Mundial, época em que o termo disciplina adquire a caracteristica
com que a conhecemos, ou seja, uma rubrica que classifica as matérias
de ensino. Nessa caracterizagdo, porém, ndo perde totalmente o contato
com o verbo disciplinar presente no conceito anterior, dizendo tratar-se
de “um modo de disciplinar o espirito, quer dizer, de lhe dar os métodos
e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do co-
nhecimento e da arte”. E possivel dizer que se explicita, assim, a visio do
autor sobre a relagdo entre disciplina escolar e formacio dos estudantes
no processo de escolarizacgio.

Esse autor defende a ideia de que as disciplinas escolares foram
“criadas historicamente pela escola, na escola e para a escola” (LIBA,
2011), e que seu ensino comporta ndo somente as priticas docentes em
aula, mas todo seu histérico, como, por exemplo, sua constitui¢io e as
mudang¢as que sofre.

Além dessas elucidac¢ées, os estudos de Chervel, no mesmo tex-
to, abordam as relacdes entre as disciplinas escolares e as ciéncias a que
elas se referem: Ciéncias, Histéria, Gramdtica, Inglés, Filosofia entre ou-
tras. O autor nio enfatiza, portanto, a relagio com o conhecimento ex-
terno a escola, a ndo ser com a Pedagogia. Refere-se a alguns autores,
para os quais, as disciplinas escolares sdo vulgariza¢do ou simplificagdo de
conhecimentos elaborados em outros locais e nio nas escolas. Para isso,
caberia a Pedagogia a busca de métodos adequados para que os alunos
assimilem o mais rapido, e o melhor possivel, tais conteddos. Tece criticas
a essa conceituagio encontrada, por exemplo, nos estudos de Chevallard,
analisados por Leite (2007). Entretanto é real, e comprovado por muitos
estudos, sobretudo na érea do curriculo e dos estudos culturais, que os
contetudos das disciplinas escolares nio compdem a totalidade dos conhe-
cimentos gerados nos institutos de pesquisa e universidades, ocorrendo
sempre uma seletividade para o que se vai ensinar nas escolas.

Além de Chervel, também Cuesta Fernandes se dedicou a essa
questio da constituicdo dos saberes escolares propondo o conceito de cé-
digo disciplinar (apud LIBA, 2011, p. 5). A autora retoma textos do autor
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espanhol e apresenta os estudos feitos por ele na disciplina de Histdria,
porém passiveis de serem utilizados por outras disciplinas. Tratou-se de
processo investigativo considerando a “dimens&o sociohistérica, as espe-
cificidades, a autonomia relativa e a durabilidade do conhecimento histé-
rico gestado no marco escolar e que permite afrontar e explicar, a um tem-
po, todas as caracteristicas no curso do tempo histérico”. Para esse autor,
o cédigo disciplinar abrange um conjunto de ideias, valores, suposigdes,
rotinas, regras, normas e “convencdes socioculturais que designam a legi-
timidade/ilegitimidade do saber escolar”. Portanto, contetidos e praticas
sujeitos a alteracdes em funcido das condi¢es sociais, ou seja, hé relagoes
com o mundo externo da escola, porém a constituicio ocorre no interior
dessa instituicio.

Quem nos ajuda a compreender melhor tais questdes relacio-
nadas as ciéncias de referéncia, ou esfera investigativa das 4reas de co-
nhecimento, é Bernstein (1998). Preocupado com a transformacio do
conhecimento em comunica¢io pedagdgica, encaminha todo o raciocinio
na direcio de elucidar a pedagogizacio do conhecimento. Trata-se de um
conjunto articulado de vérios conceitos que, aqui, serdo apresentados de
modo sucinto, mas que permitam visualizar as rela¢des que enunciamos
no inicio deste item.

Um conceito fundamental para ele é o de dispositivo pedagdgico
que regula a comunica¢io pedagdgica por meio de conjunto de regras, que
denomina de distributivas, de recontextualizac¢do e de avaliacio, nessa or-
dem de hierarquia. As regras distributivas “regulam as rela¢des entre o po-
der, os grupos sociais, as formas de consciéncia e a pratica” (BERNSTEIN,
1998, p. 58). Elas “especializam as formas de conhecimento, as formas de
consciéncia e as formas de prética dos grupos sociais”. Tais regras “criam
um campo especializado de produgdo do discurso, com regras especiali-
zadas de acesso e controles especializados de poder” (BERNSTEIN, 1998,
p- 61), marcando e distribuindo quem, o que, a quem e em que condi¢des
pode-se transmitir esse discurso. Esse tipo de discurso é produzido no
campo intelectual (BERNSTEIN, 1996). J4 as regras recontextualizado-
ras sdo reguladas pelas distributivas, pois entre elas existe uma relagio,
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também sio fixados limites. O discurso pedagdgico regulado por tais re-
gras sdo de duas naturezas: o discurso de instruc¢io e o regulador, sendo
este ultimo o dominante, o que submete o outro. O discurso pedagégico é
um principio recontextualizador em que o discurso regulador estabelece
toda a ordem do discurso pedagdgico, ou seja, o dominante é o discurso
moral orientando o que serad convertido em matéria, conteido e modos
de realizacdo da pratica pedagdgica. O instrucional é o discurso que trans-
mite as competéncias, as destrezas especializadas, enquanto que o regu-
lador cria a ordem, a relagio e a identidade especializadas (BERNSTEIN,
1996). Nesse sentido, para o autor, quando um conhecimento gerado no
campo de produgio é retirado desse lugar, é deslocado, sofre alteracées
substantivas, tornando-se outro discurso, apropriado ao novo contexto,
que nio é mais o académico, e sim o politico ou o educacional, por exem-
plo, realizado com outras finalidades. Passam a ser prescri¢des quando se
trata de politicas, ou conjunto de conteudos escolares quando se trata de
disciplinas escolares a serem ensinadas.

Nessa perspectiva tedrica elaborada por esse autor, as discipli-
nas escolares constituem um tipo de discurso pedagégico entre outros,
ou seja, o discurso veiculado nas escolas para o ensino e a aprendizagem.
Nesse novo contexto, a Quimica, a Fisica, a Biologia e a Histéria, por
exemplo, entre outras dreas de pesquisa, de produ¢io de conhecimento
novo, sofrem alteracbes, sdo descontextualizadas e recontextualizadas
compondo o curriculo com a finalidade de formar estudantes nas varias
etapas de escolarizacgio, inclusive no ensino superior. Neste novo lugar -
na escola — tais conhecimentos sofrem selecio, simplificacdo, condensa-
¢do e elaborag¢io (BERNSTEIN, 1996).

As disciplinas escolares sio passiveis de andlise, ainda, segundo
sua importincia para a recuperacdo da matéria de ensino. Nesse senti-
do, Guimaries (1982, p. 34) traz importante contribui¢io na direcio de
considerarmos o papel da disciplina como dominio de um objeto ou obje-
tivo, “disciplinar-se é aceitar as exigéncias que o objeto nos impde e que
se manifestam a nossa consciéncia como normas”. Ao nos disciplinarmos
reconhecemos a importancia daquilo que nos solicita a disciplina. Essa
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preocupacio aparece aqui neste texto com a intencio de focalizar a rele-
vancia da disciplina para uma vida intelectual, pois tal condi¢cdo sempre
foi reconhecida como indispensavel. E assim é na atividade docente. Disso
decorre a necessidade de entendimento que o objeto a ser focalizado cons-
titui um obstédculo cognitivo, a necessidade de disciplina para conhecer
melhor, para fazer melhor. Segundo o autor, isso tem implica¢des para
elucidar as caracteristicas das matérias, pois elas sio, “em primeiro lugar,
diferentes maneiras de se tratarem os fatos, mas nio é o tipo de fatos,
essencialmente, o que estabelece a distincio entre as matérias, e sim a
estrutura légica na qual tais fatos se organizam” (GUIMARAES, 1982, p. 36).
Propée, entdo, que consideremos o objeto formal e suas implica¢bes 16gi-
cas, pois ha uma precisa intencionalidade que delineia a organiza¢io da
matéria, suas categorias ldgicas, principios gerais e dindmicos, conceitos
bésicos e aplicagdo, regras de utilizagio dos termos e relagées. Por isso o
ensino e a aprendizagem nio podem ser considerados tarefas fragmen-
tarias. Conhecer é dominar a matéria na sua totalidade, conscientizar-se
nio sé dos dados, mas da organizacio légica peculiar. Tais caracteristicas
exigem, segundo o autor, que a aprendizagem seja adequada a natureza
da matéria. Adquirimos habilidade intelectual de nos movermos dentro
da matéria, compreendendo, sabendo das razdes do compreendido, co-
nhecendo as razdes no contexto que lhe é préprio.

Que consequéncias essa caracteriza¢io traz para os formadores
e para os formandos em todos os cursos, mas especialmente em cursos de
formacdo de professores?

Uma primeira consequéncia diz respeito ao fato de que todos
os autores reconhecem que a disciplina escolar existe a partir da criagdo
e da existéncia de um corpo de conhecimentos elaborados a partir de in-
vestigacdes, reflexdes, em que pesem as diferentes concepg¢des e ldcus de
tal constituicio; e & consciéncia necessédria de que, em sintese, nenhuma
disciplina denominada Didéatica, num curriculo, cobre efetivamente todo
o conhecimento que foi produzido. Os formadores de professores selecio-
nam por¢des de conhecimentos a serem ensinados aos formandos, sendo,
portanto, responséveis por adequar tais contetudos a finalidade formativa,
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diversa da finalidade com que foram elaborados. Nesse sentido, os forma-
dores apresentam, aos estudantes, certos contetidos compostos de cer-
tos dados, fatos, ocorréncias, componentes dos trabalhos executados por
muitos professores, dados esses que, por sua vez, foram detectados em
situacbes sob reflexio caracterizando que funcio é essa: a docéncia e seus
modos de exercicio.

Uma segunda consequéncia decorre do fato de os formadores de
professores precisarem ter a clareza de que, como em qualquer situagio
de ensino, ndo é apenas o contetdo que estd sendo abordado. Ha varios
estudos ja vistos em diferentes dreas a nos informar que, acompanhado
dos conhecimentos escolares, estio os modos de pensar daqueles que os
elaboraram aqueles conhecimentos na esfera da investigacido e de refle-
x40, assim como sdo acompanhados por habilidades, competéncias, valo-
res que se pretende atingir por se tratar de uma atividade formativa.

A terceira consequéncia esta relacionada as anteriores e diz res-
peito a reflexio a ser feita pelos formadores no que tange aos préprios mo-
dos de realizar o ensino considerando que os formandos serio futuros pro-
fessores, estardo futuramente também ensinando e, portanto, usufruindo,
ou nio, do que aprenderam, com pleno dominio de sua drea de formacio.

Mas o que ocorre nos cursos de formacio de professores no pais,
especialmente no que diz respeito a Didatica?

O que os pesquisadores revelam sobre o
ensino da disciplina em questao?

Desde os anos de 1980 a disciplina Didatica tem passado por
revisdo, com objetivo de superar o tecnicismo vigente nas décadas ante-
riores em um movimento que se denominou de “A didatica em questio”
(CANDAU, 1984). A partir das consideracdes do item anterior e do que
diz essa autora, importa destacar, neste item, como tém sido realizadas
as pesquisas sobre a didéatica na formacio de professores, quais sdo as
problematicas eleitas para investigac¢do, quais os objetivos, metodologias,
e quais os principais resultados a que se tem chegado.

59
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Para Castro (1981), até a década de 1960, os estudos sobre a
didatica e a formacdo de professores se concentravam na relagio entre
processo de ensino e seus produtos, objetivando responder & questio so-
bre quais as melhores formas de ensinar e preparar o professor. Nesse
contexto, a didatica dizia respeito ao saber planejar corretamente, opera-
cionalizar objetivos e estratégias de a¢do, tendo por base a Psicologia. De
acordo com Soares (1976), a Didética se fez como disciplina prescritiva,
com o objetivo de ensinar boas técnicas de ensino aos professores, a fim
de atingir determinados objetivos educacionais. Essa caracteristica da di-
dética ja era denunciada desde a década de 1960 (HYMAN, 1971).

Debates surgidos no fim dos anos de 1970 e inicio dos anos de
1980, momento de redemocratizacio no Brasil, trazem a necessidade da
redefinicio a essas esferas da diddtica. Em outros paises essa também
é uma preocupacio conforme nos aponta Salinas Fernandez (1995), ao
discutir a pesquisa no campo da didatica na Espanha. O autor destaca a
existéncia de uma diversidade de perspectivas investigativas e de tema-
ticas, ressaltando a necessidade de se repor discussio sobre sua especifi-
cidade e objeto de estudo, considerando a responsabilidade da area nos
processos de formacio de professores e de desenvolvimento curricular
dos sistemas educativos.

As discussoes travadas nos debates sdo balizadas por questiona-
mentos sobre a especificidade da didatica quanto ao seu objeto de estudos,
sobre sua relagio com outras areas académicas, bem como sobre as neces-
sidades formativas relacionadas a 4rea da didatica no que diz respeito a
formacio do professor (CANDAU, 1993). A redemocratiza¢io do Brasil
enfatizou a necessidade de formacio politica do professor e a educagio
como ato politico e social. O professor passou a ser visto como agente de
transformagdes, cujo trabalho deveria ser orientado por uma determina-
da ética valorativa, com énfase na atua¢io voltada para as criancas das
camadas populares principalmente a partir das perspectivas criticas dos
anos de 1980. Destacou-se a escola como reprodutora das desigualdades
sociais, deslocando o debate para questdes como ideologia, relacées de
poder, curriculo oculto, emancipacio, resisténcia.
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Nessa década, o ensino como pratica social ja foi retomado como
fundamento e referéncia para a formacdo docente, com énfase as capacidades
pessoais. Nesse momento, novas questdes foram postas no cendrio da for-
macio de professores, em conformidade com reformas elaboradas por gover-
nos neoliberais. Freitas (2002), ao apontar elementos para a compreensio
dos rumos tomados em relagdo a formacio dos professores, destaca o fato
de essa esfera passar a centrar-se nio mais em saberes e conhecimentos
necessarios ao seu desenvolvimento profissional, mas em competéncias a
serem desenvolvidas pelo professor, ao longo de sua formacio e trajetéria
profissional, com énfase na continuidade, j4 em servico, em detrimento da
formacio inicial. Nesse novo cenério, a didatica é novamente convocada
a debater a formacdo dos professores, com questdes que giram em torno
da discussio sobre como se ensina a ensinar, ou mesmo sobre quais sdo os
saberes necessarios ao exercicio da docéncia, entre outras questdes.

Decorrente de tais considerandos, importa, entdo, identificar
as contribui¢bes atuais de pesquisadores da drea da didatica no Brasil,
cujos focos abordam a disciplina Didatica e seu ensino em cursos de
graduagdo. Tomam-se como fontes estudos apresentados no Grupo de
Trabalho Didatica da Associacdo Nacional de P6s-Graduagio e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), da 242 até a 332 Reunido Anual. Também s3o con-
templados estudos apresentados nos XIV e XV Encontros Nacionais de
Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE)! e alguns estudos relativos aos
professores iniciantes e suas dificuldades.

No que diz respeito a temética abordada nos estudos analisados,
foi possivel agrupa-los nos seguintes eixos: analise do curriculo e das emen-
tas da disciplina; anélise de planos de ensino da disciplina; o ensino na sala
de aula; representagdes sobre a disciplina; especificidade da didatica.

1 No XIV, que ocorreu em 2008, com o tema geral Trajetdrias e processos de ensinar e aprender:
lugares, memdrias, culturas, os trabalhos foram selecionados do subtema intitulado Condi¢des de
produgdo da Diddtica: tendéncias e trajetdrias; e do Livro | do evento: Trajetdrias e processos de
ensinar e aprender: didatica e formagdo de professores. No evento de 2010, os trabalhos foram
selecionados do eixo Didatica e do livro intitulado Convergéncias e tensdes no campo da formagdo
e do trabalho docente: Didatica, Formagdo de Professores e Trabalho Docente.
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- Em relacio aos estudos que tiveram por tema a anélise do cur-
riculo e das ementas da disciplina de Didética em cursos de for-
magio inicial de professores, Libaneo (2010) analisou documen-
tos de institui¢des de Goids que mantém o curso de Pedagogia e
identificou que a disciplina compde a matriz curricular de todas
as institui¢des pesquisadas, embora apareca com nomenclatu-
ra diversa. O autor constata que pelo menos 70% das ementas
representam uma didatica instrumental. No geral, as ementas
tém caracteristicas de fragil aporte tedrico, cardter genérico e
superficialidade; mantém implicita uma concep¢ido de didatica
centrada no professor ou nos procedimentos, nio incorporando
concepgdes que ligam ensino a aprendizagem e outros temas pre-
sentes na bibliografia da drea em questio. Nao ha, nas ementas,
aindicagio dos fundamentos, como Sociologia, Psicologia, como
conteudos, também, da Didatica. Ao analisar o curriculo e as
ementas dos cursos de formacio inicial de professores de modo
mais amplo focalizando o Brasil, Gatti (2010) destaca que apenas
3,4% das disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia referem-
-se a Did4tica Geral. No que se refere as licenciaturas em Lingua
Portuguesa, Matemdtica e Ciéncias Bioldgicas, ndo constata um
nucleo compartilhado de disciplinas da 4rea de formacdo para a
docéncia, sendo heterogéneo o conjunto de contetudos trabalha-
dosnas disciplinas que mais frequentemente aparecem (Did4tica,
Metodologia e Préticas de Ensino). E reduzido o ntimero de dis-
ciplinas tedricas como Didética, evidenciando o fragil preparo
para o exercicio docente. Romanowski e Martins (2010) também
investigaram a disciplina de Didatica nas propostas curriculares
de diferentes licenciaturas e evidenciam que a Didatica perdeu
espaco e sofreu mudanca de abordagem, tendendo a priorizar as-
pectos especificos do fazer pedagdgico e perdendo a dimenséo de
totalidade conquistada na década de 1980. Os dados analisados
por essas autoras, nos projetos dos cursos de duas universidades
do interior do Parand e trés de Curitiba, evidenciam que a maioria
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deles deixou de oferecer a disciplina Didética Geral e voltou a tra-
balhar o processo de ensino — seu objeto de estudo — apenas em
disciplinas especificas voltadas as metodologias das dreas. Nesse
mesmo bloco de investigacdes ainda podemos contar com as pes-
quisas de Sguarezi (2011) e Osério (2011), ambas realizadas no
estado de Mato Grosso. Revelam diminui¢io da carga horéria da
disciplina, baixos indices percentuais da carga horaria no conjun-
to do curso, dilui¢do de temas da drea em outras disciplinas. No
que se refere ao temadrio das ementas da Didatica Geral, parece
haver, ainda, certos eixos que retomam a histéria da didatica,
questdes sobre planejamento, plano pedagdgico e a organizacio
do trabalho de sala de aula, avaliagdo escolar, tendéncias peda-
gobgicas, recursos didaticos entre outros aspectos mais gerais da
politica educacional ou de organizacio da escola.

Em relacdo a estudos que se debrucaram na andlise de planos
de ensino da disciplina, destaca-se aqui a pesquisa de Franco e
Guarnieri (2008), realizada também por meio de entrevistas com
professores de Didéatica e alunos de cursos de licenciatura. A ana-
lise dos dados evidenciou que os planos falham no que tange a
propostas de atividades de reflexdo sobre a prética e interliga-
¢do com outras disciplinas. Para as autoras, os planos indicam a
precariedade da formagio dos alunos, uma vez que apresentam
falhas no que diz respeito a falta tempo para observar a prética
e para refletir sobre ela (FRANCO; GUARNIERI, 2008). Quando
os professores de Didética trabalham com teorias, ndo conse-
guem associa-las a fundamenta¢io de uma pratica, nem analisar
uma prética como portadora de uma teoria. Consequentemente,
os alunos entrevistados revelam que as teorias trabalhadas em
Didatica nio produziram significagdo a prética, além de pontua-
rem que as teorias sdo dadas, umas ap6s as outras, sem avaliagdo
critica e sem serem relacionadas 4 pratica. Assim, consideraram
as atividades referidas tanto a teoria quanto a pratica desenvol-
vidas de modo insatisfatério, tornando a disciplina fragmentada
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e irrelevante na formacio inicial dos futuros professores. Damis
et al. (2010) analisaram os planos dos cursos de formacio do-
cente da Universidade Federal de Uberlandia e revelaram que a
concepcio de didatica evidenciada nos planos demonstrou que o
ensino, como objeto de estudo, é secundarizado e fragmentado.
Para as autoras, os professores parecem nio ter clareza na con-
cep¢ao de ensino como objeto de estudo. De modo geral, predo-
minou nos planos a abordagem de contetidos que apresentam
a educacdo como objeto de estudos. As especificidades referen-
tes ao ato de ensinar, entendido como formas que revelam con-
cep¢io de finalidades da escola, da educa¢io formal, da pratica
pedagdgica, ficaram prejudicadas. Ainda no dmbito da pesquisa
em planos de ensino da disciplina, Franco (2008) constatou que,
apesar das mudancas de abordagem nos planos, com a inclusio
de temas como a formagido de professores, a epistemologia da
prética docente ou o cotidiano das escolas, a bibliografia apre-
sentada evidenciou raizes tecnicistas. Assim, para a autora, o
professor ndo vem sendo formado com autonomia e critica para
construir, compreender e transformar os seus saberes.

- Também foi possivel localizar trabalhos que se dedicaram a investi-
gar como se d4 o ensino de Did4tica na sala de aula. Em sua pesqui-
sa, Damis (2010b) considerou que os estudos na 4rea da didatica
ainda nio encontraram respostas suficientes que contribuam na
construcio e esclarecimento de um saber que trate da conducio da
aula. No 4mbito da anélise da pratica de professoras de Did4tica no
nivel superior, Veiga et al. (2009) trataram do papel da Did4tica na
formacéo do docente para a educagio bésica, investigando a atua-
¢do do professor em sala de aula. Nesse contexto, as autoras obser-
varam certo distanciamento da realidade escolar, o que gerou ques-
tionamento sobre o enfoque didético que tem sido privilegiado nos
cursos. Em alguns casos, as praticas sinalizaram uma relagio asso-
ciativa com a teoria. Vilarinho (2002), por sua vez, apresentou um
relato autobiografico, considerando que a sua experiéncia docente
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possibilitou o0 acompanhamento e a vivéncia da trajetéria da dis-
ciplina Didatica. Em seu relato, destacou que, nos anos de 1970,
colocou em préatica a pedagogia tecnicista, que era a pedagogia
oficial e a que possuia mais suporte na literatura nacional. J4 na
segunda metade dos anos 1980, ap6s concluir o curso de doutorado,
empenhou-se na desconstrucio de suas praticas.

Outro conjunto de pesquisas diz respeito ao estudo de represen-
tagdes sobre a disciplina, tanto de alunos, quanto de professores.
Mendes et al. (2010) estudaram o ensino de didatica contando
com as opinides dos estudantes. No estudo, buscaram caracteri-
zar a pratica pedagdgica desenvolvida nas aulas, sob a ética dos
estudantes. Trabalharam com grupo focal, explicitando o dilema
entre teoria e prdtica, entre o que se ensina e como se ensina,
causando desconforto aos professores, que se perdem no obje-
to da Didatica, gerando preocupag¢io aos alunos que percebem a
falta de um referencial tedrico-pratico concreto e atualizado, es-
sencial na relacio de aproximagio com a profissio do professor.
Outros estudos de Libaneo (2008, 2011) tiveram por foco dis-
cussio sobre a especificidade da Didatica como disciplina de for-
macio de professores e das diferentes metodologias nos cursos
de Pedagogia. Para ele, a didatica estd prestes a perder o foco do
seu objeto de estudo, que é a mediacio da rela¢io do aluno com
os saberes, a mediacio docente da aprendizagem. Para o autor,
a especificidade da didatica estd na busca das condi¢bes 6timas
de transformacio das relacdes que o discente tem com o saber.
Nesse contexto, considerou o distanciamento do objeto de estu-
do, que leva a descaracterizagio do foco epistemoldgico, como
provavel decorréncia de conflitos tedricos e ideoldgicos no dm-
bito do campo, consequéncias de fatores sociais, politicos, cul-
turais e epistemoldgicos. Para ele, os problemas decorrem de
fatores interligados, como: tendéncia da sociologiza¢io do pen-
samento pedagdgico em prejuizo do desenvolvimento da cién-
cia pedagdgica, aparecimento e desenvolvimento do discurso
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pos-estruturalista, impactos das concepg¢des de politicas sociais
do neoliberalismo e sua repercussio nas diretrizes sobre poli-
ticas educacionais e praticas nas escolas. Refere-se também ao
enfraquecimento do campo tedrico e investigativo da Pedagogia,
conjugacio de fatores de fora da escola que incidem na diversida-
de de concep¢des sobre a escola, ensino e sistemas de formagdo
(LIBANEO, 2008). J4 nas metodologias especificas de ensino no
curso de Pedagogia, o autor apontou a desvinculagio entre os
conteudos e metodologias, pois parece haver entendimento de
que os formandos ja apresentem dominio dos contetidos a serem
ensinados, o que nio acontece necessariamente. Além disso, su-
pde que as metodologias sejam abordadas sem a conexio aluno-
-objeto de conhecimento, sem focalizar os contetidos a serem
aprendidos pelos futuros alunos desses formandos (LIBANEO,
2011). Com o foco nas licenciaturas para a formacio de profes-
sores para os anos finais do ensino fundamental e para o ensi-
no médio, Doll (2008) abordou as tendéncias atuais da Did4atica
Geral nos cursos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Considerou que, nessa trajetoria, a disciplina modificou-se nos
anos 1990, “[...] abandonando uma perspectiva prescritiva para
um foco compreensivo, integrando aspectos sociolégicos, politi-
cos, epistemoldgicos, filoséficos e éticos [...] (DOLL, 2008, p. 1).
Fernandes e Fernandes (2008) apresentaram reflexdes referen-
tes a pesquisas sobre a reformulacio das licenciaturas a partir
das reformas educativas que a atingiram recentemente e ques-
tionam em que medida a formacio especifica e a formacio peda-
gdbgica correriam o risco de limitar-se 4 instancia técnica.

A partir das sinteses expostas, evidencia-se que os trabalhos de
pesquisa detectaram problemas relacionados ao ensino da Didatica nos
cursos de formagio inicial para docentes. As criticas apontadas pelos auto-
res enfatizam antigos problemas relacionados a pratica, que muitas vezes
remetem a pedagogia tecnicista, ao desconhecimento do objeto de estudo
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da disciplina por parte dos docentes, ao desconforto dos discentes no que
tange a essa situagio, a desvalorizac¢do do papel da disciplina nos cursos de
licenciatura, a falta de articulacio entre teoria e préitica pedagdgica, a falta
de preparo dos docentes da disciplina para trabalhar com os conhecimen-
tos da 4rea, a auséncia de abordagem de certos contetidos, & sociologizacdo
do pensamento pedagdgico, as falhas apresentadas nos documentos ela-
borados pelos professores e que devem balizar o ensino e, enfim, a irrele-
vancia da formagio vivenciada na disciplina na visio dos alunos.

Aparentemente, os professores de Didética confundem ao pen-
sar em abordar conteddos de outras dreas de conhecimentos, que tra-
zem contribui¢Ges para a compreensdo para a formacio do professor so-
bre o ensino, os quais precisam ser considerados no momento de ensinar,
porém nio podem ser confundidos com os especificos da Did4atica. Assim,
conhecimentos sobre as condi¢ées sociais dos alunos, seu desenvolvimen-
to e condi¢bes para a aprendizagem, condi¢des materiais sobre o traba-
lho de ensinar, formas de organizacio das escolas e de seus planos e as
consequéncias para o ensino, finalidades educativas relativas a valores a
nortear toda a formagdo do alunado, sio alguns conhecimentos de toda a
complexa drea pedagégica. Certamente compdem conteidos necessarios
a serem abordados por diferentes disciplinas curriculares de formacgio
dos professores, que podem e devem ser contemplados nas relagdes es-
tabelecidas quando se trata dos conteidos da Didatica. Porém nio subs-
tituem os que compdem a Didética, que, ao lado deles, complementam a
formacdo dos estudantes para o exercicio de sua fungio.

Esses conhecimentos da area da didatica, de fato, ao ndo serem
ensinados, estdo provocando dificuldades para o exercicio da func¢io do-
cente em sala de aula segundo alguns estudos sobre os professores que
iniciam sua carreira.

- Giovanni e Guarnieri (2010), ao apresentarem dados de resulta-
dos de pesquisas sobre professores iniciantes, apontam algumas
dessas dificuldades: entender a linguagem utilizada nas escolas;
enfrentar o trabalho didatico com as turmas dificeis que lhes
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sdo atribuidas; conhecer as normas, regras, rotinas de uma es-
cola; enfrentar o processo de ensinar criancas que sdo diferen-
tes daquelas estudadas; auséncia de dominio de conhecimentos
bésicos a serem ensinados as criancas do ensino fundamental.
Ficaram bem evidenciados dados relativos a desvincula¢io entre
os aspectos do “que’ e “como” fazer seus trabalhos nas escolas
e enfrentar as novas exigéncias postas pelas a¢des politicas de
reorganizacdo constante das escolas.

- Em outro contexto, o argentino, situa¢io semelhante foi relata-
da pela pesquisadora Andrea Alliaud (2011), ao apresentar dados
relativos A pesquisa sobre os processos formativos da politica de
atendimento aos professores iniciantes. Por um lado, 67% dos pro-
fessores atendidos consideraram-se capazes nos distintos conte-
udos do ensino, mas 32% sé em algumas situacdes; apenas 30%
consideraram dominar as estratégias de ensino para atuar na maio-
ria das situagées; 68% perceberam estar formados para planejar;
82% sentiram-se capazes de manejar e 72% revelaram-se capazes
de organizar os alunos na maioria das situa¢des de aula. Por outro
lado, 58% consideraram que o melhor que podem fazer é ensinar,
ou seja, transmitir conhecimentos, mas 33% sentiram-se débeis na
utilizacdo de estratégias e 22% evidenciaram dificuldades com os
alunos que ndo aprendem ou apresentam problemas especiais.

Os dados apresentados permitem compreender a manutencio
do desprestigio da area, a dificuldade enfrentada pelos professores ini-
ciantes, que revelam nio sé6 a auséncia de dominio na drea da Didatica,
mas também no dominio dos conhecimentos a serem ensinados e, por-
tanto, compreensio sobre os resultados apresentados pelos alunos nas
avaliacdes de todas as faixas de escolaridade. Esses sio alguns dos pro-
blemas entre tantos outros na esfera do ensino fundamental conforme
apontado por pesquisas que adentram as salas de aula relatadas por Marin
(2010). Nesse contexto, revela-se que as reflexdes e estudos apresentados
por varios autores da drea ndo adentram os cursos de formagio para as




A Didética e a formag&o de professores 69

mudancas necessdrias, pelo menos nio tio fortemente quanto as criticas
que chegaram ao voltarem-se para o debate sobre o tecnicismo.

Resta, neste momento, pensar sobre o enfrentamento dessa si-
tuacdo. Esse é o tema do préximo item.

Enfrentando a situacao

O exercicio analitico sobre uma determinada drea exige que
tomemos seus focos para verificar que aspectos devem ser mantidos e
quais precisam ser alterados. Do que vimos até o momento, ha aspectos
a serem alterados por nio estarem atendendo as necessidades formativas
dos futuros docentes; héd lacunas que estdo sendo mantidas pelo fato de a
disciplina Did4tica ndo abranger contetidos necessarios para completar a
formacéo dos estudantes.

O componente curricular aqui abordado apresenta papel fun-
damental na formacio do educador, com o professor sendo incumbido de
contemplar contetidos que se referem ao ensino e suas caracteristicas na
escola contemporanea, porém na relacdo com os alunos.

No fim da década de 1960, como ja apontado anteriormente,
Hyman (1971) trouxe inimeras contribui¢des aos estudos sobre o ensino
tanto em texto de sua autoria quanto coordenando o trabalho de varios
colegas da época. Em seu capitulo, como parte da segunda se¢io do li-
vro em que se abordaram diversos conceitos sobre ensino, esse autor nos
apresenta o conceito de ensino defendido por ele, posteriormente reto-
mado por varios autores em diferentes paises, e que penso ter o signifi-
cado que temos defendido ao longo dos dltimos anos. Diz ele que a ne-
cessidade de conhecermos o ensino se deve nio apenas ao fato de ser tdo
comum em nossas sociedades, mas gracgas ao fato de que a nossa nogdo
de ensino nos guia em nossas futuras anélises e também em pesquisas.
Quando estamos discutindo o ensino, diz ele, nio estamos tratando de
um assunto qualquer, mas estamos falando daquilo que é mais central na
educacdo. Passa, entdo, a discorrer sobre as relacdes que envolvem essa
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atividade. Caracteriza o ensino como uma rela¢do triddica, ou seja, envol-
ve pelo menos um professor, pelo menos um aluno e um contetdo a ser
ensinado e aprendido, o que confere qualidade a essa atividade. Descreve
inameras situagdes em que as conexdes entre esses trés elementos estdo
presentes. Qualquer minima alteracio em algum desses elementos pro-
duz altera¢des nos demais, pelo que, entio, considera que outra caracte-
ristica qualitativa do ensino é a sua dinamicidade.

Alguns colegas da area de didatica tém defendido caracteriza-
¢do similar quando apontam a media¢io como ponto forte da didatica
(LIBANEO, 2008) ou como Pimenta a aborda em diversos trabalhos, tam-
bém ao discutir as questdes da Pedagogia e as rela¢bes entre essa pratica e
sua teoria embasadora (PIMENTA, 1997). Em todos esses modos de con-
ceituar a area e suas relacdes com a atividade pratica, parece haver certo
consenso em que a aprendizagem deve ser a meta na formagio dos alunos
e que o conhecimento é parte fundamental dessa mesma formacio criti-
ca, criativa, caracterizando-a como qualitativamente marcada.

Ao longo desses 30 anos de discussées sobre a didatica, muitas
andlises levaram a propostas de revisdo e de reconfiguracio, o que certa-
mente ainda estd em pauta.

Neste texto, entretanto, queremos retomar alguns dos pontos
dos itens anteriores para fazer o enfrentamento da situagdo vigente.

Concordando com Castro (1981), a Didatica ndo é um receitua-
rio que deve informar a prética de ensino, mas uma 4rea de conhecimento
para a compreensio dessa pratica, valendo-se da teoria como hipéteses
de andlise e compreensio. Trata-se de compreender as situa¢des de ensi-
no, ndo para prescrever a pratica, mas para ampliar o dominio sobre ela,
e assim contribuir nos processos de formac¢io dos professores em todos
os dmbitos. O esforco que vem sendo feito em relagio a revisdo critica da
didética é o de repor a responsabilidade da disciplina como esfera acadé-
mica de estudos e como componente formativo dos professores ao que
acrescentamos: que permitam, de fato, compreensio ampliada sobre to-
dos os elementos que compdem didaticamente o ensino na relacdo com os
determinantes sociais e institucionais.
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A 4rea de Didatica, portanto, seja na sua feigdo investigativa,
seja na feicdo formadora, conforme apontado inicialmente, exige tomar o
trabalho do professor com seus focos, tanto no que se refere a problema-
tizacdo e definicdo de questdes de pesquisa, quanto no que se relaciona
com a selec¢do das por¢des a serem ensinadas nos cursos de formacio. Para
tanto, enfrenta a necessidade de assumir conceituac¢io sobre esse conjun-
to exposto da prética social, que é o ensino.

Estamos entendendo neste texto que, ao assim procederem, os
profissionais das 4reas abordario, sobretudo, questdes internas a sala de
aula, tais como: as exigéncias de cada aula com seus contetdos; seus di-
versificados procedimentos; os intmeros recursos materiais; o planeja-
mento de variadas tarefas e sequéncias de atividades e tarefas; seu lugar
no projeto politico pedagégico global da escola; as formas de relaciona-
mento com os alunos e entre eles; as formas de avalia¢do e relacdes com
a organizac¢do do trabalho pedagégico da escola nos diferentes ambientes
em que se inserem.

Esse nucleo central da atividade docente assim focalizado ga-
nha densidade e forga, pois se repde e mantém o objeto essencial da disci-
plina, que nio tem sido enfatizado. Com a¢des como as identificadas nas
pesquisas, os formadores tém interditado aos discentes as possibilidades
de direcdo e orientacio em relacio ao trabalho docente no seu contex-
to sociopolitico, sem considerar os diferentes elementos desse trabalho
e suas relacdes, e que sio essenciais ao ensino. Assim, fica evidenciado
que o discurso didatico da atualidade submetido & desorientac¢do no que
se refere a diversidade de perspectivas e tematicas, e submetido ao crivo
da critica, apresenta-se com a necesséria reorganizacio da area, inclusi-
ve no que tange a relevancia do conhecimento didatico com respeito aos
processos de realizacio das atividades no sistema educativo (SALINAS
FERNANDEZ, 1995).

Esse foco dedicado aos pontos centrais da atividade docente,
aos modos de realizar-se tal trabalho, entretanto, carece de reversio total
no que tange a perspectiva de como aborda-los. Se, em outros tempos,
tais pontos até estiveram presentes na pesquisa e nos cursos de formagdo
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e foram acusados de tecnicismo, de abordagem extremamente restrita,
cabe agora, ao retoma-los, manté-los por serem de fato centrais, porém
operar com eles de forma descritiva, analitica, critica. Tal perspectiva exi-
ge revisdo epistemoldgica e légica para captagdo das suas caracteristicas
detectando e aceitando nos disciplinarmos diante do que ela venha a nos
impor. Ndo cabem prescri¢cdes. Sdo necessérias compreensdes lucidas so-
bre eles, sem dogmatismos, com estabelecimento de rela¢des, as mais di-
versas possiveis com os demais conhecimentos pedagdgicos e, para isso,
teremos de adquirir habilidades intelectuais para nos movermos nela, na
pesquisa, e aprendermos a ensinar nossos alunos também a apreensdo
desse conjunto de modo que possam também aprenderem a se mover nela
com tais caracteristicas.

Nesse contexto, destaca-se a necessidade de se retomar o papel
central conferido a Did4tica, qual seja:

[...] interessa a drea de Didatica voltar-se a algo que lhe é peculiar, — o
modo de agir para ensinar - ou seja, a técnica, sim, como parcela da
cultura em geral e da cultura escolar em particular, portanto nio des-
pregada de todo ambiente organizativo que lhe da contexto e, neste,
nio apenas o curriculo estritamente pensado (MARIN, 2008, p. 10).

Consideragoes finais
Restam poucas considera¢des a fazer.

Uma delas se refere ao fato de que, nas ciéncias humanas, espe-
cialmente na Sociologia, hd enorme dificuldade de apreensées do real e
andlises que ultrapassem a mera aparéncia e promovam a dor que esse co-
nhecimento produz como tem sido bastante veiculado ao longo do século
passado e neste (CHARTIER, 2011). Como nos diz Cury (2010) sobre o
realismo das pesquisas, os dados analisados apontam situa¢ées ao mesmo
tempo realistas e insuportaveis, de onde se deve partir para efetivamente
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mudar. No d&mbito da Didatica, lidamos com algo similar, ou seja, como
pesquisadores e professores, nés precisamos ter a coragem de enfrentar o
fato de que estamos situados na area de producdo do conhecimento que
queremos focalizar, estando envolvidos diretamente com o objeto a ser
investigado e disseminado, portanto, também para nés.

Pensamos que, neste término, esta a dor a enfrentar, ou seja, esta
é uma 4rea de teoria pratica em que o seu objeto técnico precisa ser retoma-
do, sob pena de perecerem os processos formativos humanos de milhées de
criancas e jovens pelo ensino, enquanto ha tantos outros objetos técnicos
influenciando ao permanecerem em todas as outras esferas da vida social.
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