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Resenhar a obra de Anténio Névoa significa ndo apenas lidar
com matéria referente a formacio de professores e acio docente. E tam-
bém estar em presenca de um autor de reconhecida dedica¢io neste as-
sunto cujas produg¢des tém abarcado a arena internacional de forma geral
e particularmente contribuido nas reflexdes de académicos brasileiros.
Alias, esta obra do pesquisador portugués Né6voa, publicada e dedicada
aos professores do Brasil, demonstra seu apreco alicercado num contato
construido desde o ano de 1994.

O livro, O regresso dos professores, se revela num anuncio ao re-
gresso dos professores depois de cerca de quatro décadas se parecem reen-
contrados com suas incumbéncias valorizadas pela pesquisa. Portanto, o
pensamento norteador direciona para os desafios na formacio do profes-
sor, a profissdo de professor e sua interven¢io em meios publicos.

A obra retne quatro capitulos, quase todos trazidos em seus ti-
tulos, de forma interrogativa. No primeiro, “Professores: O futuro ainda
demora muito tempo?” inicialmente ha um debrucar do consenso sobre a
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vida dos professores e do seu desenvolvimento profissional, onde o autor
traz questionamentos, por exemplo, como fazer aquilo que dizemos que é
preciso fazer? Na sequéncia, algumas medidas sdo gizadas como propostas
de novos modos de organiza¢io da profissdo de professor procurando re-
forcar a dimenséo pessoal, profissional e publica do professor. O regresso
dos professores em palco revela a vivacidade de sua importancia pontua-
da em seu papel sem desmerecer a racionaliza¢io de outras dimensdes
que foram ocorrendo e notabilizadas na década de 1970, a pedagogia dos
objetivos; as reformas educativas nos anos 1980 e a atencio prestada com
realce em organizacdes escolares e em todo o funcionamento adminis-
trativo e gerencial nos anos 1990. A profissdo de professor foi ganhando
centralidade no Ambito das politicas nacionais, e inclusive, menciona o
autor, o relatério da OCDE de 2005 também aponta para esta via. Nao
obstante a isto, a diversidade na redefini¢do das praticas escolares, as no-
vas tecnologias revolucionadoras do mundo no geral e na escola em espe-
cial vio se apresentando em desafio permanente ao professor. Com efeito,
0 autor nio passa a periferia da énfase sobre a necessidade de o professor
se assegurar da sua aprendizagem em articulagido com o desenvolvimento
profissional ao longo da vida e, sem perder de vista a incorporagdo neste
processo, a atitude reflexiva e uma formacdo assentem na pesquisa com
espirito colaborativo a semelhan¢a dos médicos onde em relevo figura o
trabalho em comunidade refletido na coletividade.

A organiza¢io da profissio de professor pode ser de insucessos
se se pautar continuamente em pretensdes meramente individualistas e
de rigidas regulacdes externas burocraticas, sem prescindir o exercicio da
atividade docente e inclusivamente a formacgéo de professor a conquista e
ao estabelecimento de rela¢bes com a sociedade por meio da sua presenca
publica, sob pena de outros profissionais o fazerem em lugar do professor.

No segundo capitulo, “Cem anos depois: uma nova revolugio?”,
o autor centra-se inicialmente na abordagem da escola como espago publi-
co da educacgio no qual a crianca/aluno capitaliza a valoriza¢io da cultura
e das aprendizagens. Nesta centralidade, faz uma pincelada sobre os mé-
todos ativos constituintes da abordagem reflexiva. Dentre outros autores,
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assinala Jean Jacques Rousseau, em Emilio, sobre a discussdo da autori-
dade pedagégica em que o pensamento de Névoa parece discorrer com o
propésito de encaminhar para resposta ao exercicio da pratica pedagégica
enfatizada pela presenca da forca ou da violéncia. O autor salienta, por-
tanto, que a autoridade pedagégica pode se conquistar “através de um
esforco continuado de nos darmos ao respeito, de construirmos o espaco
educativo como um lugar de didlogo e de trabalho” (NOVOA, 2011, p-23).
Retoma também quatro dos idearios da Escola Nova de Adolphe Ferriére:
“Da escola s6 (transbordante) para o espaco publico da educa¢io”, em que
discute a aprendizagem com foco na crianca sinalizando a influéncia do
meio natural sobre ela. Dai a relevincia de um programa de educa¢io in-
tegral diferentemente de educagio a tempo integral. O alerta consiste no
fato de a escola integral trabalhar com a crian¢a no seu todo, embora sa-
lienta que a escola por vezes condescende a tentacdo de assumir todas as
obriga¢des educativas e sociais pelo que ecoa num excesso de missées a
respeito de sua responsabilidade; “Da crian¢a no centro para a valorizacio
da cultura e das aprendizagens”, ha em referéncia o interesse pela crianca
como o centro de quase todas as esferas da vida. Nesse 4mbito, o autor le-
vanta indagac¢ées: hd a necessidade de colocar a crianga no centro de todos
olhares ou hd a necessidade da elabora¢io de uma pedagogia que preencha
as insuficiéncias da sociedade? Tais inquieta¢des mobilizam o posiciona-
mento do autor em asseverar seu favoritismo, a necessidade de a crian¢a/
aluno ocupar o centro das aten¢des voltadas a cultura e 4 aprendizagem.
Adiante, rebuscando os cenédrios marcantes no futuro da escola,
o0 autor aponta trés eixos assentes nos seis cendarios do estudo prospectivo
da OCDE, dos quais a Re-escolariza¢io (a escola no centro da coletividade e a
escola como organizagio centrada na aprendizagem) mobiliza a op¢io trans-
cendental do conhecimento bésico para uma aprendizagem enriquecedo-
ra. No principio, “Dos métodos ativos para as abordagens reflexivas”, o
pensamento recai na possibilidade desses métodos se moverem para o
descobrimento da natureza da crian¢a/aluno como elementos motivacio-
nais e desafiadores da tarefa da escola; “Da diferencia¢io na homogenei-
dade para a valorizagio da diversidade e a construgio do didlogo” enfatiza
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a diversificagio procedimental em atencio as necessidades reveladas. Este ca-
pitulo termina destacando a importincia da escola como lugar de vida, mas,
sobretudo, lugar da aprendizagem e desenvolvimento individual e coletivo.

No terceiro capitulo, “Para uma formacio de professores cons-
truida dentro da profissdo”, levantam-se tentativas de definicio de um
bom professor. Para tal, o autor argumenta cinco teses como perfil: o bom
professor, notadamente, o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagdgico, o trabalho em equipe e o compromisso social. Na sequéncia,
o autor faz uma incursdo assente no percurso da formacdo de professor,
apontando possibilidades, incidindo a pritica em que pde em relevo a as-
suncido da praxis que se configura na aprendizagem do aluno e no estudo
de situacdes concretas dentro do quadro do trabalho escolar.

A profissdo de professor construida pela formacio de professor
retne a aquisicio de uma cultura profissional na qual os mais experien-
tes na profissio participam da formacio dos mais jovens. Num percurso
em que ficam evidentes as dimensdes pessoais do profissional apontadas
pela capacidade das rela¢bes e de comunicacio que se estruturam no tato
pedagdgico e na partilha por conta da valorizagdo do trabalho em equipe,
reforcado na importancia de projetos educativos escolares.

No quarto capitulo e tltimo, “Professores, por qué? A pessoa,
a partilha, a prudéncia”, o autor faz referéncia da auséncia de uma teo-
ria da pessoa do professor, ou seja, vislumbra tal indispensabilidade no
propésito de melhor conhecer-se a singularidade do professor em sua di-
mensio pessoal e profissional como pressupostos de melhor compreende-
-lo. Advoga, outrossim, uma escola em que a partilha e aprendizagem das
regras sociais ndo escapem o ambiente escolar como valores na formagdo
de professor; todavia esses pressupostos demandam pericia, competéncia
e crenca nas atividades a desenvolver com significado.

Assim, a formagio de professor procura congregar dispositivos
diferenciados perante a complexidade da profissdo de professor com vista
dela resultarem bons profissionais. E, com efeito, Névoa (2011) coloca em
nossa disposicido mais uma obra que parece importante no iluminar da pra-
tica e do (re)pensar cotidiano na formacio de professor e da ac¢io docente.
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Portanto, nio parece escusado salientar, que a formagéo de pro-
fessor, como processo dinidmico, apregoa em suas necessidades atributos
(re)vitalizantes ao profissional da educa¢io na medida em que pde em
relevo as dimensées da profissionalidade, entendidas no quadro do de-
senvolvimento de contetdos enfocando distintos dngulos da formagio
de professor. Além do mais, importa nio perder de vista que o professor
reflete um contexto social e cultural, dai que a sua formacio extrapola o
dominio de um conjunto de técnicas que se traduzem apenas na pratica
docente em sala de aula. Sua formacio se constréi, também, na compreen-
sdo e interpreta¢io dos movimentos da sociedade, que de certo modo,
atingem o tecido da formag&o de professor e da prépria pratica. Essa pers-
pectiva parece valorizar a dimensio politica da formagdo de professor e,
a ser assim, nio pode ser vista desamparada a conhecimentos de outras
areas como apropriacio da qualidade interativa do processo de formacdo
em que se procura evidenciar o conhecimento, ndo simplesmente como
acumulo de experiéncia, como também ferramenta desmistificadora na
intervencio social.
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