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Resumo

O presente artigo esta estruturado em duas partes. Na primeira, esbocamos uma breve

analise do contexto latino-americano que favorece a emergéncia do trabalho de Paulo

' Esse texto foi apresentado originalmente no VII Encontro Internacional do Simpdsio Paulo Freire,
Praia, (Cabo Verde) de 12 a 19 de setembro de 2010.

2 Enfants du Monde (EdM) é uma ONG suica especializada nos campos da educac¢do e da saude, que
herdou das experiéncias praticas e dos aportes tedricos do Instituto para o Desenvolvimento e a
Educacdo de Adultos (IDEA). Desde 2006, o IDEA passou a ser um programa no interior de EdAM e
apoia, em Africa do Oeste, América Latina e Asia, programas de educac3o de base (para as criancas,
jovens e adultos), programas de formac¢do de formadores (nivel universitario de mestrado) e
programas de formacdo continuada de professores e de animadores.
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Freire ao mesmo tempo em que assegura sua difusao e aceitacdao na América Latina, ini-
ciado na década de 1960. Nossa analise se esforca para mostrar os obstaculos politico- cul-
turais proprios ao Continente africano que inviabilizam a adesdao maci¢a dos africanos ao
pensamento e pratica freireanos. Na segunda parte, tecemos algumas consideragdes cri-
ticas a obra educativa de Freire e, em uma atitude propositiva, apresentamos a Pedagogia

do Texto como uma ruptura — na continuidade — com respeito a essa mesma obra.

Palavras-chave: Educacao. Politica. Monolinguismo-bilinguismo. Monoculturalismo-multi-

culturalismo. Pedagogia do texto.

Abstract

The present paper is structured in two parts. In the first part, we outline a brief analysis
of the Latin-American context favourable to the emergence, diffusion and acceptance of
Paulo Freire’s work in the region, which started in the decade of 1960. Our analysis at-
tempts to show the political and cultural obstacles specific to the African continent that
prevent African’s mass adhesion to Freirean thought and practice. In the second part, we
make some critical remarks on Freire’s educational work and, in a constructive spirit, we

present ‘Pedagogy of the Text’ as a rupture — in continuity — regarding that work.

Keywords: Education. Politics. Monolingualism — bilingualism. Monoculturalism — multi-

culturalism. Pedagogy of the text.

Introdugado

Com o presente artigo pretendemos, num primeiro momento,
esbocar elementos do contexto latino-americano que explicam a um sé
tempo a emergéncia e o sucesso do pensamento e da pratica educativa de
Freire. Analisamos também, de maneira contrastiva, o contexto africano
para mostrar os limites da influéncia de Freire neste Continente.

Num segundo momento, formulamos algumas criticas ao
pensamento e a a¢do educativa de Freire, ao mesmo tempo em que
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apresentamos brevemente uma abordagem educativa que deseja guardar
viva a reflexdo de Freire sobre a relacdo educagdo e politica, mas promoven-
do uma ruptura epistemoldgica com o marco conceptual-metodolégico de
nosso autor.

Contextos historicos
Na América Latina

Na América Latina, os anos de 1960 se caracterizam essencial-
mente pelo combate de duas ideologias gerais: o Cristianismo e o Marxismo.
O Cristianismo chega 3 América Latina com os Ibéricos (espanhdis e portu-
gueses), durante o “descobrimento” ou “conquista” da Indoamérica. Desde
esse momento, ele exerce uma influéncia inconteste na histéria sociocul-
tural desse subcontinente. Sua histéria é complexa e variada nas diferen-
tes estruturas organizadoras nascidas desde o século XV até hoje, e uma
de suas caracteristicas é a existéncia de diversas interpreta¢ées que coe-
xistem com respeito a relacio entre religido e politica.

O Marxismo chega a América Latina no inicio do século XX,
primeiramente por intermédio das organiza¢es operarias em paises que
pretendiam industrializar-se ou, mais tarde, por alguns intelectuais. Nos
anos 1960, o Marxismo comeca a ser estudado nas institui¢des universi-
tarias. Assim como o Cristianismo, o Marxismo é interpretado de dife-
rentes maneiras, segundo as diversas correntes que nasceram ao longo de
sua historia.

Antes dos anos de 1960, outras ideologias gerais tiveram in-
fluéncia na América Latina. Podemos citar o Positivismo — em suas ver-
sOes ortodoxa e heterodoxa. Outras ideologias menos gerais também ti-
veram (ou teriam) um papel importante antes e durante os anos 1960.
Referimo-nos ao nazismo/fascismo (nacional socialismo) e a doutrina da
“seguranca nacional”. Esta ultima justifica a tomada do poder politico pe-
los militares na América Latina.
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Na década de 1960, tanto o Cristianismo (catélico) quanto o
Marxismo influenciaram as correntes politicas que provocaram mudan-
cas radicais no tocante a relacio dessas mesmas ideologias com a politi-
ca. O Catolicismo latino-americano - inspirado pelas enciclicas Mater et
Magistra e Pacem in Terris, de Jodo XXIII, e pela Conferéncia dos bispos
latino-americanos de Puebla e de Medellin - declarou sua opg¢do pelos
“pobres” e, por isso mesmo, por uma teologia ligada ao social. Do lado do
Marxismo, o livro de Regis Debray, Revolugido na revolugdo, postula que é
possivel que, na América Latina, o motor da transformacgio revoluciona-
ria seja ndo a classe operaria, mas os camponeses e intelectuais.

Paralelamente a essas vertentes ideoldgicas — ou talvez também
por causa delas — um didlogo se instaura entre os intelectuais “marxistas”
e “cristios” para determinar se seria possivel estabelecer uma colabora-
¢do pratica entre essas duas concep¢des do mundo, na luta politica para
vencer as injusticas sociais. Podemos incluir Paulo Freire nessa coexis-
téncia intelectual.

As ideologias gerais de que falamos ja haviam inspirado movi-
mentos politicos que chegaram ao poder no periodo que nos ocupa.
O movimento revolucionario cubano derruba, na luta armada, a ditadura
de Batista e se declara marxista, no inicio dos anos de 1960. O partido po-
litico Democrata-Cristdo, no Chile, obteve o apoio da populacdo e ganhou
as eleicbes em 1964 com o slogan “fazer uma revolucio na liberdade”. E
evidente que esses dois fatos histdricos se tornam modelos para uma
parte importante de cristios e marxistas, inclusive se essa divisdo ndo
é absoluta, na medida em que podemos notar que existem colaborac¢des
politicas aqui e acola entre uns e outros.

Os norte-americanos combateram - naturalmente por ra-
zbes ideoldgicas, econdmicas e politicas (e o fazem até agora!) — a esco-
lha dos cubanos para construir uma sociedade mais justa e mais huma-
na. Mas sem nenhuma hesitacdo, eles apoiaram a escolha reformista da
Democracia Crista e sua “revolu¢io em liberdade”, através da Alianca para
o Progresso, programa destinado a apoiar as solu¢dées ndo marxistas na
América Latina.
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Esse contexto foi caracterizado por intelectuais e politicos na
América Latina como a segunda independéncia. A primeira — no inicio de
século XIX - foi uma independéncia politico-econémica contra a Espanha
e Portugal e a constituicdo de novos paises/na¢des demora algumas deze-
nas de anos®.

O movimento da segunda independéncia pode ser considerado
a partir de final do século XIX, com a luta pela independéncia econémica
dos paises latino-americanos contra o dominio da Inglaterra. Essa luta se
intensifica nos anos de 1960, com a independéncia politico-econdémica
dos paises latino-americanos dominados pelos Estados Unidos. A primei-
ra manifestacio triunfante foi a Revolu¢io Cubana em 1959, seguida de
processos politicos em diversos paises que ndo conseguem assentar-se.
A resposta dos Estados Unidos e de seus aliados internos pretende con-
solidar a hegemonia ideolégica, econémica e politica, saindo dos cAnones
democraticos. Comega, entio, uma série de golpes de estado militares/ci-
vis para impedir que o movimento libertador consiga consolidar-se. Mas,
ao mesmo tempo, experiéncias “democréticas” sio apoiadas com o fim
de frear a experiéncia cubana. Essa posicdo politica dos Estados Unidos
pretendia consolidar novos caminhos para apoiar processos que estavam
destinados a realizar mudancas fundamentais na sociedade latino-ame-
ricana. As mudancas eram, por exemplo, a reforma agraria, a moderni-
zacdo dos estados, a “justica social”, que deviam ser obtidas por meio de
caminhos democraticos. E com essa intencio que nasce a Alianga para o
Progresso, ou seja, para apoiar governos que buscavam realizar estas mu-
dancas. A Alianca apoia especialmente o Partido Democrata Cristdo, cujo
slogan era “revolucio na liberdade”, com evidentes referéncias a oposicdo
a revolugdo cubana. A eleicdo de Salvador Allende, no Chile, abre a pos-
sibilidade de constituir uma nova via diferente da cubana, que priorizou

3 Essa primeira independéncia refere-se a paises latino-americanos em processo de formacao,
colonizados por espanhdis. O Brasil tem uma histéria especifica, ja que se torna independente
somente em 1822 — independéncia proclamada por Pedro | (filho do monarca de Portugal Dom
Jodo V), proclamando-se Imperador. A republica é proclamada somente em 1889 por uma elite
politico-econémica e militar.
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a via armada. A eleicio de Allende mostra que é possivel comecgar a con-
quista do poder através da via democratica, conseguir a independéncia
politica e econdémica e construir uma sociedade mais democrética, mais
justa, mais solidaria, respeitando as regras democraticas. Conhecemos a
resposta dos que se opunham as mudancas necessarias para consolidar
a segunda independéncia destinada a construir sociedades mais justas e
mais solidarias: uma série de golpes de estado e uma politica de violéncia
permanente a toda oposi¢do; atos de violéncia e destrui¢io da vida demo-
cratica de uma boa parte dos paises latino-americanos.

No periodo do triunfo da violéncia na América Latina, surge o
despertar de movimentos populares no interior da igreja catdlica, prio-
rizando uma igreja ao servigo dos pobres. No seio desses movimentos,
emergem o pensamento e acido de Paulo Freire e de outros intelectuais
latino-americanos. Esses intelectuais participavam nos movimentos
populares na qualidade de “intelectuais orginicos”. Tais movimentos
mobilizavam tanto as elites eclesidsticas quanto os grupos eclesiais de
base, que se influenciam mutuamente. Nio é estranho entdo que seja
o cardeal de Recife, Dom Helder Camara, que apresente a experiéncia
de Freire nos Estados Unidos, no inicio dos anos 1970. E justamente ai
que comeca a internacionaliza¢do do pensamento e a¢do de Freire, por
meio da Igreja Catdlica (e depois cristds), promovida tanto por suas
elites quanto pelos movimentos de base que se expandem na América
Latina.

Na Africa

Parafraseando os intelectuais e politicos da América Latina, po-
demos dizer que nos anos 1960-1970, o Continente africano vive a luta
pela primeira independéncia (essencialmente politica), embora esta tenha
elementos que caracterizam também a chamada segunda independéncia
(notadamente econémica). Independéncia entdo ao mesmo tempo politica
e econOmica, mas acrescentemos um elemento completamente novo:
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o elemento cultural, que diferencia ostensivamente o processo histérico
da Africa e da América Latina®.

Nessas décadas também o Cristianismo e suas variantes do Mar-
xismo desempenham um papel orientador da independéncia, essencial-
mente nos paises francé6fonos e luséfonos. O pensamento e a agdo crista
se concretizam na educagdo e muitos lideres da independéncia eram for-
mados pelo sistema educacional cristdo, inclusive nos paises angléfonos.
Nio esquecamos que Nyerere — lider da independéncia da Tanzania - foi
formado nesse sistema, na variante inglesa do Cristianismo. Nyerere foi o
primeiro a convidar Paulo Freire para participar no processo de educagio
de adultos na Tanzania, convite feito via Conselho Mundial de Igrejas, que
reunia — com carater ecuménico — as igrejas protestantes, em Genebra.
O movimento da Igreja para os pobres, com sua teorizagdo chamada “Teo-
logia da libertagdo” e seu aporte a educag¢do popular ao movimento educa-
tivo — cuja influéncia de Freire é inegavel — nio teve um impacto profundo
no Cristianismo africano. Certas igrejas europeias criaram organizac¢des ad
hoc para popularizar tanto a teoria como a agio educativa de Paulo Freire.

Diferentemente da América Latina, cuja influéncia do Marxis-
mo era difundida pelos partidos de esquerda e sindicatos, na Africa o Mar-
xismo foi difundido por movimentos de esquerda em prol da liberacdo e
por algumas universidades europeias. Trata-se de uma difusio feita por
intelectuais que chegaram a ter um papel importante nos movimentos de
independéncia, como é o caso notavelmente nas colénias portuguesas.
Parece-nos que o Marxismo foi uma fonte inspiradora do pensamento de
Cabral. No entanto, lendo os textos desse politico intelectual ou intelectual

4 A conquista e ao mesmo tempo o comeco da “colonizacdo”, nos dois continentes, poderia permitir
uma melhor compreensdo das diferencas sdcio-politicas entre os dois continentes. A conquista e
a “coloniza¢do” na América Latina comecga no século XV (1492) e continua até a “descolonizagdo”,
no inicio do século XIX (1818,19, 20, 21, 22). A colonizac3o na Africa comega no final do século XIX
(reunido em Berlim, em fevereiro 1884 e fevereiro 1885), ocasido em que as poténcias europeias
se repartem entre elas a Africa. A independéncia dos paises africanos (descoloniza¢do?) se realiza
entre os anos 1950, 1960, 1970. Esses fatos histdricos explicariam talvez que a independéncia
(descoloniza¢do?) foifeitaem América Latina pelos descendentes dos conquistadores-colonizadores
e na Africa a independéncia (descolonizac3o) foi realizada pelos préprios africanos.
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politico, damo-nos conta que, pelo fato de ser africano, existe nele uma
intencionalidade de incorporar a luta pela independéncia certos aspec-
tos das culturas africanas, o que nio ocorreu no pensamento e agio dos
intelectuais latino-americanos, com respeito as culturas indigenas e afro.
Com efeito, o contexto africano obrigava tal incorporacdo, o que mostra
bem que existem diferencas marcantes na histéria de um e outro Conti-
nentes, como diziamos anteriormente.

O contexto cultural africano constituiria entdo um obstaculo
sério para a universaliza¢do de qualquer teoria ou pratica, especialmente
no campo da educacgio, inclusive a de Freire. Isto nos permite recordar
um principio evidente, mas constantemente esquecido ou rechacado: a uni-
versalidade de uma teoria so é possivel se esta se re-adapta de uma maneira
permanente a realidades historicas concretas, tomando em conta suas deter-
minagées especificas, especialmente os sistemas culturais. Se de alguma ma-
neira é verdade que nos dois continentes os objetivos eram semelhantes,
na préatica eles nao eram idénticos. Na América Latina, predominava nes-
se momento a ideologia da cultura homogénea e monolingue, que despreza
os povos indigenas, chegando até a sua negacdo absoluta®. Nesse senti-
do, pode-se dizer que a teoria e a pratica educativas de Freire emergem
em um contexto supostamente “homogéneo”, tanto no plano linguistico
como no plano cultural®. Com respeito ao Continente africano, o multilin-
guismo e a diversidade cultural ndo podiam ser negados’, mas isso néo foi

> Hoje em dia as elites “ladinas” nao mudaram de politica, o que nao quer dizer que os indigenas
ndo estejam avangando em suas conquistas politicas, econ6micas e culturais. Tem havido avangos
importantes como, por exemplo, a conquista do poder pelas forcas progressistas — incluidas as
camadas indigenas e os Acordos de Paz em Guatemala, com as tentativas de construcdo de uma
educacao bilingue e intercultural, etc.

® Evidentemente tal representacdo negava a diversidade linguistica e cultural da América Latina!
Estima-se que atualmente cerca de 700 linguas indigenas sobrevivem na América Latina, o que
contrasta com as quase 2000 linguas existentes no periodo da colonizagdo.

7 0 nuimero de linguas faladas na Africa é estimado em torno de 2000. Estados monolingues n3o
existem. Para dar alguns exemplos da diversidade linguistica, podemos citar Burkina Faso, com 60
linguas, a Republica Democratica do Congo onde existem 300 linguas, a Nigéria onde mais de 400
linguas sdo faladas.
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suficientemente problematizado por Freire, de modo que apesar dos di-
versos convites que lhe foram feitos por parte dos governos progressistas
(Tanzania, Guiné Bissau, Si0 Tomé e Principe, e especialmente de Cabo
Verde), o pensamento e a pratica educativa de nosso autor nio tiveram — e
nem poderiam ter — uma influéncia duradoura nesse Continente®.

Sem duvida, existiam objetivos compartilhados entre os dois Con-
tinentes: tomar o poder politico, com a mobilizacio das massas populares. No
entanto, na medida em que as estruturas sociais, culturais e linguisticas eram
diferentes de um Continente a outro, a “conscientizacio” se fazia extremada-
mente dificil. Ela ndo péde ser adaptada tomando em conta as caracteristicas
que acabamos de mencionar. Os discursos politicos com intencionalidade
educativa podiam convergir — como foi o caso do pensamento de Cabral e
de Freire - mas sé de um ponto de vista teérico. Na pratica, sem tomar em
considera¢do aspectos culturais, linguisticos e sociais, as ideias ficavam fora
de lugar. Esta situagio paradoxal se vé no livro de Freire (1980, p. 96) “Cartas
a Guiné Bissau”, no qual o discurso é interessante mas ineficaz na realidade
educacional concreta, como os préprios guineanos o manifestavam.

A este respeito, gostariamos de refletir sobre uma polémica dos
anos de 1970, na Africa (década da luta pela independéncia dos povos
colonizados pelos portugueses cuja perspectiva era considerada pelos li-
deres como inexoravel). A polémica entre Cabral (e outros) e Paulo Freire
(e outros) no que se refere a lingua para realizar a alfabetizacio. Mais tar-
de chamaremos a atenc¢io sobre a reducido politica do conceito e processo
alfabetizador como instrumento “conscientizador” do povo para buscar
sua adesio e participa¢do na luta pela independéncia®.

8 Ver analise que faco em meu livro FAUNDEZ, A. A expansédo da escrita na Africa. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1994.

9 Esse fenébmeno politizador se da em revolugdes anteriores, no século XX. E o caso, por exemplo,
da revolugdo de outubro, na Russia, e em outros povos da Asia. Na América Latina, esta
instrumentalizacdo da alfabetizacdo com o objetivo de politizar o povo também ocorre em Cuba,
embora esta tenha sido ao mesmo tempo de carater politico e social e a longo prazo. Necessidade
histérica compreensiva nos contextos politico-sociais, que vdo mostrar mais tarde suas debilidades
tanto em nivel politico como econ6mico, mas sobretudo educacional, como veremos mais tarde.
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Cabral era partidario de alfabetizar em portugués, talvez pen-
sando no modelo da formac¢io dos estados territoriais em Europa, no
qual uma lingua — por razées politicas, econdémicas, culturais, etc. — se
impunha a na¢des emergentes como simbolo de unidade na construgio
da nacdo. Frente a dificuldade, de um lado, de ensinar a leitura-escrita
em portugués a etnias que falavam linguas completamente diferentes e,
de outro, ao impasse de ter que realizar a conscientiza¢io na lingua “do
opressor”, Paulo Freire tomou o partido de realizar um trabalho de al-
fabetizacido-conscientiza¢do em uma lingua vernacula. Esse problema de
politica linguistica que se colocava as nag¢ées africanas nos processos de
independéncia continua sendo atual. Voltaremos mais tarde a este ponto.

Retomemos a polémica e analisemo-la desde seus funda-
mentos. Podemos afirmar que ambas as posi¢ées ndo eram as respos-
tas adequadas nem para aquele momento (década de 1970) nem para
o momento atual. Pensamos que os dois homens em sua qualidade de
politicos-intelectuais ndo pensavam — naquele momento histérico — como
pedagogos, ou seja, ndo pensavam como intelectuais cuja escolha politica
tinha que estar estreitamente ligada a uma reflexdo pedagdgica sobre as
possibilidades e limites da posi¢do politica que defendiam. Pensar em
uma lingua estrangeira para conseguir a unidade de um povo devia se-
guir os passos de experiéncias histdricas cujas consequéncias até hoje
sdo ambiguas. A unidade foi obtida, mas a custa da violéncia politico-cul-
tural, impondo uma lingua sobre outras, uma cultura sobre outras. Hoje
as linguas e as culturas oprimidas reclamam seu direito de existir em
um movimento de resisténcia de recupera¢io do perdido. Talvez tenha
chegado o momento de fazer uma unidade respeitando a diversidade de
linguas e culturas como reclamam atualmente os povos da América La-
tina, Africa e Asia. De fato, poder-se-ia pensar que implicitamente seria
este o pensamento de Freire quando defendia a alfabetizacio em lingua
vernicula. No entanto, essa posicio ndo nos parece ancorar-se em um
conhecimento profundo das condi¢ées e possibilidades necessérias para
ensinar-aprender nessas linguas, no processo educativo. Ora, para que
uma lingua dgrafa ou recentemente escrita possa ser ensinada-aprendida
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é necessaria a existéncia de ferramentas indispensaveis para que tal ensi-
no-aprendizagem tenha sucesso.

Ou seja, é necessario dispor de dicionarios, gramadticas, textos
escritos diversos. Isso exige estudos sobre o funcionamento da lingua em
seus aspectos micro (gramatica e léxico) e em seus aspectos macro (dis-
cursividade-textualidade). Na maioria dos paises africanos e latino-ame-
ricanos, as linguas nativas ndo tém sido estudadas sob essas duas 6ticas
(micro e macro), o que dificulta o trabalho de ensinar-aprender nessas
linguas. Tais estudos nos permitiriam compreender também as culturas
que se expressam na diversidade de textos até hoje desconhecida.

Vemos entdo que as duas posi¢des tinham seus limites que po-
deriam ser explicados pelo contexto histérico no qual as decisées politicas
nio eram acompanhadas de uma reflexdo epistemoldgica sobre a educa-
¢do (pedagogia). Nem uma nem outra era a resposta adequada. Atualmen-
te, com as experiéncias educativas na Africa e em outros Continentes,
assim como com os avancos das ciéncias da educacio, sem falar das re-
centes inovag¢des educativas, estamos compreendendo melhor os desafios
politico-pedagégicos que nos impdem o ensino-aprendizagem de linguas
e culturas excluidas dos processos educativos.

Diziamos que essa problemadtica continua viva nos povos mul-
tilingues e multiculturais, nos quais as linguas e culturas étnicas séo sis-
tematicamente excluidas dos processos educativos, salvo rarissimas ex-
cecbes. A solucdo que se tem encontrado é o chamado “bilinguismo de
transferéncia” (embora seja dominado “bilinguismo”, simplesmente).
Nesse tipo de bilinguismo o ensino da(s) lingua(s) nativa(s) é/sdo utiliza-
do (s) para dar os primeiros passos da alfabetizacio (dominio do cédigo de
escritura), em seguida o ensino é completamente realizado na lingua ofi-
cial (que evidentemente é a lingua do antigo colonizador). Nesse processo
se esquece evidentemente a cultura. Em nome da defesa das linguas e das
culturas pensamos que esse tipo de bilinguismo é um caminho errado.
Por nossa parte temos desenvolvido experiéncias educativas em contex-
tos multilingues e multiculturais, propondo juntamente com os parceiros
um bilinguismo equilibrado, processo no qual as duas linguas — a nativa
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e a lingua oficial - sdo ensinadas como disciplina ou matéria e também
servem de veiculo de ensino-aprendizagem de outros conhecimentos. Ao
mesmo tempo desenvolvemos uma educagdo intercultural, o que permite
que tanto as linguas como as culturas dialoguem e se desenvolvam mutu-
amente. Assim as linguas sio ensinadas como objeto de conhecimento ao
mesmo tempo em que elas constituem veiculos de ensino das disciplinas,
em um processo interdisciplinar, que permite conhecer ao mesmo tempo
as culturas e as diversas formas de explicar e agir sobre os fenémenos
naturais e sociais. Esse tipo de educacio bilingue intercultural tem sido
desenvolvido na Guatemala, com a etnia maya Q'eqch’, e esta influencian-
do a politica educacional bilingue e intercultural do Estado guatemalteco.

Estas reflexdes sobre a polémica que estd na base das divergén-
cias entre Cabral e Freire, além da critica a teoria e a pratica educacional
propostas por Freire, a partir de experiéncias concretas na Africa e Amé-
rica Latina, nos permitiram tomar consciéncia da necessidade de superar
a teoria-pratica freireana. Nossa preocupa¢do aqui ndo é negar a impor-
tancia das propostas freireanas, sobretudo no plano da relacdo educagdo
e politica. Nosso objetivo é criticar suas fragilidades para anunciar for-
mas eficientes e eficazes de melhorar a teoria e a pratica educativas, para
propor aos grupos sociais progressistas e marginalizados ferramentas
educacionais tedricas e praticas que lhes permitam chegar a ter éxito nos
objetivos de construir sociedades mais justas, mais democraticas, mais
solidarias. Sem duvida, a educagdo é politica, mas ndo podemos ter uma
visdo limitada da politica. A educa¢io é também - e sobretudo — pedagé-
gica, e é esse elemento que constitui sua base. A dimensdo pedagégica
da educacio se nutre de muitas ciéncias — as chamadas ciéncias da edu-
cacdo, tais como a psicologia (para nds a corrente mais avancada dessa
ciéncia é a socio-interacionista, sem negar o aporte do construtivismo),
a linguistica (a linguistica textual e as ciéncias do discurso, que oferecem
muitas ferramentas operacionais para ensinar-aprender linguas, sem ne-
gar o aporte do estruturalismo), as didaticas especificas, a epistemologia
da educagio, a gnosiologia ou teoria do conhecimento, etc. Trata-se de
ensinar-aprender para formar pessoas autdénomas, criticas, humanas (no
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sentido integral desse termo), pessoas que desenvolveram suas capacida-
des psicolégicas superiores, que lhes possibilitam autoformar-se de uma
maneira continua e que dominam conhecimentos que foram apropriados
tedrica e praticamente.

Polarizar a educa¢io entre formar um ser humano econémico
(competéncias?) e um ser humano politico (conscientiza¢do?) nos parece
uma contradicdo extrema, pois pensamos que estas duas dimensdées ndo
sdo incompativeis. Ao contrario, elas deveriam ser consideradas como
complementares. E evidente que é necessario definir claramente os prin-
cipios e conceitos que serdo a base dessa complexa e totalizadora ativi-
dade educativa, a fim de tornar compativeis essas duas dimensées. No
entanto, pensamos que tal polarizagio — que tem uma longa histéria e
que se manifesta de uma maneira diferente no século XX e segue no XXI -
simbolizada no ensino da linguagem escrita (alfabetiza¢io) proposta pelo
método funcional (colocando énfase na economia) e o chamado método
conscientizador de Paulo Freire (colocando énfase na politica) vé o ser
humano de uma maneira redutora. Para nés a educa¢io deve propor uma
formacdo integral e integradora, levando em conta todas as dimensdes
que o ser humano desenvolveu ao longo de sua histéria: ser politico, eco-
némico, religioso, estético, ético, cientifico, técnico, etc. E verdade que es-
sas dimensdes se expressam sob diferentes formas em cada cultura, mas
a classificacdo universal deve ser flexivel e adaptavel as diferencas exis-
tentes. A humanidade tem se desenvolvido na diversidade, mas podemos
encontrar nessa diversidade diferencas e semelhancas ao mesmo tempo.

A educacio deve ser o espago-tempo para refletir sobre essa diver-
sidade e aprender a compreender as culturas com suas multiplas maneiras
de pensar o mundo, seus imagindrios e seus simbolismos, que permitem
atuar no mundo. O didlogo entre as culturas e as linguas — que consti-
tuem uma determinacio essencial destas ultimas — é suscetivel de nos
fazer compreender os outros ao mesmo tempo em que compreendemos
0 que somos em uma cultura especifica. Permite formar nossa identidade
mutante no tempo mas também permanente, em uma area cultural de-
terminada. Permite construir nosso EU SOCIAL, nosso EU INTIMO, e em

Rev. Diadlogo Educ., Curitiba, v. 12, n. 36, p. 599-617, maio/ago. 2012



612

FAUNDEZ, A.

caso de uma funcio intelectual, nosso EU INTELECTUAL, para contribuir
no exercicio das fun¢des que sdo as nossas — em nosso caso na educacio,
este pensamento e acio tio complexos mas também fascinantes™.

Algumas criticas ao pensamento e a a¢ao educativa
de Freire e possiveis superagoes

Criticamos o pensamento e a pratica de Paulo Freire essencial-
mente em nivel pedagdgico, estudando as bases psicolédgicas, linguisticas
e didaticas subjacentes a seu chamado método de alfabetizagio'!. A nosso
ver, estas ultimas nio diferem substancialmente dos métodos tradicio-
nais de alfabetiza¢do. Por outro lado, reconhecemos o aporte de Freire,
especialmente sua reflexio sobre a relacio educacdo e politica, quando ele
demonstra que a educa¢io tem uma finalidade politica frequentemente
escondida ou simplesmente negada. Parece-nos de uma importancia ca-
pital que educadores, organiza¢des civis proponham programas de edu-
cacio para permitir a milhées de jovens e adultos (também criancas) ter
acesso a conhecimentos criados pela humanidade, a fim de participar
ativamente da transformacio da sociedade, uma sociedade que deveria
tornar-se mais justa, mais solidaria, mais igualitaria. Dar aos pobres, en-
tdo, como o exprime tio bem Freire, o direito a palavra, superando o muro
do siléncio por meio do qual a sociedade os confiscou nos parece essencial.

© Ver meu artigo “Alfabetizacién o educacion de base para el desarrollo integral”, rebatizado nos
anais do Simpdsio de Confenalco com o titulo “Pedagogia del texto, enfoque histdrico y tedrico
practico” In Educacion de jévenes y adultos en América Latina: de los desafios a la renovacién”
Memorias del simposio. Fondo Editorial, Cofenalco Antioquia. Medellin, Colombia, 2009. p. 41-55.
Ver também o artigo FAUNDEZ, A. La cultura en la educacion y la educacién en la cultura. Revista
Universidad de Medellin, Medellin, v. 42, p. 11-19, 2007.

" Com efeito, o elemento mais difundido do pensamento e pratica de Freire é seu “método de
alfabetizacdo”. Ndo negamos que suas ideias tedricas sejam conhecidas por muita gente (nas
universidades e nas organizacGes da sociedade civil), apesar de termos encontrado numerosas
pessoas se declarando partidarias de Freire que nunca leram seus livros.
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Compartilhamos essa ideia chave e esta se tornou uma das orientac¢des
politicas de nosso trabalho.

No entanto a maneira de tornar pedagogicamente possivel tal
ideia marca nossas diferencas com respeito a Paulo Freire. Para o educa-
dor brasileiro o didlogo é a pratica que permitird aos atores aprender uns
com os outros para compreender a situacio de exploracio em que vivem
e assim poder mudar sua situa¢io politico-social. Para nés, no entanto, a
compreensio de fenémenos sociais e politicos injustos exige uma confron-
tagdo necessaria de conhecimentos endégenos e exdgenos, para afirma-los
ou nega-los e, se necessario, para torna-los complementares na analise e
na acdo. Essa confrontac¢io (que é criadora de uma nova forma de conce-
ber o agir no mundo) deveria desembocar na apropriacgio tedrica e pratica
de novos conhecimentos. Apropriacdo que sé é possivel no bojo de um
processo pedagdgico permitindo construir ferramentas para a tomada de
consciéncia do proprio processo, afim de que o trabalho educativo se tor-
ne responsabilidade de cada ator, individual e coletivamente. Esse proces-
so é suscetivel de promover o desenvolvimento de capacidades psiquicas
superiores (Vygotsky), tais como a atenc¢io voluntaria, a memoria volun-
taria, a vontade, a linguagem oral, a linguagem escrita, a formagio de um
pensamento conceitual, o pensamento matematico, o julgamento critico,
a linguagem simbdlica, etc. Sdo estas capacidades que tornam possivel
o desenvolvimento de competéncias susceptiveis de permitir conhecer,
interpretar, compreender, prever, controlar, agir... na vida.

Partindo dessas ideias, estamos propondo praticas educativas
baseadas em principios didaticos, metodoldgicos, psicolégicos, linguisti-
cos, etc. que nos parecem mais eficazes e efetivos para o trabalho educati-
vo com camadas sociais mais desfavorecidas. Pensamos que esse trabalho
inovador — que tenta ir além das praticas educacionais propostas por Paulo
Freire — pode servir igualmente para melhorar a pratica universal da edu-
cacdo, entre outras razdes, porque respeitamos nessa universalidade as
particularidades das culturas, das linguas, das realidades socioculturais.

Estudando, pois, o pensamento de Freire percebemos que ha
um abismo entre sua teoria — essencialmente politica — e seu método de
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alfabetizacio. Parece-nos que suas ideias politicas ndo sido o fundamen-
to tedrico da agido pedagdgica. Nossa hipdtese é que os procedimentos
metodoldgicos propostos por Freire ndo tém relacdes explicitas com seu
pensamento politico. Ha entdo lacunas tedricas consideraveis na pratica
pedagdgica de nosso autor, o que nos conduziu a comparar o seu método
com o método “funcional” proposto pela Unesco, nos anos 1960. E cla-
ro que esta comparac¢ido nio pode nos impedir de analisar as origens de
algumas escolhas realizadas na concep¢io de cada um dos dois méto-
dos, que sdo fortemente diferentes, a nosso ver. Nossa hipétese é que a
escolha das bases tedricas do método funcional foi consciente (ou seja,
deliberada, uma escolha racional entre possiveis), o que nio foi o caso
de Freire, que teria tomado como modelo de andlise sua prépria expe-
riéncia escolar e/ou a de sua esposa, que exercia na época o “métier” de
professora primdria. Assim, enquanto os autores do método funcional
tomaram conscientemente o behaviorismo como uma das fontes de seu
trabalho educativo e se inspiraram na concep¢io de lingua como cédigo,
tendo como consequéncia a escolha da silaba como unidade empirica do
ensino-aprendizagem da lingua escrita, Freire tomou essas mesmas ba-
ses de maneira empirica.

E evidente que a teoria e a pratica de Paulo Freire necessitam
ser situadas no processo histérico. Na década de 1960, infelizmente o
pedagogo brasileiro ndo podia ter acesso ao desenvolvimento das novas
ciéncias da educac¢io. As teorias que permitiram renovar a educagdo co-
mecaram a ser difundidas no Ocidente nos anos de 1980. Referimo-nos,
em psicologia, a teoria sdcio-interacionista de Vygotsky; em linguistica, a
concepcao da lingua como atividade comunicativa, proposta por Voloschi-
nov e Bakhtin. Duas teorias que sacudiram o ensino-aprendizagem de lin-
guas e de outras disciplinas. Naquilo que nos interessa aqui, essa renova-
¢do de teorias educativas tornaram possivel a escolha do texto — e nio de
micro-unidades — como base do ensino-aprendizagem da lingua escrita.

O processo histérico ndo podendo parar, as teorias e as pra-
ticas existentes se tornam necessariamente, em um momento dado, a
base suscetivel de permitir a construcio de novas teorias por meio de um
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duplo movimento. De um lado, a critica a antigas teorias e praticas, e de
outro lado, a supera¢ido dessas tltimas. Tal superagdo sempre conserva o
essencial das teorias e praticas criticadas a fim de propor novas teorias e
praticas mais adequadas a realidade histérica e especifica.

Modestamente, nosso pensamento e pratica educativa, que
apresentaremos brevemente em seguida pretendem ser ao mesmo tempo
uma continuidade e uma ruptura com o pensamento e a pratica educativa
do educador brasileiro.

A pedagogia do texto

Nossa maneira de pensar e fazer a educa¢io tem sido conhe-
cida no mundo sob a apela¢ido de “Pedagogia do Texto"". Invertendo o
processo tradicional de ensino-aprendizagem da lingua na fase inicial de
apropria¢io da leitura-escrita, propomos que os textos — e nio as silabas —
sejam tomados como objeto de estudo desde o comeco do processo de “al-
fabetiza¢ido” e ao longo do mesmo, ou seja, que desde o macrouniverso da
lingua, o aprendiz aproprie-se dos principios de base do funcionamento
dalinguagem escrita. O texto se torna entio a unidade de base do proces-
so de ensino-aprendizagem da lingua.

Mas isso nido é tudo. Posto que grande parte dos conhecimen-
tos e saberes objetivados no processo educativo tem uma materialidade
linguistica, o texto é também uma unidade essencial para o processo de
ensino-aprendizagem de todas as outras disciplinas ndo propriamente
linguisticas, tais como a matematica, as ciéncias sociais, as ciéncias na-
turais, etc. Trata-se de ensinar-aprender diferentes géneros textuais utili-
zados na vida social, tomando em consideragio suas formas linguisticas
e seus conteddos.

2 Para uma apresentacdo mais abrangente da Pedagogia do Texto ver: FAUNDEZ, A.; MUGRABI, E.
Ruptures et continuités en Education: aspects théoriques et pratiques. Burkina Faso: IDEA/DEDA,
2004; FAUNDEZ, A. A pedagogia do texto em algumas palavras. Intercambios, n. 12, p. 1-10, 1999.
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Este enfoque permite entio ensinar-aprender ao mesmo tempo
a lingua e os contetidos proprios a cada disciplina, ou dito em outras pa-
lavras, facilita a apropriacio de sistemas conceptuais diversos, confron-
tando as representac¢des cotidianas dos aprendizes com conceitos formal-
mente sistematizados/cientificos.

A aposta de nossa abordagem é que trabalhando sobre a lingua-
gem como motor do desenvolvimento psicolégico do ser humano, a edu-
cacdo contribui para o desenvolvimento de um ser humano integral.

Para concluir, gostariamos de mencionar que, gracas aos esfor-
¢os em matéria de qualidade da educagio, a utilizacdo da Pedagogia do
Texto mostra seus resultados em diferentes niveis: baixa taxa de perdas,
aprendizagens mais rapidas e duradouras, alunos da educagio dita nio
formal passando com grande sucesso a passarela para a educa¢io dita
formal, competéncias/capacidades sélidas adquiridas pelos animadores e
formadores, progresso em termos de inser¢io profissional, etc. Além dis-
S0, a pertinéncia e a qualidade da educagio exercem um efeito positivo so-
bre os aprendizes e suas comunidades em matéria de satide, higiene, vida
cidad3, etc. Por outro lado, uma avaliacio externa® recente do Programa
de formacio e educagio, em Burkina Faso e Niger mostra que a Pedagogia
do Texto é reconhecida nesses dois paises como uma inovac¢io pertinente
e de grande qualidade, e que tem influenciado os programas e curriculos
oficiais assim como as inovac¢des educativas promovidas por outras orga-
niza¢bes da sociedade civil.
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