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Resumo

A reflexdo aqui exposta visa a discutir sobre o arcabouco tedrico-filosofico que sustenta a
estruturagdo da pedagogia da esséncia no ambito da prética e da agdo jesuitica do inicio

da sua fundagdo até a elaboragdo definitiva do plano de estudos da Companhia de Jesus,
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denominado Ratio Studiorum. Resulta da investigacdo da formagdo docente num periodo
especifico da histdria das praticas e ideias pedagdgicas e seus distintivos peculiares, respal-
dada por elementos fundadores do pensamento ocidental, no tocante as bases filosdficas do
conhecimento e da apropriagdo religiosa cristd de tais elementos. Ao formalizar a reflexdo, o
texto demonstra a necessidade de compreender o método desenvolvido pelos jesuitas nas
insercoes pedagdgicas levadas a efeito nos Colégios da Ordem, pelo viés do principio tedrico,

alimentado pelos estudos e documentos da Companhia.

Palavras-chave: Pedagogia da esséncia. Formagdo do professor. Ratio Studiorum.

Conhecimento.

Abstract

The reflection outlined here seeks to discuss the theoretical-philosophical assumptions that
support the structure of the pedagogy of the essence in practice and Jesuit action from
the beginning of its foundation until the finalization of the Study Plan of the Society of
Jesus, known as Ratio Studiorum. Such reflection results from the investigation of teacher
formation in a specific period of history practices and pedagogical ideas and their distinc-
tive badges, backed by founding elements of Western thought, with respect to the philo-
sophical knowledge foundations and ownership of such Christian religious elements. By
formalizing the reflection, the paper demonstrates the need for understanding the method
developed by the Jesuits in the teaching insertions carried out in the Colleges of the Order,

via theoretical principles studies, supplied by the Company’s documents and studies.

Keywords: Pedagogy of the Essence. Teacher formation. Ratio Studiorum. Knowledge.

Introducao

Apresentar a problemadtica levantada pela concepg¢io essencia-
lista humana, sob o ponto de vista pedagdgico, significa, antes de qual-
quer explanagio tedrica, questionar sobre a importancia e a real necessi-
dade do conhecimento? Embora pareca evidente tal indagacio, ela nio se
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estrutura de forma lacénica, mas, sim, como questionamento fundamen-
tal a compreensio primeira do que é o ser humano e sobre o modo pelo
qual o conhecimento pode empreender transformagdes nesse ser, enten-
dido, por alguns pensadores, como dualizado e compartimentalizado em
corpo e alma.

Para propor a compreensio essencialista do conhecimento, tor-
na-se pertinente averiguar a importancia histérica que a concepgido es-
sencialista de homem teve na formacio dos sujeitos do processo educati-
vo, inclusive na formacio docente. Afirmar que tais discussdes remontam
a filosofia grega antiga ndo é nenhum exagero. Contudo, é essencial des-
tacarmos que todo o referencial educacional, inclusive a no¢io de método
educativo, parte, impreterivelmente, de valores construidos culturalmen-
te, portanto mutéveis e temporais. Nessa perspectiva, o ser humano s6 é
porque estd sendo, permeado pelas contradi¢cdes das utopias sustentadas
teoricamente e pela concretude da agdo educativa diaria, que o conduzem
a ser o que tem potencial de ser. No entanto, ainda é necessario questio-
nar se o homem conhece de fato, de forma essencial, e como se da esse
movimento de apropria¢io ou nio pelo sujeito cognoscente do objeto que
se deixa conhecer pela razdo. Mais do que isso: existe uma esséncia uni-
versal, imutavel, que define absolutamente esse homem que conhece e o
objeto conhecido?

Devido ao distanciamento histérico que emerge da discussdo pro-
posta, apresentamos esta reflexio partindo de um ponto de vista interpre-
tativo no 4mbito de uma anélise histdrica e epistémica, pois importa inves-
tigar as bases do pensamento pedagdgico acerca da no¢io essencialista de
homem, perpassando, de forma pontual, pelos referenciais epistemol6gi-
cos do essencialismo grego, da estruturacgio cristi e tradicional do método
pedagdgico, tateando a a¢io jesuita acerca da formacio dos professores por
meio da exposi¢do ao Ratio Studiorum®, espinha dorsal da versdo essen-
cialista cristd levada a cabo pela a¢do pedagdgica eclesiastica tradicional,

1 Ratio Studiorum é a abreviagdo de Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu — em tradugdo
nao literal, significa Ordem e Maneira dos Estudos da Sociedade de Jesus.
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apurando, desse modo, nio sé as raizes da formacio do professor no Brasil,
como também apresentando breves marcas de tal sistema formativo, cujos
elementos ainda se fazem presentes na pratica docente.

A pedagogia da esséncia e seus fundamentos filoséficos

Todas as verdades construidas e fixadas na histéria humana re-
fletiram, nio de forma absoluta, mas de modo predominante, as forcas
de dominacio presentes nas rela¢des sociais que se estabeleceram como
baluartes de uma visdo definida de mundo, homem e realidade, bem
como do arcabougo epistémico que sustentou essas concep¢des. Desse
modo, a reflexdo que se apresenta acerca da compreensio da pedagogia
da esséncia remete-nos a uma andlise da visio epistémica da realidade
e da concepc¢io de homem e conhecimento desenvolvida por essa per-
cep¢io que remonta a tempos recuados, a saber, o século IV a.C. O con-
texto da constituicdo desse modo de conceber o conhecimento inicia-se
na Grécia Antiga, primeiramente com o filésofo Platdo (Aristocles de
Atenas), sucedido por Aristételes, seu discipulo, e, nos primeiros sécu-
los da era crista, perpassando a Idade Média, com Agostinho de Hipona
e Tomds de Aquino, filésofos e doutores da Igreja, que, embebidos de
uma visdo de pedagogia voltada & contempla¢io do Deus cristio, esta-
beleceram uma intima rela¢do entre o conhecimento (razdo) e a perma-
nente busca pelo divino.

Cumpre, neste ponto da pesquisa, compreender o sentido de es-
séncia peculiar ao pensamento filoséfico, para entédo alargarmos a discus-
sdo, caracterizando especificamente a compreensio dos pensadores que
permeiam essa analise.

De acordo com Abbagnano (2012), a esséncia, sob uma andlise
filos6fica alargada, compreende a tentativa de responder a pergunta “o
qué?”. Por exemplo, o que é o homem? A resposta a essa pergunta deve
cercar o sentido ultimo daquilo que homem néo pode nio ser. A inteligibili-
dade da resposta do homem como animal racional sustenta a percep¢io de
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que ele tem como caracteristica e substancia a racionalidade (como afirma-
va Aristételes), ndo somente a sua afeccdo animal, mas que a inclui, como
esséncia. Assim, o pressuposto é buscar aquilo que define o “objeto”, nesse
caso, o homem, substancial e nio somente qualitativamente. Por isso, para
Platio, o conhecimento sensivel sé é possivel pela via metafisica (alma),
como lembranca de um mundo ideal/essencial/conceitual de que o homem
participa pela capacidade de direcionar sua razio a contemplacdo das verda-
des imutaveis. Nesse sentido, conhecer é lembrar (reminiscéncia).

O pensador considerava a existéncia de dois mundos interde-
pendentes: o mundo inteligivel e 0 mundo sensivel; interdependentes no
tocante 4 nogio de que a existéncia do mundo dos sentidos — ordenado
por um plasmador (demiurgo) — s6 era possivel como cépia imperfeita do
mundo ideal perceptivel por meio da dialética conceitual. Portanto, a essén-
cia do homem relaciona-se, em Platio, a busca permanente das verdades
eternas da alma/raz3o, pelo viés epistemolégico, isto é, pela filosofia.

Como o conhecimento esta pronto e acabado, imutével, organi-
zado e hierarquizado, sob um ponto de vista pedagégico, era preciso im-
por um sistema que possibilitaria a conduc¢io do ser humano para além do
mundo material, parcial e imperfeito, ou seja, existencialmente, o ser hu-
mano deveria ser conduzido, por meio do conceito e das ideias, ao mundo
das esséncias, no qual seria o que deveria ser essencialmente, visto que o
homem e todas as coisas existentes sdo verdadeiramente apenas no mun-
do das ideias. Cabe, desse modo, o entendimento de uma nogdo peculiar
na concepgdo pedagdgica acerca do conhecer em Platio: o mundo empiri-
co é cadtico, multiplo e imperfeito, j4 o mundo das ideias constitui-se por
uma dinidmica ascendente no processo dialético, tornando as impressoes
multiplas ideias unas e imutéveis. Sendo ascendentes, tais ideias também
sdo hierarquizadas, o que leva, por meio desse exercicio, a no¢io de sumo
bem e beleza absoluta, que, para o filésofo, é a ideia mais perfeita de to-
das, bem como a mais abrangente.

No contexto cristdo, as ideias platénicas receberam uma roupa-
gem caracteristica no tocante ao desenvolvimento conceitual de conheci-
mento e de ser humano com sentido religioso. Nos primeiros séculos da
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era cristd, Agostinho (345-430), utilizando a nogéo platénica da abstragdo
e mundo das ideias, estabeleceu uma aproximag¢do com sumo bem — con-
ceito imutdvel para Platdo —, usando-o como aporte teérico cristio para
a sustentacio de toda a existéncia humana voltada para Deus. O que an-
tes era uma abstracio, um conceito a ser alcancado pela filosofia contem-
plativa para se desvelar o verdadeiro homem e a verdadeira realidade, foi
enderecado, como conhecimento e ferramenta fundamental, a conduzir o
homem & sua origem. O humano, nesse sentido, é apresentado com uma
dualidade ainda mais acentuada, o que define uma educagdo claramente
fundada na distincdo entre o eterno e o efémero; desse modo, “acentuoul-
-se], ainda com mais intensidade, o conflito interior do homem dilacera-
do entre o que o liga a vida material e o que o une ao mundo espiritual”
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 14).

A alma, em Platdo, além de ser compreendida como principio
da vida, era também base, principio do conhecimento; por isso, para esse
fil6sofo, competia & educagio estabelecer qual alma predominava em cada
homem — alma racional, irascivel ou concupiscivel —, para assim ser
possivel determinar a qual funcio social os sujeitos estavam destinados.
Assim, “para Platdo as pessoas nio sio iguais; por isso, devem ocupar po-
sicdes diferentes dentro da sociedade e ser educadas de acordo com essas
diferencas” (ARANHA, 1989, p. 50). O corpo, desse modo, era visto como
corruptivel, enquanto a alma, eterna, contemplava a beleza e perfeicio do
mundo inteligivel.

Agostinho, por sua vez, na estruturagio dos principios religio-
sos cristdos sobre o pecado original, adensou a no¢do de separagio do
homem em material e espiritual, afirmando ser o corpo elemento menos
importante da dualizacdo do ser humano, porém ndo mais um lugar de
corrup¢io, mas de exilio da alma. Assim,

nio basta que a educagio se negue a apoiar-se nessa realidade: deve tam-
bém vencé-la. A verdadeira educacio cumpre ligar o homem a sua ver-
dadeira pétria, a patria celeste, e destruir ao mesmo tempo tudo o que
prende o homem 4 sua existéncia terrestre (SUCHODOLSKI, 2002, p. 14).
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E nesse sentido que Agostinho aproxima-se da acep¢io de Platio
acerca do conhecimento, pois o saber nio é dado por meio da palavra, que
apenas serve como um meio para que aquilo que estd impresso na alma
humana, isto é, a verdade, seja rememorada, visto que quem garante e pos-
sibilita a contemplacido da verdade é Deus, utilizando o espirito humano.

Quando ougo dizer que ha trés espécies de questdes, a saber: ‘se uma
coisa existe (an sit?), qual a sua natureza (quid sit?), e qual a sua qua-
lidade (quale sit?)’, retenho as imagens dos sons de que se formaram
estas palavras, e vejo que eles passaram com ruido através do ar, e ja
nio existem. Nao foi por nenhum dos sentidos do corpo que atingi
essas coisas significadas nestes sons, nem as vi em parte nenhuma a
néo ser no meu espirito (AGOSTINHO, 1980, p. 179, grifos do autor).

O pressuposto da fé na educacio e na formagao docente:
a filosofia essencialista e o Ratio Studiorum

Tendo presente a proposicdo platénico-cristd, aprofundada por
Agostinho ao encontrar na educagio essencialista sentido para a prépria
vida humana, no contexto da Idade Média, com o avanco do conhecimen-
to e do renascimento urbano, o gosto pelo racional passou a se efetivar na
constituicdo de vérias universidades. A Igreja Catoélica, nesse contexto, foi
abalada pela cisdo no século XI (entre a Igreja do Ocidente e do Oriente),
que evidenciava uma crise politica, bem como uma discordancia nos fun-
damentos da teologia cristd. Além disso, as diversas interferéncias dos
imperadores as questdes proprias da fé provocaram, concomitantemente,
anecessidade de fundamentacio e justificagdo da relagdo entre fé e razio.
Nessa conjuntura, a escoléstica surgiu como nova expressio da filosofia
cristd, tendo como pressuposto a submissio da razéo a fé.

Tomds de Aquino (1225-1274), grande representante da esco-
lastica, articulou um modo de conceber o aprendizado dependente de
forma basilar da teoria do conhecimento de Aristételes (384-322 a.C.),
fil6sofo grego de Estagira que, nas suas obras Metafisica e Sobre a alma,
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estabeleceu uma explicacido sobre a composicdo do conhecer e a relagdo
entre alma e corpo. Aristdteles percebia a alma como a forma, o ato, a
perfeicdo de um corpo. Assim, os sentidos sio a primeira fonte do conhe-
cimento. No bojo dessa discussio, insere-se a critica a teoria da reminis-
céncia de Platio, pois, para Aristételes, é necessdria uma adequacgio do
conceito construido pela nossa compreensio do material a coisa real, no
sentido empirico, ou seja, Aristiteles separava a matéria da forma.

De acordo com sua concepg¢io, a matéria é passiva, varidvel, neutra;
a forma é ativa, duradoura, e d4 um aspecto qualitativamente defini-
do. A forma do homem é a atividade, uma atividade especifica. Ndo a
que possui a semelhanca de plantas e animais, mas a atividade pen-
sante. Esta forma molda a matéria e cria o homem. H4, portanto, uma
forma para cada homem. A tarefa da educacio consiste em atuar da
mesma maneira em todos. Ndo é a partir da matéria que convém
avancar para forma do homem; pelo contrério, é preciso moldar a ma-
téria com a energia do sentido contido na no¢do de forma humana
(SUCHODOLSKI, 2002, p. 15, grifos do autor).

Tomias de Aquino, utilizando esse arcabouco conceitual aristo-
télico, construiu sua teoria do conhecimento e pedagégica. Para ele, a es-
séncia, construto da concep¢io de conhecimento utilizado pelos jesuitas,
dizia respeito ao que é comum a todas as naturezas e o ente (aquilo que é
e que tem uma esséncia — tudo que acrescenta algo a coisa) diversificava-
-se como géneros e espécies. Em sua obra O ente e a esséncia, Tomds de
Aquino (1973, p. 9, grifo do autor) afirma que

o termo esséncia deriva, porém, de ente [...] o ente, tomado no primei-
ro sentido é aquilo que significa a substincia de alguma coisa. Assim
é que o fil6sofo, no livro V da Metafisica, afirma que toda substincia é
uma natureza; o termo natureza, porém, tomado nesta acep¢io parece
significar a natureza da coisa, pois nenhuma coisa é destituida de sua
prépria operagdo. Em contrapartida, a quididade deriva o seu nome
daquilo que se exprime na defini¢io, denominando-se, contudo, es-
séncia enquanto por ela e nela a coisa tem o ser.
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Com isso, notamos que Tomds de Aquilo, ao reelaborar a teo-
ria aristotélica e sua percep¢io no tocante ao que é essencial ao homem,
postula ser fun¢do da educacio garantir a passagem dos dons potenciais,
ofertados pela providéncia divina, aos atos ou realidades atuais, conceitos
j4 desenvolvidos por Aristdteles. Nesse sentido, a concepgio aristotélica
de ato e poténcia é viabilizada pela teoria tomista, quando destaca a no-
¢do de vontade no processo de conhecer, visto que tudo que é inteligivel
s6 o é pela divindade cristd que garante sentido a todo o conhecimento —
evidentemente, aqui é perceptivel a releitura de Aristételes feita por
Santo Tomads do Deus cristdo como causa “incausada” e motor imével da
vontade e desejos humanos.

Desse modo, considera-se uma parcialidade do conhecer a forma
como Tomds de Aquino fixa-se na potencialidade dos seres particulares,
pois tornar-se homem, na vertente essencialista de aprendizagem, é con-
duzir os processos pedagdgicos a atualizar a matéria pela forma, pela via
do conhecimento natural, fazendo da atualizacio (ato) uma busca da pon-
deracgdo pela educacdo na constituicdo do sujeito de modo essencial até
chegar, utilizando-se da forma (pensamento), a abstrag¢ido do ser absoluto.

Suchodolski (2002, p. 15) assevera que

[...] 0 ensino era uma atividade em virtude da qual os dons potenciais
se tornam realidade atual. Este processo, quer pelo lado do educador,
que pelo do préprio aluno, implica uma atividade. Alargando este pon-
to de vista a todo trabalho educativo, Sd0 Tomds p6s em relevo o papel
da vontade para se assenhorar da natureza falivel do homem. Mas esta
atividade nio tem a sua origem no préprio homem, nem é este que a
dirige; as suas regras foram estabelecidas definitivamente nas Santas
escrituras, no apelo de Cristo para o ensino de todos os povos; o seu
éxito esta sempre ligado a graca da providéncia.

Grosso modo, as bases pelas quais a educacdo tradicional esta-
beleceu seu campo de agdo tém como pedra angular a pedagogia da es-
séncia, principalmente aquela reformulada e cristianizada por Tomads
de Aquino. Isso definiu, sobremaneira, a cultura escolar e formativa da
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Igreja, manifesta nos documentos e nas inser¢oes feitas pela Companhia
de Jesus no século XVI, influenciando profundamente a formacio de pro-
fessores por meio de suas regras, visto que todo o processo formativo do-
cente reflete, como em todo aspecto adaptativo humano, as estruturas
sociais, culturais, econ6émicas e morais de uma época. Em contrapartida,
dialeticamente, a educagio e a formacio pedagédgica sustentam de algum
modo aquilo que se determina como essencial a uma sociedade, do ponto
de vista ético, moral e no que tange a formacio intelectual, bem caracte-
rizado no processo formativo docente efetivado pelos jesuitas. Assim, a
formacio docente no 4mbito do Ratio Studiorum remonta a um extenso
detalhamento de regras® estabelecidas para compor uma ac¢do diaria per-
manente que garantisse o ideario religioso e, principalmente, a formagéo
do professor jesuita na mais restrita moralidade crista.

O propésito jesuita de estabelecer regras que dessem conta de
direcionar de forma intencional as atividades pedagégicas em todos os
colégios e semindarios da Europa, ap6s a fundagio da Companhia de Jesus
(1534), contou em grande medida com a influéncia dos moldes pedagé-
gicos utilizados pela universidade parisiense. Os primeiros membros da
Ordem, inclusive o préprio Santo Inécio, estudaram em Paris, o que defi-
niu a opg¢do dos primeiros responsaveis pelo Colégio de Messina (fundado
em 1548). O modus parisienses ja contemplava “como aspectos bésicos,
a distribui¢do dos alunos em classes, realizacio, pelos alunos, de exerci-
cios escolares e mecanismos de incentivo ao trabalho escolar” (SAVIANI,
2008, p. 52). A experiéncia em Messina pode ser considerada, depois de

2 De acordo com Saviani (2008), o cddigo representado pelo Ratio Studiorum contém 467 regras,
assim dispostas: a) regras do provincial (40); b) regras do reitor (24); c) regras do prefeito de
estudos superiores (30); d) regras comuns a todos os professores das faculdades superiores; e)
regras particulares dos professores das faculdades superiores (49); f) regras dos professores de
filosofia (27); g) regras do prefeito de estudos inferiores (50); h) regras dos exames escritos (11); i)
normas para a distribuigdo de prémios (13); j) regras comuns aos professores das classes inferiores
(50); k) regras particulares dos professores das classes inferiores (59); |) regras dos estudantes da
Companhia (11); m) regras dos que repetem a teologia (14); n) regras do bedel (7); o) regras dos
estudantes externos (15); p) regras das academias (47). Algumas das regras subdividem-se, com o
intuito de clarificar as agdes dos professores nas suas fungdes especificas.
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sintetizada pelo padre Nadal, um primeiro esboco do Ratio, porém foi no
Colégio Romano, fundado em 1551, que apareceu a preocupacio de for-
macio de docentes, como resposta ao grande crescimento das institui¢des
escolares e semindrios da Ordem na Europa e nas missées fora da Europa.
Assim refere-se Franca (1952, p. 10) a respeito da fundag¢io e objetivo do
Colégio Romano:

A vista do rapido incremento da obra educativa da Ordem recém-fun-
dada, concebeu Inicio o projeto de abrir em Roma um grande colégio
que viesse, com os anos, a servir de modelo das institui¢des congé-
neres disseminadas pelo mundo. Nenhum lugar mais indicado para a
realizacdo deste designio que a Cidade Eterna, centro da cristandade,
residéncia das autoridades supremas da Ordem, ponto de afluéncia de
bispos e principes, de homens de autoridade e homens de doutrina do
mundo civilizado. A nova institui¢io prestaria outrossim as fundacées
seguintes o grande beneficio de uma Escola Normal Superior, presta-
ria, entre os estudantes da Ordem, os futuros professores, adestrando-
-os nos melhores métodos e pondo-os em contacto imediato com os
educadores mais abalizados.

Nota-se que, além do cuidado na constitui¢io de um colégio vol-
tado a formar e garantir um lastro intelectual suficiente para o “ensina-
mento” nos colégios da Companhia, Inicio preocupa-se com a localizagdo
e influéncia politica do lugar onde esse colégio seria estabelecido, bem
como com toda a estrutura religiosa garantida pela atmosfera moral ro-
mana. Franca (1952, p. 30), quando cita uma carta de Inacio a seu sobri-
nho Beltran de Loyola acerca das capacidades intelectuais constatadas no
irmio deste, opina dizendo que o deve enviar para o aperfeicoamento dos
seus estudos em Paris, visto que “entre os estudantes dessa cidade mais
do que em outras ha em geral maior honestidade e religido”.

Diante da evidente necessidade formativa, a Segunda Con-
gregacdo Geral, em 1565, ja havia formulado a proposi¢do de que todas
as provincias deveriam criar semindrios pedagdgicos ou academias para
formar bons professores, tendo como componentes fundadores as ques-
tdes morais, religiosas, intelectuais e pedagdgicas. A prépria constitui¢do
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escrita por Inacio de Loyola e aprovada pelo papa Paulo IV em 1558 cla-
rificava e estabelecia a todos os membros qual era o intuito do trabalho
assumido por eles em relagio as necessidades da Igreja e a esséncia e ca-
risma da Ordem. A esse respeito, Assuncio (2007, p. 60) aponta que

as constitui¢des evidenciavam que o propésito da Companhia de Jesus
era ajudar as almas a atingir o fim dltimo para o qual foram criadas.
Além de uma vida exemplar e da doutrina necessaria, era importante
procurar os graus de instrucdo e o ‘modo de utilizd-las para ajudar a
melhor conhecer e servir a Deus’. A institui¢do fundaria colégios para
que aqueles que optassem pela vida religiosa na Companhia pudessem
receber os conhecimentos doutrindrios necessarios para ajudar as al-
mas. O objetivo era admitir jovens que, pela sua vida edificante e pelos
seus talentos, dessem “a esperanca de vir a ser homens a0 mesmo tem-
po virtuosos e sabios, para cultivar a vinha de Cristo Nosso Senhor”.

Para isso, a Companhia fez um longo trajeto tedrico-pratico da-
quilo que as congregacdes, por meio de diretrizes, experiéncias dos colé-
gios e professores jesuitas, estudos feitos em diversas provincias e costu-
mes locais, ofereceram como material para a composi¢io do que seria o
Ratio Studiorum, sistematizado e traduzido como cédigo de leis em 1599.
Foi responsavel pela efetivacio do projeto em questio o padre Aquaviva,
que, eleito superior-geral em 1581, formou uma comissio em 1584 que se
dedicou a estudar e apreciar “estatutos e regulamentos de universidades
e colégios, ordenacbes, usos e relatérios das diferentes provincias; costu-
mes locais; principios disciplinares, numa palavra, todo o imenso material
pedagégico acumulado em mais de 40 anos de experiéncia” (FRANCA,
1952, p. 19).

Sob o aspecto intelectual e moral/religioso®, a Companhia de
Jesus, por meio dos seus documentos e congregacdes, alimentava a con-

3 Pela brevidade dessa exposigdo, optamos por ndo separar essas duas andlises, embora sob um
aspecto temporal fossem dois os tempos formativos na estrutura jesuitica: um biénio de formagao
espiritual e de sete a 11 anos de estudos contemplando além do trivium e quadrivium, mais os
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cepcdo essencialista do modo de conhecer, aprofundando nos seus mé-
todos aquilo que pudesse garantir ao aluno a capacidade imaginativa e
racional por meio da prelectio, feita pelo docente e que visava a levar o
aluno a compositio. Depois de finalizada a prelecio feita por aquele que
possuia o conhecimento, o aluno tinha a possibilidade de constituir o seu
saber, cada vez mais auténomo, porém enquadrado ao que era definido,
isto é, “depois de ter contemplado e admirado o modelo, o estudante de-
via reproduzi-lo. Imitatio est anima prelectionis. Uma imaginacdo servil nos
primeiros tempos, mas que se tornaria cada vez mais original e pessoal”
(SOUSA, 2003, p. 16).

Esse carater essencialista, ja citado em Aristételes e Tomads de
Aquino, na confluéncia especifica e peculiar de cada pensador, fica eviden-
ciado nas regras do Ratio que exprimem uma atemporalidade do conhe-
cimento na defesa constante, bem como, por meio do saber, dos valores
religiosos preconizados pelo cristianismo e pautados na filosofia grega an-
tiga, cristianizada por Tomas de Aquino, como conhecimentos imutaveis.
Tais elementos sdo centrais na compreensio da formacio docente, visto
que a formagio moral e religiosa era fundadora nesse processo, pois esse
futuro professor passava por tal instrucdo como aluno da Ordem, além
de futuro clérigo que ocuparia, nos colégios e seminarios da Companhia,
funcoes voltadas a formacdo de criancas e jovens. As regras citadas a se-
guir caracterizam bem o valor dado a interdependéncia na formacdo do
professor jesuita em rela¢io ao conhecimento obtido e ao modo de trans-
por tal conhecimento a sua prelecgido e rigorosidade moral:

Lembrem-se de modo muito especial que as cadeiras de teologia
nio devem ser promovidos senio os que sio bem afeicoados a Santo

estudos humanisticos (cinco anos) e, dependendo do nivel de a¢do pedagdgica do professor, mais
seis anos — quatro de teologia e dois de especializagdo. Importa destacar aqui que essas duas
formagBes ndo eram somente concomitantes, como também interdependentes. Todo o processo
formativo jesuita, incluindo o docente, contemplava a nogdo do saber como meio para a elevagdo
da alma humana a sua perfei¢do sob o viés da fé e da moralidade crista.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 13, n. 40, p. 1083-1102, set./dez. 2013

1095



1096 TORRA, C. H. M.; MARTINS, P. L. O.; CORREA, R. L. T.

Tomas; os que se lhe sdo adversos ou menos zelosos da doutrina, deve-
rdo ser afastados do magistério (Regra 8 § 2 do Provincial).

Os professores de filosofia (exceto caso de gravissima necessidade) ndo
s6 deverdo ter concluido o curso de teologia sendo ainda consagrado
dois anos a sua revisdo, afim de que a doutrina lhes seja mais segura
e mais 1til a teologia. Os que forem inclinados a novidades ou dema-
siado livres nas suas opinides deverdo, sem hesitacio, ser afastados do
magistério - Regra 16 do Provincial (SOUSA, 2003, p. 17-18).

O perfil do professor é definido, desse modo, pela sua disposi¢do
a valorizagdo do projeto imutével e perfeito de homem e sociedade, que a
fé e o conhecimento por meio do método fixavam. Porquanto o fato de a
formacdo do professor jesuita contemplar esses trés componentes, a mo-
ralidade e a religiosidade, o aspecto intelectual e pedagdgico tinha como
objetivos alargados e definidos as necessidades da Igreja e da Companhia
nas suas articulag¢des politicas, pois importava dar especial aten¢io a for-
macio do professor e A organizac¢io institucional dos colégios e residén-
cias jesuitas, por se tratar da base mantenedora de um projeto politico e
econdmico elitista. Assevera-se, assim, que o primeiro critério para a es-
colha daqueles que ocupariam cargos na hierarquia da Companbhia, inclu-
sive na func¢do docente, era sempre a perfeicio religiosa e moral daqueles
que ocupavam tais cargos. Conforme Puentes (2010, p. 492), o préprio
Ratio aponta, “do comeco ao fim, para o sentido da preocupagio dos jesui-
tas pela sele¢do de funciondrios e professores de provada postura virtuosa
e bons costumes [...]". Ndo é nenhum exagero afirmar, portanto, que a
vocagdo era marca indelével na fun¢io e agdo pedagdgica que o professor
assumia como ideal de vida, principalmente na percep¢do do aluno como
criatura exilada da patria celeste, que deveria ser guiado a perfei¢io, por
meio do exercicio da alma voltado ao conhecimento.

Assim expde Franca (1952, p. 88, grifo do autor):

Num conceito justo e integral da missdo educadora, a formagio do mes-
tre deve ser também inteira e completa, abracando todos os aspectos
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da perfeicio humana. Nio é sé pela sua inteligéncia culta e ilustrada,
é pela sua personalidade toda que o educador modela no educando o
homem perfeito de amanha.

A formacio moral é a primeira preocupagio da Companhia de Jesus.
Ao entrar nas suas fileiras, o futuro formador de almas comeca por
dedicar dois anos inteiros exclusivamente a formacdo da alma prépria.
Sdo anos benditos e fecundos em que se adquire o conhecimento pré-
prio, o governo das paixdes, o dominio sobre as tendéncias impulsi-
vas. A razio sobrepde-se aos poucos a volubilidade dos caprichos. As
virtudes cristas da caridade, da paciéncia, da rentncia de si mesmo,
da piedade solida, transformam-se aos poucos em habitos vivos, que
pautam as acdes dos futuros educadores.

Sob um aspecto politico, as intimas rela¢bes de interesses do
trabalho jesuita no mundo, principalmente nas colénias portuguesas, en-
tre elas o Brasil, com as regras de formagdo do docente respondiam a uma
necessidade ainda mais dilatada. Do ponto de vista filoséfico, por exem-
plo, a estrutura¢io dada ao Ratio Studiorum visava a essa

[...] busca de um fim comum, nesse caso, o Reino de Deus, constituiu
o encaminhamento fundamental dado para os fins e os objetivos do
método did4tico-pedagdgico dos jesuitas do ponto de vista filoséfico.
Dessa busca, derivam-se outros objetivos importantes, tais como, a
conversacdo cultural do modelo de sociedade pautado nos principios
da ordem, hierarquia, subordinacio e obediéncia; a formacio e obser-
vancia dos valores e bons costumes (discricdo, agudeza, prudéncia,
honestidade, constancia etc.) e a formacio literdria e cientifica dos
alunos (PUENTES, 2010, p. 485).

A instrucio intelectual em si contemplava um caminho drduo e
longo. Todos os futuros professores, além dos estudos comuns que com-
preendiam uma visio globalizante, chamada “artes liberais” (por se tratar
do estudo realizado por homens livres), transmitidas a todos os estudantes
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das escolas jesuitas — o trivium* e o quadrivium® —, necessitavam, ainda, de
um estudo humanista de mais cinco anos, muito préxima da concep¢io de
Ensino Secundério contemplada pela gramatica inferior, gramatica média,
gramatica superior, humanidades e retdrica. Contudo, ainda era preciso o
estudo aprofundado do latim, grego e hebreu e mais trés anos de aprofun-
damento filoséfico para o exercicio do magistério. No caso dos professores
que porventura estavam destinados ao Ensino Superior, eram essenciais
quatro anos de teologia e mais dois anos de estudos no campo de aprofun-
damento escolhido. Nesse contexto, é importante salientar que

a formacio teoldgica era-lhes, todavia dada s6 algum tempo depois da
prética de ensino, como uma ‘formacdo permanente’, surgida pela ne-
cessidade do aprofundamento intelectual, que s6 era efetivada apés o
conhecimento pedagdgico prético. Sé aos trinta anos, mais ou menos
é que o professor jesuita terminava sua formacéo intelectual (SOUSA,
2003, p. 13).

No que tange a formacio pedagdgica, de acordo com o Ratio, o
futuro professor, quase no final dos seus estudos, deveria ter com um pe-
rito da prética de ensino, para assim aprender com ele tudo que se relacio-
nava as praticas pedagdgicas do exercicio da prelecio, ditados, corre¢des
e deveres escolares.

A regra 9 do reitor evidenciava a necessidade de, quase no fim
dos estudos, os alunos dedicarem-se a um aspecto formativo fundamen-
tal para a a¢do docente, que era a formacio pedagégica, sempre acompa-
nhada pelo docendi peritissimum, que o auxiliaria no conhecimento das
préticas do bom professor.

Para que os mestres dos cursos inferiores ndo comecem a sua tarefa
sem preparagio pratica, o Reitor do colégio donde costuma sair os pro-
fessores de humanidades e gramatica escolha um homem de grande

4 Gramdtica, retodrica e dialética.
5 Aritmética, musica, geometria e astronomia.
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experiéncia de ensino. Com ele, vo ter os futuros mestres, em se apro-
ximando o fim dos seus estudos, por espaco de uma hora, trés vezes
na semana, afim de que, alternando prelecées, ditados, escritas, cor-
re¢Oes e outros deveres de um bom professor, se preparem para o seu
novo oficio - Regra 9 do Reitor (FRANCA, 1952, p. 152).

Contudo, a formagdo pedagdgica ocorria ainda pela leitura e re-
flexdo das obras de diversos autores da Ordem, que escreviam no intuito
de conduzir os futuros mestres a uma a¢io pedagégica excelente. Além
disso, a estrutura administrativa baseada em regras oferecia ao novo mes-
tre o respaldo necessdrio para o cumprimento de todas as suas obrigacées
com a alma e o destino dos alunos, conservando, nas relacdes professor-
-aluno, o afeto sem excessos, a nio distin¢do por parte do professor entre
ricos e pobres, além do cuidado na intervencdo, nido sendo permitido ao
mestre bater nos alunos nem dirigir-lhes a prontncia de palavras agressi-
vas. Nesse sentido, o ideal de homem corroborava toda a a¢io formativa
dos mestres da Companhia para sustenta¢io de um ideal de sociedade,
moralidade e religiosidade que nio contrastava com os principios da con-
servac¢io do Estado, do poder estatuido pela Igreja, do bem-estar da fami-
lia, como também da prépria salvacdo da humanidade (FRANCA, 1952).

No Brasil, a concepcio formativa essencialista teve vasto espago
de desenvolvimento com a forte insercido do Ratio Studiorum nos proces-
sos educativos ordenados pelos jesuitas desde a chegada dos primeiros pa-
dres e irméos até a expulsdo em 1759. A filosofia aristotélico-tomista esta
presente como arcabou¢o no documento de 1599 (embora a estruturagdo
do Ratio tenha tido inicio em 1551), intentando garantir o conhecimento
verdadeiro, visando a busca pela esséncia do homem que, segundo Saviani
(2008, p. 57), consistia “numa articulagdo entre a filosofia de Aristételes e
a tradicdo cristd”. Além disso, os jesuitas que vieram ao Brasil no periodo
inicial da colonizacdo visavam com o ensino essencialista & conversio dos
nativos e & manutencdo dos poderes instituidos até entdo, tanto de um
ponto de vista eclesidstico quanto politico.
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Essa percepcio trazida da interdependéncia entre as ideias pre-
sentes no Ratio Studiorum e a filosofia tomista, perfilhando a educagio
tradicional, é evidenciada nesse sistema educativo que apresenta, na sua
feitura, regras que definem como necessarias e permanentes as visitagdes
aos textos de Aristételes e Tomdas de Aquino pelos alunos, sempre que
possivel, pela importancia basilar dos seus escritos para todos aqueles
que estudavam nos colégios jesuitas. Saviani (2008, p. 58) sustenta, nes-
se sentido, que “a orienta¢io indicada predominou no ensino brasileiro
durante aproximadamente dois séculos, isto é, até 1759, quando se deu a
expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas colénias por ato do Marqués
de Pombal, entio primeiro ministro do rei Dom José I”.

Consideragoes finais

Nas péaginas que precedem essas consideracdes sobre a forma-
cdo do professor no ambito das regras estabelecidas pelo plano de estudos
da Companhia de Jesus, é possivel perceber o quanto ainda hoje a educa-
¢do com cunho pedagégico essencialista permeia elementos centrais de
profundos debates no campo da anélise e da relacio entre teoria e pratica
pedagdgica. Embora a reflexdo aqui desenvolvida pertenca a um tempo e
espa¢o definidos, as medidas pedagégicas essencialistas sobrevivem no
nosso contexto histérico, como norteadoras em diversos processos de
constru¢io do conhecimento, vistas ora como base de uma pratica peda-
gbgica sistematizada, ora como orientadoras e guias da prética, submeti-
da a reflexio do agir pedagdgico.

E necessario reafirmar, contudo, que a constituicio da pro-
posta da pedagogia da esséncia, sob o viés tradicional, no entender de
Suchodolski (2002), firmou existéncia em um contexto em que a fragili-
dade religiosa crista, nas suas dogmatiza¢des acerca do homem e dos va-
lores morais, era gritante e, por isso, a necessidade do retorno as bases da
representagdo ontoldgica do ser humano parecia o melhor caminho para
superar tal situacio, atravessada pela Contrarreforma Catélica.
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No entanto, tio importante quanto essa constata¢io é entender
que tal formato educativo visou a conduzir o ser humano a um resgate
antropoldgico, possivel por meio da educagio e objetivado, no ambito
cristio, pelo Ratio Studiorum, que influenciou todo o desenvolvimento
acerca do modo de conceber o conhecimento e a pessoa, diametralmente
opostos a concepcio de individuo, razdo e subjetividade que estava sendo
gestada pelo pensamento moderno. Essa nova concepgdo do ser deu a luz
uma problematiza¢do impar no que tange ao conhecimento e a necessida-
de permanente de responder s muta¢des de uma sociedade “desreferen-
ciada” do ponto de vista essencialista que a Companhia de Jesus tentou
abarcar por meio da organizacio, hierarquizacio e afirmacio dos princi-
pios expostos no seu plano de estudos, inclusive no que se refere a raiz da
formacdo docente nas colénias portuguesas.

Por fim, importa dizer que, embora certas concep¢des educati-
vo-formativas, como a essencialista, mantenham bases estruturais mi-
nimas iguais aquelas que deram suporte a organiza¢do dos diversos sis-
temas educativos que conhecemos, nio se podem negar as modifica¢ées
histéricas e estratégicas sofridas por elas, que sustentam a permanéncia
como orientadora da formacido de professores ainda hoje, num processo
permanente de adaptag¢des aos contextos multiplos e peculiares.
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