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Resumo

Este artigo apresenta o que dizem os professores que atuam nos cursos de Pedagogia, nas
institui¢des envolvidas na pesquisa “O significado de ser Pedagogo para os alunos do novo
curso de Pedagogia-Licenciatura”, desenvolvida nos anos de 2010 e 2011, tendo como
campo trés universidades: uma instituicdo privada, uma municipal e outra federal, loca-

lizadas em dois estados da regido sudeste do Brasil. Adotou-se no processo investigativo
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uma metodologia com abordagem qualitativa, com pesquisa documental da legislagdo e
dos projetos pedagdgicos das instituicdes. Trés categorias fundamentaram a investigagdo:
o significado de ser pedagogo, o projeto pedagdgico e o curriculo e a nova legislagdo. Em
2006, foi aprovada a Resolugdo n? 1, do Conselho Nacional de Educagdo, que instituiu as
novas diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia (DCNs). Conquanto, es-
tas diretrizes, ndo tenham impedido a formagdo dos profissionais da educagdo, a dificultou
pelo excesso de atributos exigidos na formagdo do professor. Os resultados da pesquisa
apontam que nos cursos implantados apds 2006, os professores percebem a incorporagao
do conceito de Profissional da educagdo na formagdo para a gestdo no curso de Pedagogia.
No curso mais antigo, os professores julgam que, embora as diretrizes ndo impegam, in-
viabilizam na pratica a formacgdo do gestor e sentem dificuldade para se desvencilhar da
cultura anterior do curso, mostram certa nostalgia em relagdo a esse e apontam que nao
houve a discussdo necessaria com quem iria implanta-las. H4 uma concordancia nos trés
grupos de que houve inovagdo nos projetos pedagdgicos apds a aprovagao das diretrizes,
destacando-se o esfor¢o na integracdo teoria e pratica e na ampliagdo do espago para
as metodologias de ensino da Educagdo Basica. A maioria dos professores entrevistados
afirma que os projetos pedagdgicos dos cursos em que atuam assumem a formagdo do
licenciado com todos os requisitos previstos pelas DCNs. As instituigdes apresentaram em
comum o desafio para articular a formagdo geral e especifica do Pedagogo, contemplando

todos os pré-requisitos oficiais para a formagao do licenciado.

Palavras chave: Politicas publicas. Formagdo de professores. Diretrizes curriculares nacio-

nais. Curso de Pedagogia. Docéncia universitaria.

Abstract

This paper puts forward what teachers engaged in education courses in the institutions
involved in the research on “The meaning of being an educator for the students of the new
education training licensure programs,” which was conducted between 2010 and 2011,
having three universities — a private institution, a municipal and a federal one — located in
the southeast of Brazil as its field, must say. A methodology with a qualitative approach
was adopted in the research process, along with documentary research of legislation and

the educational designs of the institutions. Three categories substantiated the research:
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the meaning of being an educator, the educational design and the curriculum, and the
new legislation. In 2006, aligned with neo-liberal trends, Resolution No. 1 of the National
Council for Education was passed. Such resolution instituted the new national curriculum
guidelines for the education program (DCNs). Although it has not prevented the training
of professionals in education, it has made it difficult because the excessive requirements
on teacher training. The research findings indicate that in the newer programs, implemen-
ted after 2006, teachers become aware of the incorporation of the concept of Education
Professionals in management training for education programs. However, in the earliest
program, teachers believe that, although they do not cause an impediment, they prevent
management training in practice, and they find it difficult to disengage from the previous
culture of the program. They feel somewhat nostalgic about that program, and they consi-
der that the new guidelines had to be hastily implemented, without the previous discussion
required with the ones responsible for their implementation. There is an agreement among
the three groups that there was innovation in educational projects after the adoption of
the guidelines, especially the effort in integrating theory and practice and the expansion of
leeway for elementary school teaching methodologies. Most interviewed teachers say that
the educational projects of the programs in which they work take on the teacher training
with all the requirements prescribed by the DCNSs. All the institutions presented a challenge
in common: to articulate the general and specific training of the educator, covering all the

official pre-requisites for the teacher training.

Keywords: Public policies. Teacher training. National curriculum guidelines. Education pro-

gram. College teaching.

Introdugao

No Brasil, desde a promulgacio da tltima Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢io Nacional, LDBEN 9394/96, esperava-se uma mudanca no cur-
so de Graduac¢io em Pedagogia e, nessa perspectiva, desenvolveram-se va-
rios estudos de diferentes grupos de educadores. No ano de 2006, foi pu-
blicada a Resolu¢io CNE n°1, oficializando a proposta de novas Diretrizes

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 52, p. 527-554, abr./jun. 2017



530 ALBURQUERQUE, H. M. P; HAAS, C. M.; ARAUJO, R. M. B.

Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura, definin-
do-o como responsavel pela formacio de professores para a Educacio
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, para cursos de Ensino
Meédio, na modalidade Normal e para cursos de Educa¢io Profissional na
area de servicos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais se-
jam previstos conhecimentos pedagégicos (Artigo 2°). Nio impediram
a formagdo dos profissionais da educagdo previstos no artigo 64 da Lei
9394/96, mas a dificultou pelo excesso de atributos exigidos na formagéo
do professor. As Diretrizes privilegiaram a formagdo do professor, rom-
pendo com a identidade de um curso que se voltava, até entdo, para a
formacgdo dos profissionais da educac¢io e do professor, ambos indispen-
saveis para o funcionamento da Escola, exigindo uma nova compreensio
e mudancas nas propostas para a formac¢io do Pedagogo. Ndo propdem
um perfil objetivo do Pedagogo, propiciando uma confusio dos atributos
do professor e dos profissionais da educagio.

As novas Diretrizes nacionais para o curso de Pedagogia, licen-
ciatura representam uma reforma e expressam uma nova politica. Para
Gimeno Sacristan (1998) ha muitos significados para reforma, podendo
expressar, entre outros, programas para uma mudanca geral do sistema ou
uma a¢io para mudar um aspecto, como pode também significar uma a¢do
ou varias de um governo para ocorrerem, em um tempo determinado, como
medidas de uma politica educativa. Para ele, as reformas situam-se em um
ponto intermediario de tensio entre o existente e o desejavel, neste sentido
néo consideram a realidade do sistema e nem as demandas dos que traba-
lham em educagio e percebem as dificuldades cotidianas e as inadequagdes
dos programas de reforma. Muitas reformas, com linguagem quase sempre
pretensiosa, acabam desqualificando os saberes tedricos e praticos de bons
professores (GIMENO SACRISTAN, 1998).

Apesar de desejada uma reformulacio do curso, a proposta pe-
las novas Diretrizes ndo deixou muitos educadores satisfeitos. Havia uma
prética de formacio, a qual se pretendia diferente, mas que nio rompes-
se com o perfil do Pedagogo entendido como um cientista da educa¢io
com uma formacio ampla e aprofundada que abarcava o conhecimento de
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fundamentos da educacio e de conhecimentos técnicos, tornando-o capaz
de um desempenho que incluisse, mas ultrapassasse a a¢io docente. E com
elas surgem novos questionamentos sobre o curso.

Muitos questionamentos surgiram quanto ao significado de ser
pedagogo para os alunos, entre eles, a dificuldade de implantacdo do novo
curso, se o projeto pedagégico do curso alinhado as diretrizes estaria sen-
do fiel a 4rea epistémica da Pedagogia, qual seria a expectativa dos pro-
fessores em relagdo a formacdo do Pedagogo, o grau de satisfacdo com a
proposta, a facilidade e/ou dificuldade para incorporar as novas ideias e
desenvolver uma agdo coerente com a proposta. E imaginamos que dificil-
mente poderia se formar o Pedagogo, tal como sempre fora identificado,
com as novas diretrizes.

Nesse contexto, desenvolveu-se nos anos de 2010 e 2011 a
pesquisa “O significado de ser Pedagogo para os alunos do novo curso de
Pedagogia-Licenciatura”, tendo como campo trés Instituicdes de Ensino
Superior (IES): uma privada confessional, uma municipal e outra fede-
ral, localizadas em dois estados da regido sudeste do Brasil. Seu objetivo
foi investigar, em institui¢cdes de educa¢io superior, o novo projeto peda-
gbgico do curso de Pedagogia na sua intencionalidade e pratica, buscando
identificar o significado de ser pedagogo para os alunos. Deste decorreram
objetivos especificos: verificar o conhecimento dos alunos quanto as dreas
de atua¢io do Pedagogo; explicitar em que medida o novo projeto pedagé-
gico respeitou a rea epistémica da Pedagogia; verificar as dificuldades para
implantacio do novo projeto do curso; verificar a expectativa dos professo-
res em relagdo a formagdo do Pedagogo e averiguar o nivel de satisfa¢io da
institui¢do com a mudanca.

Adotou-se na investigacdo uma metodologia com abordagem
qualitativa, incluindo duas etapas, a primeira de pesquisa documental da
legislacio e dos projetos pedagdgicos das institui¢ées, estudo e andlise de
tedricos alinhados ao tema e subsididrios & compreensio histérica do curso
e dos condicionantes que influenciaram a proposta e sua decorrente im-
plantacio e a segunda empirica. Foram sujeitos da pesquisa, ouvidos por
meio de entrevistas e questiondrios, alunos, professores e gestores do curso
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em estudo nas universidades pesquisadas. Trés categorias fundamentaram
a investigacdo: o significado de ser pedagogo, o projeto pedagégico (PP), o
curriculo e a nova legisla¢io. Neste artigo apresenta-se um recorte dos re-
sultados, focalizando nos professores e o que dizem do curso de graduagdo
em Pedagogia, quais dificuldades apontam, acertos e influéncias das novas
diretrizes na revisio da concep¢do acerca desta formacio e indicios de mu-
danca na pratica docente.

Os resultados apresentados foram construidos por meio da inter-
locugéo entre os dados coletados, a legislacdo e as ideias de alguns tedricos,
alinhados ao tema. Saviani (2008), Chaves (1981) e Cruz (2011) subsidia-
ram a compreensao histérica do desenvolvimento da Pedagogia e do curso
de Pedagogia, focalizando sob diferentes prismas. O primeiro no contexto
da histéria da Educagio brasileira, o segundo focalizando as diferentes re-
gulamentagdes oficiais pelas quais passou o curso, e Cruz (2011) trazendo
a histéria da formagdo por meio das memdrias de Pedagogos de diferentes
épocas. Todos evidenciaram que o curso sempre foi questionado, desde a
sua primeira regulamentacdo em 1939, e que suas mudangas curriculares
jamais foram neutras, sempre foram fruto do contexto social e histéri-
co, sempre concebidas para atender objetivos especificos, reafirmando
ideias de Goodson (1997) e de Apple (1989), para os quais a constru¢io
do curriculo nio é neutra, sempre é fruto do contexto social e histérico.
Pablo Gentili e Silva (1995), focalizam o contexto social brasileiro com
predominincia da tendéncia neoliberal, no qual as necessidades huma-
nas sio subjugadas as do capital. Embora no estado brasileiro a tendéncia
neoliberal ndo esteja tio arraigada como em alguns paises europeus, as
novas diretrizes se alinharam perfeitamente as leis do mercado predomi-
nantes na sociedade, ao enfatizarem a valorizacdo técnica em detrimento
da fundamentacio tedrica, dando abertura para a aquisi¢do rdpida de um
diploma. Com o tecnicismo e o imediatismo, encolhe-se o espaco para o
didlogo, para a reflexdo, para o raciocinio moral e para a existéncia e de-
sempenho do auténtico profissional. Ao estabelecerem a carga horaria de
3200 horas (LDB9394/96, Artigo 7°), mas ndo a duragio do curso, enseja-
ram o aligeiramento do processo de formacio. Ball (2002), com os termos
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chave que cria de gerencialismo e performatividade, pelos quais ignoram-se
as condi¢des de trabalho e o desempenho de professores e gestores confor-
me o estabelecido, torna-se o principal responsével pelo sucesso da escola
e favorece a compreensio da nova politica educacional norteadora do curso
de Pedagogia. Trata das politicas como tecnologias impositivas da perfoma-
tividade esperada dos professores, pois, “dentro de cada uma das tecnolo-
gias politicas de reforma estio implantadas e estabelecidas novas identida-
des, novas formas de interagio e novos valores” (BALL, 2002, p. 6). Lawn
(2001) contribuiu na discussio das identidades dos professores propostas
pelas politicas publicas, argumentando que tais alteragdes sdo um modo
sofisticado de controle e uma forma eficaz de gerir mudanca. Com base nes-
se autor percebeu-se que as novas Diretrizes Curriculares para o curso de
pedagogia desenham uma identidade e propdem um “super professor” que,
além de formar o cidad3o, seja também capaz de sentir-se a vontade com as
novas tecnologias, seja capaz de trabalhar em equipe, comprometer-se com
a inclusio, tenha uma acéo positiva no que se refere ao meio ambiente, atue
interdisciplinarmente e assegure a aprendizagem em sala de aula. Novas e
diversificadas competéncias foram citadas nas diretrizes que “criam uma cul-
tura de exceléncia e de aperfeicoamento do ensino” (LAWN, 2001, p. 128).
Com as novas Diretrizes Curriculares deveria ser construida uma
nova prética, o perfil de Pedagogo mudara e a sua identidade fora rompida, a
pratica de formacio precisaria atender a este novo perfil. Os professores do
curso teriam que, necessariamente, mudar a sua pratica docente e para isto
teriam que mudar a respectiva a¢do, por meio da qual a pessoa e o profis-
sional se expressam. Para Gimeno Sacristan (1999), a a¢io deixa sinais, ves-
tigios e marcas naqueles que a realizam e no contexto interpessoal e social
no qual ocorre, gerando efeitos, expectativas, rea¢ées, experiéncias e histé-
rias que precisam ser evidenciadas e estudadas. As marcas da a¢io geram
uma cultura subjetiva, por isto a necessidade de olharmos para as préaticas
educativas e vé-las enquanto a¢bes sociais rotineiras, em sua diversidade,
como sinal cultural do saber fazer. Para Gimeno Sacristan (1999, p. 82), “As
préticas sociais sdo construidas, ou seja, pratica da educacio constitui-se
em si mesma pela continuidade proporcionada pelo 'didlogo’ entre as agdes
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presentes e passadas dos individuos, do mesmo modo como é constituido o
conhecimento sobre essas praticas”. Sem uma pratica pedagégica adequada
dos formadores, nio se propicia uma formacio diferente aos estudantes.
As a¢des individuais sdo expressdes da pessoa, a qual se constitui pelos seus
atos, pois, “o professor age como pessoa e suas a¢des profissionais o cons-
tituem” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p- 31). O individuo tem autonomia
para agir, porém, sua agdo traz a marca de a¢des anteriores, que vai gerando
uma cultura subjetiva, esquemas para novas a¢des, pratica pessoal, fruto
das vérias ac¢bes, do aprendizado e experiéncia. Nenhuma a¢io nasce do
nada. As a¢des podem ser imitadas e compartilhadas, gerando a realidade
social, dando estabilidade & acdo de cada um e possibilitando projetos cole-
tivos. As atividades geram uma bagagem cultural, uma pratica ou cultura da
prdtica, sempre sujeitas a aperfeicoamentos. No curso de Pedagogia ja ha-
via uma prética constituida, ou seja, um habitus (BOURDIEU, 1991), fruto
do actmulo cultural historicamente construido, alheia a forma de conceber
0 novo curso proposto pela Resolucdo n® 1/2006 e a construcio de uma
nova pratica educativa pelos educadores do curso de Pedagogia exigiria um
tempo incompativel com o aligeiramento implicito nas diretrizes e poderia
gerar resisténcia a proposta. No cotidiano de trabalho serd possivel con-
tribuir para a reproducio ou valer-se da tradi¢do no sentido dinamico de
transformacio, para instaurar uma pratica pedagdgica adequada ao novo
projeto. Todavia, jamais ocorrerd um esquema inédito, sem vinculagido com
o0s esquemas de a¢io construidos no decorrer das acdes docentes anterio-
res. Existem estruturas definidas, embora sempre haja espa¢o para decisées
pessoais e a realidade social estavel é proporcionada pelo habitus, conceito
construido por Bourdieu (1991). A for¢a do habitus permite agir sem plane-
jamento, garante a continuidade, embora reprodutor, d4 margem a possi-
bilidade de inventar dentro dos limites das regularidades dele decorrentes.

As novas Diretrizes tiveram que ser imediatamente respeitadas e
um novo projeto pedagdgico teve de ser construido com outra formatacio
curricular, coerente com o que nela estava previsto, ou seja, uma matriz cur-
ricular com uma estrutura organizativa constituida de trés nucleos: de es-
tudos basicos, de aprofundamento e diversificacio de estudos e de estudos
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integradores (BRASIL, Res. 01/2006, Artigo 62, Incisos I, II, III). Todavia,
uma mudangca educativa nio acontece de imediato, em decorréncia da lei,
conforme Gimeno Sacristan (1998).

Para Lima (2001) que se vale de alguns modelos tedricos, privi-
legiando o racional e o andrquico, para andlise das organizac¢des escolares,
estas sempre fazem adapta¢des das leis as suas realidades especificas. As
organizacdes escolares estdo sujeitas a normas e determinac¢ées do sistema,
deve obediéncia aos érgdos superiores, a legislacdo e as politicas educacio-
nais, apresentam uma estrutura de cargos e fun¢des, sofrendo a influéncia
de fatores histéricos, politicos, sociais, econémicos internos e externos.
N&o se submete, porém, ao modelo estritamente racional, mas se organi-
za conforme as demandas do cotidiano de trabalho. Simultaneamente, a
racionalidade assume o modelo de “uma anarquia organizada”, a qual, ndo
significa desorganizacio, mas a separacio entre objetivos, estruturas, re-
cursos, atividades e produgio de “regras alternativas, onde ora se respeita
a conex3o normativa, ora se rompe com ela” (LIMA, 2001, p. 47). A escola
nio se submete as normas oficiais, ela faz adequacées, adaptando-as a sua
realidade, e até cria novas normas (LIMA, 2001). Da mesma forma que a
escola de Educagio Bésica, a instituicio de ensino superior faz adaptacdes e
cria novas regras a partir das normas oficiais.

Para a realizacdo da pesquisa, seminéarios de estudos foram conti-
nuos durante todo o processo, e outros tedricos foram chamados conforme
se faziam necessérios pelas préprias demandas do processo.

Caracteristicas e dados de cada instituigao investigada

As institui¢des pesquisadas construiram projetos diferenciados,
embora cumprindo a mesma legislacio, pois cada uma os adaptou as suas
realidades especificas. Os projetos apresentam pontos comuns e diferen-
¢as no esfor¢o de cada institui¢io para atender as exigéncias legais, respei-
tando as peculiaridades proprias, considerando o contexto educacional e
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social do curso e a cultura local, de acordo com o que afirma Lima (2001,
p- 8) quanto a agdo organizacional:

[...] ora se apoiardo na ordem das conexdes normativas e da conformi-
dade burocrético-racional, ora promoverio a ordem das desconexdes
relativas, muitas vezes vista como desordem pela primeira: 16cus de re-
producdo normativa, a escola serd também um l6cus de producio de
orientagdes e regras (grifo do autor).

Portanto, cada proposta apresenta diferencas resultantes da in-
terpretacio da norma legal, sem incorrer em ilegalidade, o que mostra
que a legislacdo depende do entendimento de quem a lé (BALL, 2002).

A Institui¢ao Privada Confessional

O curso de Pedagogia da institui¢do privada confessional esta
localizado na Faculdade de Educa¢io. Reconhecido oficialmente em 1940,
vivenciou muitos processos de mudancas legais e institucionais. Oferecia
vérias habilitacées, ou seja, oportunidade para aprofundamento de estu-
dos em areas de formacgéo especifica: docéncia das disciplinas dos Cursos
Normais, orientacdo e supervisio educacional, administracio Escolar,
magistério, para formar professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, e Educa¢io Infantil, até a publicacio das novas diretrizes,
que as extinguiu. O novo projeto pedagdgico respeita a legislacio, privi-
legia a licenciatura, mas enfatiza também a formacio do gestor, que era
considerada de muita qualidade no projeto anterior, aproveitando a limi-
tada possibilidade que as Diretrizes Curriculares Nacionais oferecem para
o bacharelado, por meio da possivel formacio desse profissional (CNE/CP
N° 1/2006, Art. 14).

O atual projeto teve inicio em 2007 e, sob essa nova organizacio, a pri-
meira turma concluiu o curso em 2010. Apresenta como perfil profis-
sional desejével o de formar um Pedagogo — docente que se constitua
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nio s6 como um profissional da educagio, mas também, como cidadio
consciente e comprometido com seu tempo, sensivel as emergéncias
sociais e que se disponha as interacdes possibilitadoras de mudancas
(PROJETO PEDAGOGICO, 2006, p. 83).

A proposta articula a licenciatura — preparagio para a docén-
cia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e o bacharelado — formagio do pro-
fissional de gestao, embora, por vezes, articulada a formacgao do professor
e 4 prepara¢do para atuar nos espacos escolares e nio escolares: empresas,
Organizag¢des ndo Governamentais (ONGS) gestao hospitalar. O curso foi
previsto para um periodo de quatro anos, com 3200 horas. Tem como
objetivo formar profissionais com

[...] uma com sélida formacio teérica e interdisciplinar sobre o fené-
meno educativo e seus fundamentos filoséficos, histéricos, politicos e
sociais, praticas de intervencio e pesquisa voltadas para a escola bra-
sileira e outros espacos educativos, propondo a solidariedade e o com-
promisso com a transformacio (Idem, 2006, p. 87).

A organizacio curricular, afastando-se de uma concepgdo de
disciplinas, busca superar a dicotomia teoria-pratica pela inter, multi
e transdisciplinaridade, para evitar a fragmentagio do conhecimento.
Estimula professores e alunos a reverem seu préprio processo de forma-
¢d0 e a pensarem criticamente formas de reorienta-lo, de acordo com as
necessidades formativas atuais. Sio assumidos como principios nortea-
dores a “flexibilidade e interdisciplinaridade, ao longo do curso; formagio
multidisciplinar para enfrentar os desafios da educa¢io basica e das dife-
rentes modalidades surgidas na sociedade e a construgio de competén-
cias para esse novo profissional” (PROJETO PEDAGOGICO, p. 141-142).
Estimula-se a postura de investigador, propondo-se a constante reflexdo
sobre a propria acdo e os professores sio chamados a trabalhar “total-
mente articulados nas diferentes unidades temdticas e atividades inter-
disciplinares”, sem esquecer as Tecnologias de Informacao e Comunicagdo
(Idem, 2006, p. 142). Articulada as linhas de pesquisa da Faculdade de
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Educagio e dos Programas de Pés-Graduagio, a prética investigativa per-
corre os quatro anos de formacio, tendo como produto final a elaboragéo
do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

A proposta curricular contempla trés nucleos: estudos bésicos,
aprofundamento e estudos integradores. Organizam-se em quatro mo-
dulos, cada um compreendendo dois eixos. “Os eixos representam um
conjunto de saberes que transversaliza o desenho curricular, garantindo
o entrelacamento e a nuclearidade das unidades tematicas” (PROJETO
PEDAGOGICO, 20086, p- 154). Os conteudos sdo organizados em unida-
des temdticas e ndo em disciplinas isoladas. Em cada semestre, a carga
horaria é de 400 horas, divididas em unidades tematicas de 80 ou de 40
horas/aula, distribuidas em 18 a 20 semanas. O curriculo tem uma oferta
ampla de unidades teméticas, visando assegurar a formagio do pedagogo-
-docente, do profissional da educacio e do cidadio consciente e compro-
metido com seu tempo, sensivel as emergéncias sociais, sujeito e agente
do processo cultural e capaz de participar na transformacdo das relacées
de poder, o que configura uma formagao marcada pela dimensao politico-
-social. Aponta a preocupagdo com um projeto de sociedade, na qual todos
tenham acesso aos bens materiais simbélicos e o compromisso prioritdrio
com a escola publica como espaco privilegiado para a democratizagio do
saber. As competéncias e habilidades, descriminadas no corpo do projeto,
devem ser atendidas pelos eixos temdticos. O projeto pedagdgico do curso
contempla os nucleos, eixos tematicos e atividades de extensio como for-
ma de insercao dos alunos na realidade da Educac¢io Bésica.

O que afirmam os professores

Dos 18 docentes convidados do tltimo ano, delimitado para a
pesquisa, 10 aceitaram ser entrevistados.

O significado de ser pedagogo para os professores é de um bacharel e licen-
ciado, duas fungdes especificas, mas complementares e que tém como campo
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de trabalho, além do escolar, as diferentes dreas ndo escolares indicadas no
projeto, embora conforme afirmagdo dos professores, isso ndo esteja ocorren-
do. Néo de modo adequado por influéncia das diretrizes, as quais visam a for-
magdo do professor, apenas como complemento é que faz referéncia as outras
dreas de atuagdo, incorporou as ciéncias da educagdo equiparado ao antigo
bacharelado, mas a licenciatura predomina (Afirmagéo de um professor).

Os dados indicam que na prdtica, ndo estd havendo equilibrio entre as duas
formagées. O perfil do Pedagogo é focado na docéncia, prioritariamente, da
Educagdo Infantil e a formagdo do gestor claramente prevista no projeto,
néo ocorre, bem, como para trabalhar em ambientes néo escolares (Fala de
um professor).

Os dados evidenciam o reconhecimento de que o curso estd
transmitindo para a maioria dos alunos a visdo de Pedagogo apenas pro-
fessor e que nio conseguem o aprofundamento teérico que gostariam
(ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO, 2011). Para a maioria dos profes-
sores, as diretrizes foram construidas alinhadas a tendéncia neoliberal,
restringiram a formacdo, ndo havendo uma defini¢do clara do Pedagogo.
Para um professor, seria suficiente se o curso assumisse a formacio do
professor para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com os docentes, o curso teoricamente é bom, mas
nio estd havendo coeréncia com o funcionamento na pratica e é influen-
ciado pela postura dos professores e alunos. Para os docentes, os alunos
nio possuem formacio basica quando entram, enquanto os professores
nem sempre sdo fieis as ementas das unidades tematicas, alguns sdo pou-
co exigentes, nio oferecem desafios para os alunos e nio os avaliam con-
tinuamente (Idem, 2011). Para os docentes, o curso apresenta inovag¢des:
oportunidade de estudos de novas tecnologias em educagio; estudo da
gestdo escolar em diferentes contextos, ao longo do curso; professores de
outras faculdades ministrando as metodologias especificas; a organiza-
¢do do curriculo em eixos temdticos e o rompimento com a disciplinari-
dade, sem o abandono dos contetidos disciplinares. No entanto, expres-
sam a dificuldade de coloca-lo em prética pelas demandas que provoca,
como trabalho conjunto, planejamento e replanejamento continuo. Falta
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integracio e didlogo entre alunos e professores e entre professores, ar-
ticulacio entre os eixos tematicos, trabalho coletivo, integrado, sendo o
espago organizacional e fisico da universidade um dificultador para que
tudo isso ocorra. Acresce-se o fato de que nio se desenvolve por alguns
uma andlise critica do curriculo, que inclua a dentncia e o anuncio de al-
ternativas de solu¢io. Percebem inovacgdes, o que é positivo, porém mos-
tram-se um pouco angustiados com todas as mudangas, e isso nio esta
sendo discutido.

Um dos professores afirma, ao final de sua entrevista: Perdoe o
que possa parecer ter sido um desabafo. Esta fala mostra que, apesar das
reunides sistemadticas dos professores do curso e zelo da coordenacio,
esta fazendo falta um didlogo, pelo qual se sintam livres para expressar o
que pensam, desejam e pelo qual busquem alternativas de solugio para os
problemas, condi¢ces para germinar e construir um grupo docente inte-
grado, estimulando uma participagdo ativa no processo. Na visio de Lima
(2001), a participagio ativa é caracterizada por:

[...] atitudes e comportamentos de elevado envolvimento na organi-
za¢io, individual ou coletivo. Traduz capacidade de mobilizagdo para a
acio, conhecimento aprofundado de direitos, deveres e possibilidades
de participa¢io, atencdo e vigildncia em relagio a todos os aspectos
considerados pertinentes, afirmacdo, defesa e alargamento das mar-
gens de autonomia dos atores e da sua capacidade de influenciar as
decisées [...] (LIMA, 2001, p. 77).

Para alguns professores, o curso perdeu a qualidade e retro-
cedeu. Quanto a nova legislacdo, alguns professores desconhecem as
Diretrizes Curriculares. A imposicio externa das Diretrizes e de sua
aplicacdo imediata para evitar a suspensio do curso, subtraiu o tempo
para um estudo e analise aprofundados o que, aliado a nio participa¢io
direta na constru¢do do novo projeto pedagégico, elaborado apenas por
uma comissio, transformou-se num fator dificultador para a aceitacio
do projeto e para uma a¢io coerente com 0s seus objetivos e caracteris-
ticas. A indefinicdo pelas diretrizes do perfil de formacdo que defende,
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privilegiando o de licenciado, mas nio descartando a formagdo do ba-
charel, imprimiu uma complexidade maior para a construcio do projeto
do curso e para o trabalho docente.

A reforma do curso estd mexendo com a subjetividade do pro-
fessor. “A reforma nio muda apenas o que nés fazemos. Muda também
quem nés somos” (BALL, 2002, p. 5). Subjacente as suas respostas, per-
cebe-se que muitos professores estio procurando responder as deman-
das do curriculo novo, mas estio incomodados por se afastarem de um
curriculo que julgavam excelente, expressando, dessa forma, que a poli-
tica educacional de fato provoca mudancas tanto na instituicio quanto
nas subjetividades, no modo de se perceber e agir como professor (BALL,
2002). Os professores estido descontentes e estdo atuando dentro da nova
l6gica de organiza¢io do curso, sem aceitd-la e sem compreendé-la total-
mente. A maioria tem clareza tio somente da necessidade de reformula-
¢do das diretrizes e do projeto pedagégico da institui¢do, pois ambos nio
atendem as suas expectativas.

A Institui¢ao Municipal

O Curso de Graduagio em Pedagogia — licenciatura, da
Institui¢do Municipal foi concebido em 2006, de acordo com as normas
das Diretrizes Curriculares atuais e reconhecido legalmente em 2009. Em
2006, implantou-se o curso com uma organizac¢io seriada anual e duragdo
de quatro (4) anos letivos. Em 2010, a estrutura foi revisada, quando se
passou a oferecé-lo com a duragdo de seis semestres e com uma organiza-
¢do seriada modular.

Em consonancia com as novas diretrizes curriculares, destaca-
-se o proposito da Licenciatura em Pedagogia de formar o professor para
o exercicio da docéncia na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e
em cursos de Educa¢io Profissional na area de servicos e apoio escolar.
Da mesma forma, a licenciatura em Pedagogia habilita também o Gestor
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Escolar. “A proposta do curso de Pedagogia é oferecer uma sé6lida base em
conhecimentos didatico-pedagégicos, de planejamento, controle, dire¢io,
organizagio, gerenciamento das atividades escolares e de prética do ensi-
no” (PROJETO PEDAGOGICO, 2011, p. 21).

O objetivo em relacdo a definicdo do perfil profissional expli-
cita que o curso de Licenciatura em Pedagogia da Instituicio Municipal
busca formar pedagogos preparados para o desempenho da docéncia em
espa¢os educativos formais e ndo formais. Visa um profissional com sé-
lida formacao tedrica, técnica, cientifica e pedagégica, que compreenda
a multidimensionalidade do processo educativo — a dimensdo humana,
técnica e politica que esteja comprometido com seu continuo aperfeicoa-
mento tedrico-pratico, um profissional capaz de investigar, refletir, gerar
conhecimento, gerir e ensinar tanto no dmbito escolar, como em espacos
nao escolares.

A organizac¢io curricular compde-se de trés nucleos interdisci-
plinares, conforme as Diretrizes. Esses articulam entre si o ensino, o de-
senvolvimento da pesquisa e a formagéo profissional, em atendimento ao
que propde a Resolu¢ao n®1/2006 em seu Art. 3° — “a pesquisa, como foco
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto
dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo como compreender o
processo de construcio de conhecimento” (BRASIL, 2006).

O curso de Licenciatura em Pedagogia est4 estruturado em dis-
ciplinas com caracteristicas interdisciplinares, atividades tedrico-praticas
de aprofundamento, atividades complementares de formacio profissio-
nal e estdgios supervisionados, perfazendo uma carga horéria total de
3600 horas aula e 3220 horas de efetivo trabalho académico. Nos estagios
supervisionados, proporcionam-se vivéncias por intermédio de um curri-
culo flexivel, para que o aluno, futuro professor, exercite suas capacidades
de observacio critica e exercicio profissional. No conjunto das discipli-
nas, 480 horas aula sdo de didatica, o que junto com contetdos e préticas
das 4reas de matemadtica, ciéncia, histéria e geografia, educagido fisica e
lingua portuguesa e mais de alfabetizacido e letramento, todas com 160
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horas, expressam a op¢io do curso pela formacdo do professor (PROJETO
PEDAGOGICO, 2011).

Explicita dois compromissos: a integracdo teoria e pratica e a
busca de uma formacio interdisciplinar, que provoque e imponha ao con-
junto de professores formadores “o movimento de integracio entre as
areas de conhecimento, ao mesmo tempo, em que desencadeia um proces-
so de revisdo e atualiza¢io dentro de cada uma das disciplinas” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2011, p. 24). Dessa integracdo espera-se como resultado a
ampliagdo dos “espagos de intercdmbio dindmico e experiéncias pedagé-
gicas inovadoras na tentativa de construir uma leitura integrada da agdo
docente” (Idem, 2011, p. 24).

Assegurando a integra¢io entre teoria e pratica, promove-se
a preparacdo de protagonistas, propde-se o desenvolvimento da auto-
nomia intelectual do aluno e busca-se propiciar uma formacio de pro-
fessores com condi¢bes para a pesquisa, em permanente reflexdo de sua
acdo educativa.

O que afirmam os professores da Instituicao
de Ensino Superior (IES) Municipal

Convidados todos os doze professores que atuam no curso de
Pedagogia, oito espontaneamente se dispuseram a participar da pesquisa,
respondendo as questdes da entrevista.

Sobre o significado de ser pedagogo, os professores concor-
daram que a maior expectativa é a formacgdo docente e entendem esta
como “base para a formagdo do pedagogo”. A metade dos entrevistados
(4) indicou que a gestdo compde o significado do pedagogo e reconhece-
ram a dificuldade de tal formacdo com as atuais diretrizes curriculares e,
mesmo admitindo que o curso “de pedagogia como lugar privilegiado da
fundamentacio tedrica e a busca na consolida¢io das préaticas, pelas me-
todologias”, apontaram a necessidade de se repensar a integra¢io teoria e
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pratica e a compreensdo do que seria um projeto pedagdgico interdiscipli-
nar (ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO, 2011, p. 38, 2011, p. 38).

Na época da proposi¢do do projeto pedagdgico do curso de pe-
dagogia da IES Municipal, ndo havia uma equipe com condi¢ées de tal
construcio, e, portanto, o projeto foi concebido e construido pela atual
coordenadora do curso. Essa construcio foi antecedida por um diagnés-
tico institucional, fruto do compromisso da IES Municipal, expresso em
seu PDI, e que retrata sua voca¢io académica de formacdo de docentes.
A proposta de um novo curriculo s6 contou com a construgdo coletiva
dos primeiros docentes desse curso, a partir de 2007, quando se iniciou
a 1? turma.

A partir das respostas coletadas, depreende-se que na IES Municipal
o significado de ser pedagogo é explicitado na docéncia, o que é coe-
rente com o projeto pedagédgico do curso, que tem intencionalmen-
te o propdsito de uma formac¢io compativel com a importincia e
complexidade da atividade de ensino em todos os niveis definidos
pela lei. Também se manifesta uma preocupacgio com a formacio do
pedagogo-professor, tratando da formacio do bacharel em gestio es-
colar como uma temética secundéria. Ao definir o perfil, busca-se o
expresso no projeto pedagdgico (ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO,
2011, p. 38-42).

Ball (2002, p. 3), no texto “Reformar escolas/reformar profes-
sores e os terrores da perfomatividade”, busca compreender “as subjetivi-
dades das mudancas e as subjetividades em mudanca”, reconhecendo nas
politicas publicas os mecanismos para tais mudancas que trazem propo-
si¢bes para reformar os professores e uma maior mudanca subjetiva, que
é a mudanca do que significa para o sistema e para cada um ser professor.
Destaca ainda a inseguranca e o estranhamento que tais politicas/tecno-
logias causam nos professores e afirma que “as tecnologias politicas do
mercado, gestdo e performatividade nio deixam espa¢o para um ser ético
auténomo ou coletivo” (Idem, p. 19).
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Quanto ao projeto pedagdgico e ao curriculo, a maioria dos pro-
fessores entrevistados considera que o curso incorporou o conceito de ba-
charelado, mas n3o hé concordancia de como tal formacio acontece no
curso, o que indica que os professores, formados por cursos organizados
no modelo tradicional dicotémico, ndo tém clareza das possibilidades de
assegurar a formacdo integrada que as novas diretrizes instituiram. A
quase totalidade dos professores entrevistados considera o projeto peda-
gogico da IES Municipal inovador, considerando como indicadores as dis-
ciplinas de metodologia, a proposta da interdisciplinaridade e os projetos
que o curso propde para a participa¢do dos alunos. Dos oito professores
participantes da pesquisa, s6 um acredita que o curso consegue formar
também o bacharel em gestdo escolar, o que demonstra que tal formagéo
ndo fica explicita no projeto pedagdgico ou na matriz curricular. Um pro-
fessor niao reconhece nenhuma inovacio, mas admite o correto atendi-
mento as diretrizes curriculares.

Os professores nas entrevistas evidenciam a nova identidade
que o Pedagogo assume nas diretrizes, em que pese nio estar muito ob-
jetiva a n3o ser quanto a expectativa de formacio do “super professor” e
que mexe também com a identidade do docente que ird formar este novo
pedagogo, confirmando o pensamento de Lawn (2001).

Quanto a nova legislagdo, os professores consideram que o cur-
so atende as diretrizes curriculares, mas destacam que tal mudanca levara
um tempo para ser compreendida. Consideram que o maior desafio é a ar-
ticulagdo entre a fundamenta¢io necesséria e a formacio especifica para
tantas func¢des que, hoje, sdo atribuidas ao pedagogo. As novas diretrizes
atendem as expectativas dos professores, fundamentalmente, em relacdo
ao papel atribuido ao curso na formacio de professor. A formacio do ges-
tor ndo estd presente na fala dos professores.

Os professores respondentes concordam que as diretrizes curri-
culares sdo confusas, porque tentaram atender as diversas demandas da
area de formacio de professores e abandonaram a concep¢ao do pedagogo.
Hoje, o curso forma o professor e ndo mais o pedagogo. O que se precisa
discutir melhor é qual o papel do pedagogo, no sentido da possibilidade
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de existéncia de um espaco no sistema para ele. Também, ainda se deve
pensar com muito cuidado na formacio do professor da Educa¢io Infantil
e primeiro ciclo do Ensino Fundamental e se este pode ser o gestor ou
coordenador ou ocupar outra func¢io na escola. As duas formagdes juntas,
com qualidade, nio parecem ser possiveis para o conjunto dos professores
da Instituicido Municipal.

A Institui¢ao Federal

O curso de Pedagogia da Instituicdo Federal, fundada em 1969,
embora desejado pelos educadores, foi criado somente no segundo se-
mestre de 2008, com a conclusio da primeira turma de 2012. O curso
se inscreve no Departamento de Educacdo, que faz parte do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, e integra-se ao Programa de Reestruturagio
e Expanséo das Universidades Federais — REUNI. Proporciona ao egres-
so uma formacio para a docéncia na Educacédo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio. Na modalidade
Normal, oferece uma formacio que possibilita ao pedagogo atuar na ges-
tdo pedagdgica, administrativa e financeira de institui¢des escolares e
em outras dreas, nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos
(PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 14).

Sua matriz curricular se divide em trés nucleos: basico, de apro-
fundamento e diversificagio de estudos e de estudos integradores. Este
ultimo com a preocupacio de articular os processos tedricos e préaticos,
compreendendo atividades de pesquisa, praticas pedagdgicas, atividades
cientifico-culturais e estdgios. O projeto pretende a formagdo de um pro-
fissional com perfil amplo e generalista.

Nessa matriz curricular, sio apontados 22 atributos relacio-
nados a competéncias, posturas, habilidades, conhecimentos, compro-
missos, incumbéncias do profissional, num excesso que oscila entre a
formacio estritamente docente e a formacdo do gestor. Destaca-se a ne-
cessidade de
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[...] instrumentalizar o espaco académico para os estudos sisteméticos
e avan¢ados na area de educacio, as necessidades da comunidade local
e a ampliacdo da oferta de educagio superior, o compromisso na for-
macido do profissional da Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, Normal e Profissional nas
areas de servicos e apoio escolar e em outras dreas, capaz de atuar na
organizacio e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais e
na producio e difusdo de conhecimentos, em diversas areas da educa-

¢do (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 14).

O curso esta organizado em 8 semestres letivos, com 3200 ho-
ras, e tem na proposta disciplinar previsio de pré-requisitos, préprios do
modelo de créditos. Busca-se, durante o curso, a interagdo teoria-pratica na
formacio humana e na relagdo com os saberes profissionais, a pesquisa é
concebida como principio cognitivo e a integracio dos conhecimentos se da
numa perspectiva coletiva, multi e transdisciplinar para o entendimento da
complexidade do real. Estdo previstas 2580 horas para disciplinas teéricas
e/ou préticas, 220 horas para atividades cientifico-culturais, 100 horas para
atividades teérico-préticas de aprofundamento e 300 horas para estagio su-
pervisionado, que se inicia no segundo semestre letivo.

A proposta enfatiza o compromisso com a comunidade por meio
da abertura dos estagios para as escolas publicas da regido e inova, ao con-
siderar a articulacdo teoria-pritica como eixo central do curriculo, caracteri-
zado pela flexibilidade, com uma extensa lista de disciplinas eletivas, propi-
ciando melhor atendimento as expectativas e necessidades de formacio do
aluno. Apresenta uma lista de 31 disciplinas eletivas, cuja maioria esta vol-
tada para a formacido do professor. A formagdo do gestor escolar, supervisor
e planejador é realizada por meio de disciplinas, na sua maioria, eletivas.
Apenas no primeiro ano é obrigatéria a disciplina Politica Educacional, com
60 horas, cuja ementa e plano de ensino contemplam contetidos necessa-
rios a formacéo tanto do licenciado, quanto do bacharel. A tendéncia esta
voltada para formacio do licenciado e nio do bacharel.

O curriculo do curso de Pedagogia se organiza em nucleos e eixos
temdticos, tentando superar a organizag¢io disciplinar tradicional. A pratica
pedagdgica é assumida como um trabalho coletivo que exige a “participa¢do

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 52, p. 527-554, abr./jun. 2017



548 ALBURQUERQUE, H. M. P; HAAS, C. M.; ARAUJO, R. M. B.

de todos os professores responsaveis pela formacio do pedagogo na forma-
¢io tedrico-prética de seu aluno” (PROJETO PEDAGOGICO, 2008, p. 7).

No curriculo sdo enfatizadas as disciplinas de politicas publicas e
sociologia e se destaca o ponto de convergéncia: o empenho e compromisso
com uma excelente formacio inicial do professor. Pelos dados da pesquisa,
nio se pode afirmar que isso foi alcancado, isso sé poder4 ser confirmado
no acompanhamento dos egressos e de suas a¢des na docéncia.

O que afirmam os professores

Os dados foram coletados, por meio de entrevistas, e participa-
ram cinco professores, sendo um deles chefe do Colegiado de Pedagogia,
cargo equivalente, na estrutura da Instituicdo Federal, ao de coordena-
dor de curso. A participacio de dois professores de outros departamentos
(Biologia e Letras), mas que ministram no curso disciplinas especificas
contribuiu com as reflexées. Quanto a categoria “o significado de ser pe-
dagogo”, para este grupo de professores a formagio do pedagogo deve
assegurar a formacio de um profissional capaz de atuar no processo edu-
cacional de modo a prepara-lo para planejar, executar e, ainda, qualifica-lo
para interferir e fazer as mudancas sempre que necessario. A expectati-
va é a de formar o professor para atuar na Educacgdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na Educa¢io de Jovens e Adultos e em
outras dreas especificas da educa¢io. Um profissional que leve em consi-
deragdo os conhecimentos sobre curriculo, organiza¢io escolar, proces-
sos de ensino e aprendizagem, gestio e conhecimentos sociais. Para dois
professores, a expectativa é que o pedagogo va atuar em diferentes areas
profissionais, principalmente no contexto educacional.

Dos cinco docentes entrevistados, trés reafirmam a importancia
da formagdo prevista nas Diretrizes, ou seja, atuar na docéncia e na gestdo
de espagos escolares e nio escolares. Um dos professores declarou que ndo
existe um campo especifico de atua¢io do pedagogo e que este ainda nédo
conseguiu construir uma categoria profissional que lute por mudancas na
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carreira, por melhores saldrios e campo de atuacdo. Para este professor, a
legislagdo fechou o campo de atuagdo do Pedagogo, ao invés de amplia-lo.

Em rela¢do ao projeto pedagdgico e o curriculo, trés professores
assinalaram que a formacio prevista incorporou o conceito de bacharela-
do na licenciatura. Um declarou que a formagéo prevista ndo incorporou
este conceito e outro declarou nio ter condi¢cdes de responder esta ques-
tdo. De acordo com um dos professores,

se entendermos o bacharelado como uma formacio especifica para
pensar uma determinada drea do conhecimento, a formagéo prevista o
incorpora, pois a licenciatura ndo pode ser apenas o fazer pedagégico,
mas tem que se concentrar também no saber fazer e no pensar sobre o
fazer (ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO, 2011, p. 40).

Entretanto, para um dos professores, o projeto nido contempla
a formacido do docente para a Educac¢io Infantil, ao nio ofertar: nenhuma
disciplina sobre a organizag¢do da Educagdo Infantil, sobre prdticas pedagdgi-
cas da Educagdo Infantil, nem disciplinas sobre a infancia, sobre historia da
infdncia ou psicologia da infancia, reforcando a pesquisa de Bernadete Gatti
(2010) que encontrou apenas 3,8% de disciplinas relativas a Educagio
Infantil, nas escolas investigadas. Somente um professor declarou que
houve inova¢ées, como a

incorporac¢io de praticas de pesquisa, monitoria, entre outras, como
componentes curriculares, apesar de compreender que essas ino-
vagdes, por si, ndo garantem uma formac¢io mais completa do alu-
no egresso, pois elas devem ser acompanhadas de perto, com olhar
atento, para que se torne parte efetiva do processo de formacio do
graduando, e ndo somente mais uma carga hordria a ser cumprida
(ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO, 2011, p. 38-42).

Quanto ao projeto pedagdgico e a nova legisla¢ao, um dos pro-
fessores entrevistados declarou que o projeto assume a formacio do li-
cenciado com todos os requisitos previstos nas Diretrizes, apesar de pri-
vilegiar alguns requisitos. Outro afirmou “o projeto pedagégico do Curso
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de Pedagogia da Institui¢io Federal atende aos requisitos previstos nas
Diretrizes. Assim, alguns requisitos aparecem no projeto, mas nio sdo de-
senvolvidos de forma aprofundada” (ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO,
2011, p. 38-42).

Dos cinco professores, somente um declarou que as Diretrizes
atenderam a sua expectativa, pois configuraram uma formagio mais am-
pla do Pedagogo, apesar de ocorrer o privilégio de alguns conhecimentos
em detrimento de outros. Para outro, as Diretrizes ndo corrigem um pro-
blema histérico do curso, que é dar uma identidade ao Pedagogo e, em
momento nenhum, define o que é Pedagogia e, ao invés de usar o termo
“pedagogia”, usa o tempo todo o termo professor, trazendo confusées na
defini¢do do que é ser professor e do que é ser pedagogo.

Merece destaque a fala de um dos professores, ao afirmar que as
Diretrizes parecem, sim, apontar para uma formacio mais ampla do pe-
dagogo, mas reconhece que, como alguns aspectos aparecem apenas indi-
cados, é possivel aborda-los de forma mais superficial ou mais profunda,
segundo escolhas feitas.

[...] acho que algumas coisas, que sdo fundamentais na formagio pe-
dagégica, deveriam ser mais bem delineadas, sem tanta abertura, por
exemplo, ndo se fala de modo claro nos conhecimentos especificos
sobre a alfabetizacdo, o que, a meu ver, deveria estar mais explicito

(ALBUQUERQUE, HAAS, ARAUJO, 2011, p. 38-42).

Um desafio fica evidente no conjunto das respostas dos profes-
sores: a formagdo do Pedagogo-professor vai exigir, seja do curso, seja do
Departamento de Educac¢io, uma ampla revisio do seu projeto, bem como
maiores discussées sobre o modelo que a instituicdo pretende adotar, de
uma maneira geral, para a formacio de professores. Um modelo que se
concentra no dominio especifico de contetdos das 4reas com as quais o
docente ird trabalhar ou se é necessdria uma efetiva formagdo pedagégica,
que contemple todos os compromissos propostos pelas Diretrizes.
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Consideragoes finais

Os dados coletados nas entrevistas com os professores das trés
instituicdes indicam que a autonomia do professor estd sendo limitada
nio sé pelas dificuldades apontadas, mas pelo apego ao conhecimento
que dominam e & importancia que conferem 4 acio docente isolada e limi-
tada por este conhecimento.

No curso de Pedagogia ja havia uma prética constituida, ou
seja, um habitus (BOURDIEU, 1991), fruto do acimulo cultural histori-
camente construido, alheia & forma de conceber o novo curso proposto
pela Resoluc¢io n® 1/2006, o que talvez possa explicar o porqué de muitas
resisténcias. Uma prética pedagdgica, adequada ao novo projeto, podera
ser instaurada, mas sempre serd vinculada ao esquema anterior de acdo
que fora construido ao longo do tempo. Para Gimeno Sacristan, “as pra-
ticas educativas objetivas, consolidadas pelos processos de estruturacio
institucionalizada e pelo habitus sio multiplas” (GIMENO SACRISTAN,
1998, p. 6) e a prética coletiva resulta de a¢ées individuais que vio ocor-
rendo, cada uma refletindo a lembranga, a experiéncia e o que aprendeu
da a¢do anterior. Os professores ja tinham uma pratica que resultou desse
movimento histérico e, de repente, por forca da norma legal, necessitam
mudéa-la. A mudanca coletiva sé ocorre com a mudanca da a¢io individual
(Idem, 1998), o que nio é ficil e nio acontecera rapidamente.

Na visdo dos professores, as diretrizes romperam com uma
identidade ja cristalizada do curso e impés outra que ainda nio foi incor-
porada e assumida, porque esta por ser construida, dificultada por fatores
como: a ambiguidade expressa do perfil de licenciado e bacharel, a indefi-
nicio das proprias diretrizes e o acodamento para a sua implantacéo, este,
especificamente na institui¢io privada confessional. As diretrizes, pelos
dados obtidos na pesquisa, causaram inseguranca e turbuléncia na agdo
docente e provocaram alteragdes pouco positivas no curso de Pedagogia.
Essas diretrizes precisam de reformula¢des, ap6ds a anélise critica do efei-
to de tal legislacdo sobre a organizagio escolar, como proposto por Saviani
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(1976) e buscando o sentido de ser pedagogo ndo apenas para o meio
académico, mas, igualmente, para a sociedade que o acolhe.

Num projeto de reforma, as suas inten¢ées de melhoria po-
dem ser claras para os propositores, que, em geral, julgam que essas irdo
ocorrer, porém, tanto podem melhorar, quanto piorar, afirma Gimeno
Sacristan (1998). Embora as instituicdes tenham que cumprir as diretri-
zes curriculares na elaboracio dos respectivos projetos para o curso de
Pedagogia, no funcionamento, nem sempre tudo ocorre como planejado
e cada professor acaba fazendo uma interpreta¢io na pratica do que en-
tende, sejam as exigéncias legais para a formac¢io do pedagogo, indicando
que ndo ha consenso em torno das finalidades e objetivos propostos para
a formacgdo dos futuros pedagogos. As Diretrizes Curriculares nacionais
para o curso de Pedagogia — licenciatura foi uma proposta de reforma
imposta de cima que nio atendeu a maioria do esperado pelos professo-
res que iriam implanta-la. Para Rui Canério, [...] “as reformas impostas
“de cima” produzem mudancas formais, mas, raramente, transformacées
profundas, durdveis e conformes com as expectativas dos reformadores”
(2005, p. 93). A educacido nos remete a a¢des de revolucdo e emancipacio.

A afirmacio de Larrosa & Kohan (2002, p. 5), de que “educa-
mos para transformar o que sabemos, ndo para transmitir o ja sabido”
guarda uma provocag¢io e uma possibilidade que nido podemos recusar a
ver, diante dos dados encontrados nessa pesquisa e de tantas outras que
discutem o profissional pedagogo.

A definicao/indefinicdo do curso de Pedagogia contida nas no-
vas diretrizes carrega varios sentidos e representa¢des, como uma “colcha
de retalhos” de posi¢bes, interesses e desejos.

Os dados obtidos junto aos docentes revelam a urgéncia em se
esclarecer no 4mbito das politicas o sentido da formacio do pedagogo,
compreender esta formacio nos seus efeitos sobre a prépria instituicdo
formadora e os sistemas de educac¢io basica e como produzir novos senti-
dos a partir do ja construido. E ainda revela a impossibilidade de recons-
trucdo da identidade do curso de Pedagogia sem a participa¢io ativa dos
professores. Nas observagdes das trés institui¢des de origem dos membros
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do grupo de pesquisa, ficou evidente a resisténcia de alguns professores
ao processo de mudanca do curso determinado pelas novas diretrizes.
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