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Resumo

Este artigo tem como objeto de estudo a tomada de consciéncia estética das experiéncias
subjetivas para constituicao da identidade docente. Tem como objetivo compreender o
sentido da dimens3ao estética nas narrativas autobiograficas dos discentes que
participaram do dispositivo “Colcha de Retalhos” na disciplina “Organizagao do trabalho
docente”, no primeiro semestre de 2018, do curso de Pedagogia, de uma Universidade
privada, localizada na zona leste da cidade de Sdo Paulo. Adota-se o conceito de estética
de Schiller (2002), entre sensivel e a razdo; de Adorno (2002), o de emancipacao; de
Josso (2006), narrativas autobiograficas; e de Freire (2013), o de autonomia,
considerando a articulagdo entre consciéncia estética e consciéncia epistemoldgica.
Neste estudo, compreende-se o dispositivo “Colcha de Retalhos”, como metodologia e
epistemologia de formacao e investigacao. A interpretacao das narrativas, sob o enfoque
hermenéutico, em Gadamer (2000), apresenta uma contribuicdo para a pratica de
formacdo estética dos professores, visando a percepcao da constituicdo da identidade
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docente por meio das experiéncias subjetivas, através de narrativas de situacoes
pessoais e escolares relacionadas diretamente ao gosto e desgosto que se constituem
como nucleo fundante na constituicdo estética da pratica docente.

Palavras-chave: Narrativas. Pratica Docente. Experiéncia Estética.

Abstract

This article aims to study the aesthetic awareness of subjective experiences for the
constitution of the teaching identity. It aims to understand the meaning of the aesthetic
dimension in the autobiographical narratives of the students who participated in the
device “"Quilt” in the discipline "Organization of teaching work”, in the first semester of
2018, of the Education course, of a private University, located in east side of the city of
Sao Paulo. Schiller's (2002) concept of aesthetics is adopted, between sensitive and
reason, Adorno (2002), emancipation,; Josso (2006), autobiographical narratives; and
Freire (2010), autonomy, considering the articulation between aesthetic and
epistemological awareness. In this study, we understand the device "Quilt", as a
methodology and epistemology of training and research. The interpretation of narratives,
under the hermeneutic approach, in Gadamer (2000), makes a contribution to the
practice of aesthetic training of teachers, aiming the perception of the constitution of the
teaching identity through subjective experiences through narratives of personal and
school situations directly related to the taste and disgust that constitute the founding
nucleus in the aesthetic constitution of teaching practice.

Keywords: Narratives. Teaching Practice. Aesthetic Experience.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo estudiar la conciencia estética de las experiencias
subjetivas para la constitucion de la identidad docente. Su objetivo es comprender el
sentido de la dimension estética en las narraciones autobiograficas de los estudiantes
que participaron en el dispositivo "Colcha de Retazos” en la disciplina "Organizacion del
trabajo docente”, en el primer semestre de 2018, del curso de Pedagogia, de una
universidad privada, ubicada en lado este de la ciudad de Sdo Paulo. Se adopta el
concepto de estética de Schiller (2002), entre sensible y razon; Adorno (2002), el de /a
emancipacion; de Josso (2006), narraciones autobiogréficas; y Freire (2010), el de
autonomia, considerando la articulacion entre la conciencia estética y epistemoldgica. En
este estudio, entendemos el dispositivo "Colcha de Retazos", como metodologia y
epistemologia de capacitacion e investigacion. La interpretacion de las narrativas, bajo
el enfoque hermenéutico, en Gadamer (2000), contribuye a la practica de la formacion
estética de los docentes, apuntando a la percepcion de la constitucion de la identidad
docente a través de experiencias subjetivas por medio de narrativas de situaciones
personales y escolares, directamente relacionadas con el gusto y el asco que constituyen
el nucleo fundador de la constitucion estética de la practica docente.

Palabras clave: Narrativas. Practica docente. Experiencia estética.
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Introducao

Este artigo tem como foco o objeto material constituido por 46 narrativas
produzidas por meio do dispositivo “Colcha de Retalhos” por discentes que cursavam
o segundo semestre do Curso de Pedagogia, no ano de 2018, participantes da
disciplina “Organiza¢ao do Trabalho Docente”, com vistas a observar a tomada de
consciéncia de experiéncias subjetivas para (re) significacio da identidade docente.
Para esta observacao, se tomara como base a afirmacao de que o desenvolvimento da
autonomia e emancipagao dos sujeitos ocorre via a dimensao estética na Educagao.

Freire (1996) explana como a autonomia pode ser desenvolvida. Isso ocorre
por meio de um processo em que o sujeito é suscitado a fazer escolhas e a tomar
decisdes. A possibilidade de escolha esta em o que revelar e o que guardar para si,
abre-se espaco que envolvem a sua criatividade, considerando no exercicio da pratica
docente o conhecimento de mundo que o discente traz.

As narrativas em suas dimensoes escrita, pictorica e oral, produzidas por
participantes da “Colcha de Retalhos” sdo tratadas como Documento Autobiografico
que permite a investigagdo de aspectos significativos para a ampliagio da
compreensio sobre a formacdo de professores e pesquisadores. A narrativa é
construida por histérias individuais e coletivas, ou, a singularidade das histérias
construidas no coletivo; a partir de um olhar particular, a producao dessas narrativas
se transforma em Documento Autobiografico.

Neste artigo, buscou-se compreender a Educacio Estética como lugar de
relevancia na produgao de narrativas autobiograficas, pois compete a ela o despertar
da sensibilidade, que apresenta um universo de emocdes, tratadas como questoes
epistemoldgicas, suscitando aos sujeitos a capacidade de elaborar e recriar o que ja
sabe, transformando sua realidade.

A narrativa (Auto)Biografica ¢ refletida como dimensao estética por meio de
um dialogo entre sensivel e razdo, vestigios primeiros constituintes da trajetoria
existencial, na relagdo tempo e espago. Assim, Freire (1996) sinaliza a perspectiva
existencialista, como problematizadora que pressupdée a mudanca, a esperanca,
considerando a historicidade prépria dos sujeitos, capazes de caminhar para frente em

contraposi¢ao ao determinismo cientifico, cultural e historico.
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A estética, para Schiller (2002), seria como um jogo entre o sensivel e a razao,
ele ressalta que o sensivel emerge por meio do arrebatamento ou sensagao de epifania,
tudo que nos atinge, nos afeta, sem pedir permissao, que se manifesta pelo gosto ou
nao gosto, sobre o que lemos, vemos, ouvimos, tocamos, contemplamos e como
reagimos, ora com paixao, ora com repulsa ou desinteresse, porém, o autor ressalta
que embora o sensivel e razao sao ao mesmo tempo dependentes e independentes,
na dimensao sensivel revela-se uma dimensao da razao, atrelada a moral, na forma
dos valores, das regras e leis de uma sociedade.

A Educagao Estética é uma educagao para o sentir, figurada nas relagoes de
gosto e desgosto, belo e feio existentes em todas as relagdes e experiéncias. Nesta
perspectiva, afirma Santos (2009) que, em Schiller (2002), a dimensao estética se
manifesta na Educagao por meio do projeto pedagdgico, ou seja, no proprio contetdo
da educagio, na finalidade da educacio, na forma de educar, bem como no espirito
da educagao e no ambiente que envolve o processo educativo e formativo: mobiliario,
arquitetura do prédio, paisagem urbanistica, relacGes entre as pessoas e, por fim, a
Educacio Estética também como educagao para a arte e pela arte.

Schiller (2002), Adorno (2002) e Freire (1996; 2013), ao destacarem a
importancia da dimensao estética na educagao e na pratica docente, convergem no
sentido de entender a relacao entre sensivel e razao, em contraposicao a hegemonia
dos processos de racionalizagdo tdo evidenciada, especialmente, na producio de
conhecimento, no Ocidente: onde ocorre sua difusio, sua interpenetragao, seu
aceleramento, que procura explicar o sentido do universo quase que exclusivamente
através da razdo, ha o desprezo da metafisica, privilegiando o conhecimento
experimental da realidade. O conhecimento do real se da através de uma atitude
eminentemente racionalista/ racionalidade instrumental. Adorno (2002) apregoa que
a tarefa do homem ¢é emancipar-se da racionalidade instrumental, que forja a estética
da massificacdo cultural, conduzindo os individuos a serem excessivamente praticos
e irreflexivos na busca de atender a reproducao de conhecimentos.

A dimensio estética na pratica docente é esse tempo menos veloz, abre-se
espacos para criar a narrativa de sua histéria, que se compreende como um sujeito
existencial, percebendo-se como ser humano, capaz de compor e entender sua visao

de mundo na prépria histéria de vida. Nesse sentido, a narrativa (Auto)Biografica
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transita entre: sensfvel e razdo, conhecimento e senso comum, conceito e imagem,
singular e coletivo, arte e ciéncia, vida e morte, estas categorias que estdo presentes
no exercicio da educag¢ao e na vivéncia e convivéncia social na pratica docente.

Sendo assim, para Josso (2007), o ato de narrar “através da analise e da
interpretagdo das historias de vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade,
fragilidade e a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida” (JOSSO, 2007,
p. 415).

Adorno (2002) destaca como o reconhecimento do sujeito constituido
socialmente ¢ importante, pois o ato de narrar possibilita a identificagdo de momentos
cruciais na vida de quem narra, com destaques para situagoes junto a familia e outros
grupos sociais, que foram fundamentais para a constituicao das histérias.

Com Winnicott (1999), o olhar da Psicologia que ajudara a compreender a
importancia de um ambiente que favoreca a constituicao do individuo considerando
fundamentalmente as relagoes estabelecidas, objetivando a autonomia e emancipagao
do sujeito. Nessa perspectiva, enfatiza-se o sujeito e suas circunstancias, a
subjetividade como fonte legitima de producao de conhecimento, nao abrindo mao
da formacao cientifica, atenta aos movimentos da inclusao da arte como dimensao
estética e politica presente na analise de sentido e na possibilidade seus significados, e
formacao do profissional.

Encontram-se os eixos que foram extraidos das narrativas escritas dos
quarenta e seis alunos do Curso de Pedagogia sobre a sua participag¢ao na “Colcha de
Retalhos” como um dispositivo que possibilita o encontro com o sensivel que habita
cada ser. Para a analise do material produzido, recorremos ao referencial tedrico

apresentado anteriormente.

Metodologia: a "Colcha de Retalhos” como dispositivo de
formacao e investigacao

A “Colcha de Retalhos” foi uma proposta dos alunos para Berkenbrock-Rosito
(2009), em 2001, a partir do filme Colcha de Retalhos. A partir do momento em que se
aceitou a inser¢do da proposta dos alunos em sua pratica docente, no curso de

Pedagogia, todos os momentos narrativos que serdo descritos foram emergindo a
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cada vivéncia com os alunos na elaboracao da “Colcha de Retalhos”. Por meio de
suas avaliagOes e propostas foi incorporando e estruturando este procedimento.

A “Colcha de Retalhos” proporciona diferentes processos narrativos:
narrativas biograficas, autobiograficas, filmica, oral e pictérica como um feno6meno
antropoloégico educacional, método de pesquisa e como dispositivo pedagdgico de
formacao inicial e continuada de professores.

As narrativas sao produzidas na participagao da “Colcha de Retalhos”,
dispositivo desenvolvido por Berkenbrock-Rosito (2009), fundamentado na
concepgao de que o desenvolvimento da autonomia e emancipagao dos sujeitos se da
por meio da narrativa e da reflexdo acerca da dimensao estética de sua trajetoria
formativa, organizada em trés dimensOes: escrita, pictérica e oral, compostas por
etapas e alcangadas por determinadas estratégias.

Na primeira dimensao, a escrita, os participantes sio convidados a descrever
trés cenas marcantes de sua experiéncia na educagao basica: no Ensino Médio, se
aluno da graduacao, se aluno do Mestrado em Educa¢io e Mestrado Profissional
Formacao de Gestores Educacionais, as cenas advindas da Educagao Superior. Para
tanto, tem-se como estratégia o uso de trés perguntas, com o objetivo de refletir sobre
a relagio com o conhecimento: Que tipo de aluno foi? Qual a relagio com o
professor? Esta relacao era de autoria ou submissao?

A segunda etapa da narrativa escrita ¢ a elaboracao do quadro “Linha da vida”.
Neste momento, os participantes devem por meio de categorias de tempo e espago,
vida familiar, vida escolar, vida profissional, vida académica, pessoas, livros, filmes,
que influenciaram deslocamentos geograficos, vida amorosa, entre outras categorias
de espaco, realizar um mapeamento de momentos charneiras. Esses momentos
charneiras significam momentos marcantes que funcionam como divisores de agua,
em que ha uma mudanca de referencial de vida. Desta forma, busca-se compreender
como o sujeito conhece e qual o impacto das aprendizagens na formagao social,
profissional e pessoal.

Na terceira etapa, os participantes assistem ao filme Colcha de Retalhos (How to
matke an American guilt, de Mocelin Moorhouse, EUA, 1995) com o objetivo de buscar
metaforas significativas da sua histéria de vida, compondo assim a etapa da narrativa

fillmica, ainda dentro da dimensao escrita.
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Em seguida, passamos a outra dimensao que ¢ a narrativa pictorica, construida
a partir da narrativa escrita. Na primeira etapa, os participantes buscam imagens e
metaforas nos relatos escritos, para que, através da estratégia da confecg¢ao do retalho,
possam montar imageticamente sua narrativa, para compor com todos 0s
participantes um produto final unico. Nesta dimensdo, também consideramos os
registros fotograficos realizados apds a exposi¢ao da colcha pronta.

Por fim, entramos na dimensao da narrativa oral. Em roda, cada participante
conta a sua historia. Depois de contar a sua histéria e ouvir a histéria do outro, ocorre
a costura coletiva dos retalhos, formando a colcha e, depois de formada, apreciacao
estética da obra “Colcha de Retalhos”, trazendo também as impressoes e discussoes
acerca da construcao coletiva.

Vale reafirmar que os conteudos a serem apresentados na narrativa passam por
um processo de escolha, por parte do narrador, do que sera transmitido. Josso (2006)
nos chama atengao para isto, esclarecendo que: “cada narrador tem consigo mesmo
ao longo do processo de pesquisa-formagao a fim de decidir o que ele deseja partilhar
e o que ele prefere guardar consigo” (JOSSO, 2000, p. 376)

As narrativas desenvolvidas no dispositivo “Colcha de Retalhos” sdo tratadas
como Documento Autobiografico, para um processo de reflexdo da escrita, da
oralidade e do desenho de si consciente de um futuro docente.

A analise documental ¢ utilizada como procedimento para analise da
documentagao composta pelas 46 narrativas. Para organizacao dos dados, utilizamos
a Analise Tematica proposta por Jovchelovitch e Bauer (2002). Neste tipo de analise,
os dados sao transpostos para um quadro, no qual na primeira linha consta o nome
ficticio do narrador; na segunda linha, o texto principal na integra; na terceira linha, a
parafrase; na quarta linha estao as palavras-chave e por dltimo, na quinta linha, a
categoria ou eixo. A parafrase ¢ obtida com o processo gradual de reducao do texto
qualitativo, até que se chegue a uma sentenca sintética de passagens inteiras ou
paragrafos. As palavras-chaves sdo advindas da parafrase e as categorias ou eixos sao
incorporados ao processo com o objetivo de facilitar a discussio dos
resultados encontrados.

Os dados extraidos das narrativas foram interpretados a luz da Hermenéutica

na perspectiva de Gadamer (2000). O enfoque hermenéutico trata da compreensao

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 20, n. 66, p. 1255-1279, jul./set. 2020



Documento autobiografico 1262

do pensamento do outro e do mundo, e consequentemente a compreensio de si, um
modo de linguagem. Neste sentido, “compreender significa que eu posso pensar e
ponderar o que o outro pensa. [...| Compreender nio ¢, portanto, uma dominagao do
que nos esta a frente, do outro e, em geral, do mundo objetivo” (GADAMER, 2000,
p. 23).

O autor ainda ressalta que: “quem pretende compreender estd exposto a
confundir-se pelas opinides prévias que nao estio adequadas as coisas mesmas”
(GADAMER, 2000, p. 144). Logo, o saber da experiéncia é constituido a partir do
lugar do outro, o autor entende como lugar do jogo nas experiéncias vivenciadas, pois
“o saber gerado pela experiéncia hermenéutica abraga as proprias pessoas, a sua
histéria, o seu saber prévio, seus preconceitos e suas expectativas” (GADAMER,
2000, p. 42).

Delory-Momberger (2014) explana que o trabalho com narrativa possibilita
olhar para os processos que biografizamos, das situagdes e acontecimentos que damos
forma e significado para converter em experiéncias que sao escritas e analisadas.
Assim, ¢ de extrema relevancia considerar os sentidos ali explicitos e implicitos na
constru¢ao das narrativas, considerando que o conteudo apresentado dependera dos
sujeitos envolvidos, suas convic¢Oes, valores e historias de vivenciadas até
aquele momento.

Assim, vamos fazer um recorte na apresenta¢ao da analise dos dados!. O foco
sera na dimensao escrita da narrativa, sobre o que dizem os discentes sobre a sua
relagdo com o conhecimento com o professor, se foi uma relagio de autonomia ou
submissao.

Além disso, analisaremos os momentos charneiras que funcionaram como
divisor de 4dguas em sua trajetéria formativa dentro e fora do espago escolar. As
narrativas acabam por revelar uma determinada cultura e o poder de transformar esta
realidade. Isto ocorre porque no momento em que narram suas historias, os sujeitos

sao obrigados a revisita-las, questionando realidades antes tidas como certas.

! Para apresentacdo das narrativas produzidas, utilizaremos nomes das pontes, evitando assim
uma possivel identificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa. Ndo escolhemos nomes de
pontes exclusivamente brasileiras, pois muitas estdo associadas ao periodo da ditadura, periodo
da histéria de privagao de direitos em que a autonomia e emancipagao eram tidos como um
perigo para a sociedade.
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Narrativa escrita: relacao com o conhecimento, o
professor e a linha da vida, entre autonomia e a
submissao
Este caminho percorrido ao relatar momentos marcantes vividos no Ensino
Médio, as lembrancas das relagoes estabelecidas com os professores e com o
conhecimento podem ser fundantes na constituicio da estética da identidade e do
trabalho docente: o desenvolvimento da autonomia.
Neste momento inicial, abordaremos os dados quantitativos e qualitativos
relacionados as perguntas: qual sua relacio com o professor e o conhecimento? Foi

de autoria ou submissao?

Tabela 1 - Relacdo com professor e com o conhecimento

Submissdo Autoria N&o respondeu
Relacé@o com o professor 64% 31% 50
Relac¢é@o com o conhecimento 68% 25% 7%

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

Neste contexto, temos um nimero expressivo de alunas caracterizando suas
vivéncias como de submissao, seja com o professor ou com o conhecimento, num
determinado momento da vida escolar.

E sabido que a aprendizagem mobiliza no sujeito uma série de recursos
internos e externos, deixando marcas por um longo periodo no sujeito. Assim,
podemos afirmar que as experiéncias estéticas vivenciadas no ambiente escolar sao de
fundamental importancia para formacao do futuro professor, principalmente no que
tange a possibilidade de assumir uma postura de autoria com relacio a construgao de
seu conhecimento, percebendo-se como sujeito da agao.

Quando as alunas identificam que estabeleceram uma relagio de submissao
com os professores, conseguimos identificar o que Freire (2005) destaca como
situagdo de violéncia instaurada. A opressio vivenciada nos anos escolares estd
impregnada na historicidade destas alunas, como podemos observar nos

relatos abaixo.
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Submisséo, lembro que ao errar a tabuada eles usavam a palmatoria (Ponte Suspensa).

Em relacdo aos professores encontrei poucos que realmente amavam a profissdo € que
estivessem dispostos a se aprofundar no aluno, era muita copia e poucas discussoes,
pouco envolvimento, era uma relacdo totalmente submissa (Ponte Gateshead
Millennium,).

Considerando este cenario, podemos nos remeter a Freire (2005), quando ele
esclarece que quando instaurada uma situa¢ao de opressio e, por conseguinte, de
violéncia, isto suscita “gera toda uma forma de ser e comportar-se nos que estao
envolvidos nela. Nos opressores e nos oprimidos. Uns e outros, porque
concretamente banhados nesta situacao, refletem a opressao que os marca” (FREIRE,
2005, p. 50).

Ao narrar sua trajetéria educacional, os participantes tiveram a possibilidade
de entrar em contato com o “professor ideal / professor idealizado” e com isto
ressignificar sua historia. Adorno (2002) esclarece que: as pessoas com consciéncia
coisificadas sao “apegadas” a técnica e o quanto isto acaba sendo limitante na
existéncia humana. Relacionando com a constituicio da identidade do trabalho
docente, podemos ter aquele professor que domina as técnicas em sala, porém nao
constréi nenhuma relagao com o aluno, desconsiderando sua existéncia, desejos,
angustias e anseios.

No relato a seguir ¢ possivel perceber o quanto relagdes estabelecidas desta
maneira deixam marcas que podem prejudicar o individuo por um longo periodo: “O
vinculo com o professor era muito complicado, falava “en ensino e vocé aprende, ndo podia ficar
perguntando muito, pois logo tinba resposta inadequada (Ponte Kawazun).

Importante destacar o lugar que o professor ocupa historicamente: lugar de
poder e de detentor do saber. Ao trabalhar com narrativas de vida, ¢ possivel perceber
que em muitas historias este lugar ainda ¢ de destaque, sempre surge um relato de um
professor que utilizava do seu saber e de seu poder para submeter os alunos a
situagcdes conflitantes e desagradaveis, mostrando-se muitas vezes desrespeitoso
e violento.

Outro aspecto a ser observado com aten¢io, diz respeito ao entendimento
distorcido que o medo e a puni¢ao dara controle ao professor e o quanto alguns, ou

a grande maioria, tém este entendimento. Haja vista os relatos apontados pelas alunas:
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Minha relagdo com o conhecimento foi um pouco dificil, porgue tinha algumas
dificuldades na aprendizagem, porém tinha muito medo de fazer perguntas, pelo fato de
algumas professoras serem muito enérgicas (Ponte Amgen).

A relacdo com o professor ndo tinha muita opgdo, pois era sempre com copias em cima
de cdopias, trabalhos e atividades do jeito que eles pediam. Sempre uma relacdo de
submissdo (Ponte Hangzhou,).

Aprendi que ndo devo ficar perguntando por qué. Nem todo mundo gosta de ficar
respondendo suas duvidas, apesar de estar Id para isso (Ponte Forte-Redinha).
A busca por uma educa¢ao que liberte os sujeitos, que possam se perceber

como autonomos e capazes de escolher, conseguem ser validados pelas narrativas a

seguit:

A minha relagdo com o conhecimento no inicio foi bem complicada devido as dificuldades
que eu me acarretei por falta de conteudos no ensino fundamental. Porém, ao longo do
tempo com o auxilio de professores essa relacdo se tornou simples e ndo se tornou uma
relagdo de submissdo e sim de autoria (Ponte Alamillo).

O primeiro momento foi guando uma professora de portugués disse para a sala que todos
aprendem, que ela acreditava no potencial de cada um pois todos eram capazes, que ela
acreditava em todos e néo iria desistir. Achava legal pois ela sempre incentiva e ajudava
a todos (Ponte Sporenburg).

Neste contexto, podemos compreender como a sala de aula pode virar um
territorio de desejos confusos e desorientados e, neste momento, o papel do professor
faz toda a diferenca.

Como vimos, os dados indicam que as relacOes estabelecidas foram focadas
em processo de submissao. Contudo, tivemos situagdes em que 0s professores
atuaram como mediadores entre os alunos e o conhecimento, auxiliando no processo

de construcao dos saberes. Os relatos abaixo possibilitam esta associagao.

Primeiro ano tive um professor que ensinava filosofia, ele sabia como dizer as palavras
de forma que criasse em mim a vontade de me aprofundar sobre cada assunto. Ele
enxergava as coisas de forma diferente, ele nos ensinou o valor da sabedoria e que
sonhar é o combustivel para viver nesse mundo (Ponte Webb).

Professor de historia que era 0 maximo a aula dele, ele trazia a matéria para a nossa
realidade, ficava muito mais facil para compreender a matéria (Ponte Conwy).

A aula de sociologia nos fazia ter discussoes construtivas em sala de aula, onde podiamos

colocar o gue pensavamos para aquela época de uma forma juvenil e imatura posso dizer
assim (Ponte Astoria).
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Cabe destacar como ¢ essencial que o professor considere o que o aluno possui
de conhecimento e vivéncia, para que possa partir deste ponto para estabelecer
relagoes de tal modo que qualquer conteudo passe a fazer sentido e seja significativo.

Quando trabalhamos com o conceito de momento charneira buscamos
compreender quais foram os momentos da vida que contribuiram para constitui¢ao
do individuo. Considerando que estes aspectos estdao diretamente relacionados com a
maneira como ele conduz sua maneira de aprender, seja no mundo
escolar/académico, seja nas relagdes interpessoais cotidianas.

No momento em que realizamos o levantamento dos aspectos que mais
marcaram os sujeitos participantes desta pesquisa, foi possivel notar a constitui¢ao de
um tripé: familia, escola e religido. A familia é sempre apontada em dois caminhos: a
que promove e incentiva o desenvolvimento ou a que colabora para reforcar no
sujeito sua incapacidade de fazer algo produtivo em sua jornada. Com isso, pode-se
ressaltar que essas instituicdes também atrapalham ou muitas vezes impossibilitam o
desenvolvimento dos sujeitos.

Os depoimentos apresentados pelas alunas a seguir, possibilitam compreender
o quanto o ambiente familiar pode ser um caminho de desintegracao do sujeito e,
consequentemente, comprometer a maneira como este futuro professor pode
compreender a influéncia do seu papel na vida daqueles que se propuser a

desenvolver.

Meu pai sempre foi uma pessoa dificil de lidar devido aos vicios da bebida e do cigarro,
vivia nos ofendendo, minha mée era quem mais sofria. Minha mée saia para trabalhar e
meu pai ficava nos humilhando, quando minha méae chegava ainda ficava a ameagando
e dizendo coisas horriveis (Ponte Beipanjiang).

Jé recebi apelidos maldosos da minha familia com a justificativa de que era para uma
melhora, algumas vezes encontrei até comida escondida, confesso que ja até tentei tirar
minha propria vida, ndo era facil passar por tudo aquilo (Ponte Sporenburg).

Maturana (1998) nos lembra de que aquele que obedece passa a negar a si
mesmo, pois, para evitar ou ter algo, faz o que nao quer porque o outro pediu. Apesar
de as parafrases ndo falarem diretamente sobre a obediéncia, esta implicito o lugar
que ela ocupa nos cenarios apontados. As alunas indicam situagdes em que muitas

vezes nao puderam expor o que realmente desejavam para atender uma demanda

externa ao desejo delas. A necessidade de compreender estes aspectos € essencial para
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que no momento da sua pratica, este futuro professor nao reproduza as
opressoes sofridas.

Em alguns momentos, como os presentes nos relatos apresentados
anteriormente, se da quase um apagamento do sujeito, que tera sua identidade afetada
por esta experiéncia, uma vez que “a identidade individual é, pois, definida a partir de
caracteristicas sociais, culturais, politicas, economicas, religiosas, em termos de
reproducio sociofamiliar e socioeducativa” (JOSSO, 2007, p. 417).

Ja a aluna Kawazu relata o quanto a dificuldade de alguns membros da familia
em permanecer na escola foi fator de incentivo para que ela nao desistisse da jornada

e procurasse cada vez mais investir em sua formagao.

Naquele momento eu refieti e fiquei muito triste, percebi o quanto era dificil de quem
nédo sabia ler, meus pais sdo analfabetos funcionais, o pai era pedreiro, calgcava as ruas
entdo enfrentando toda a dificuldade financeira eu ndo podia parar de estudar para
trabalhar, ja tinha historico na familia de abandono escolar e eu ndo quis repetir o mesmo
erro (Ponte Kawazu).

E possivel corroborar as marcas registradas no corpo e na alma, por exemplo,

com os relatos apresentados pela aluna a seguir:

No sexto ano eu tinha uma professora muito especial, ela lecionava portugués, lembro
até hoje o nome dela: Alessandra. Eu era muito esperta em portugués, compreendia com
muita rapidez a matéria e por isso ela me colocou para liderar um grupo de estudos para
os alunos que estavam com dificuldade em portugués (Ponte Henderson Wave).

Conseguimos perceber nestas parafrases o quanto o papel do professor
mobilizou no outro o desejo em aprender e, com isto, desenvolver um sentimento de
pertenca apropriado. Estes momentos charneiras criaram a condi¢do para um
repertorio do fazer profissional docente comprometido, validando o direito de existir
mesmo num cenario por vezes conturbado.

Nesta perspectiva, Tardif (2002) ressalta que ao lembrar-se de suas
experiéncias no periodo escolar, o professor buscara em seu repertério as vivéncias
com os professores de personalidade marcantes. Ele relata ainda que a constitui¢ao
da identidade docente é composta pelas experiéncias vividas pelo individuo, e que
estas permitem uma ressignificacio de fatos passados para uma estruturagao
diferenciada do futuro, considerando sempre valores, normas e tradi¢oes envolvidas

em cada historia.
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Meu grande divisor de dguas foi conhecer a Jesus, agradeco a e€le da pessoa que me
tornei hoje, com defeitos, pecados, mas com a certeza de que podemos sempre fazer a
diferenca moldando nosso caradter para servir quem sempre nos serviu (Ponte Orinoguia).

A proposicao de pensar o lugar dado a religiao relaciona-se ao que no decorrer
deste estudo propomos dialogar: autonomia e emancipacao do sujeito via dimensao
estética. Neste viés, o questionamento que surge esta relacionado justamente ao lugar
de responsabilidade dado a religido, pois é ela quem, de acordo com as parafrases
selecionadas, decide qual o caminho que o sujeito deve seguir e como deve fazé-lo.
Ao mesmo tempo em que ela pode ser fonte de inspiraciao e proporcionar ao sujeito
a sensacao de integralidade, ela também tem o poder de cercear os caminhos possiveis
para autonomia.

Neste contexto, Winnicott (1983) aponta o quanto precisamos ficar atentos
nestes aspectos, pois ao trazer a religidlo como fio condutor das agles, existe o
esvaziamento da criatividade individual do individuo. Este processo de esvaziamento
da criatividade pode vir a afetar o processo de amadurecimento, e consequentemente
comprometer a agao deste futuro professor em sala, porque suas agdes estardo
pautadas neste tipo de experiéncia.

Pensar os aspectos que envolvem a pratica docente pode favorecer a possivel
ressignificacao dos papéis desempenhados até o momento na jornada formativa.

Neste mesmo sentido, Passegi (2013, p. 13) nos lembra que

o professor deve ter disponibilidade para percorrer, com a pessoa em formagao, multiplos
e arduos caminhos, a comecar pela imersdo na escrita de si, que solicita, no processo de
biografizagao, operagdes de linguagem, envolvendo a reflexao sobre a busca da
historicidade de si e das aprendizagens no percurso intelectual e profissional, o que
implica reinventar-se como autor de um texto autobiografico.

Frente a isto, podemos inferir que a experiéncia vivenciada através do
dispositivo “Colcha de Retalhos”, permite aos participantes o que Delory-Momberger
(2016) denomina de escrita de vida. A autora ressalta a importancia de compreender
como cada sujeito, no processo da narrativa, vincula a experiéncia vivida com sua
propria histéria. Neste sentido, considerar o contexto espaco/tempo, contexto
intelectual, cognitivo, social, familiar, doméstico, psicologico e afetivo, historico e

geografico ¢ fundamental para compreender os aspectos constitutivos do sujeito.
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Estas experiéncias permitem aos envolvidos passar por um processo de
aceitacao de si e de sua histéria. Maturana (1998) defende que “sem a aceitacao e
respeito por si mesmo nao se pode aceitar e respeitar o outro, € sem aceitar o outro
como legitimo outro na convivéncia, nao ha fenomeno social” (MATURANA,
1998, p. 31).

O processo de escrita permite ao individuo o desvelar de sua historia e, com
isto, propiciar o encontro com o que ha de mais auténtico. Ao conhecer a historia,
existe a possibilidade de compreender os caminhos utilizados para aprender e com
isto ressignificar o que até o momento era desconhecido.

A consciéncia desta autonomia, em sua grande maioria, ¢ conflituosa e
consideravelmente dificil. Olhar para histéria de si acaba por ser algo libertador,
permitindo ao sujeito uma compreensiao ampliada dos fatos.

Winnicott (1999) retrata a relagio estabelecida entre o bebé/crianca com sua
mae e consequentemente as influéncias desta relacao na formacao psiquica. Desta
forma, ao narrar suas historias de vida, as alunas revivem momentos e relacoes
estabelecidas que permitem uma aproximac¢ao com a teoria em questao. O autor
retrata que na relacio mae/bebé, a progenitora “traz com ela as lembrancas |[...]
recordacOes de que alguém cuidou dela, e estas lembrancas tanto podem ajuda-la
quanto atrapalha-la em sua propria experiéncia como mae” (WINNICOTT, 1999,
p-4.

As alunas podem, ao olhar para seu percurso via experiéncia estética,
identificar quais sdo as a¢oes e¢/ou fatos podem vir a ressoar em seu fazer pedagogico.
Como Freire (1996) diz, somos seres historicos e esta historicidade tem uma
influéncia direta na maneira como o ser se relaciona com o saber e consequentemente
na forma como facilitara o aprendizado para seus alunos.

Josso (2010) destaca como estes aspectos sio fundamentais para o sujeito que

narra e as implicagoes subjetivas envolvidas

embora se trate do distanciamento em relacdo ao coletivo, da capacidade de cooperagao
com os outros ou da superagao das submissdes emocionais e afetivas, as tomadas de
consciéncia de suas limitagdes dinamizam o processo de formacao de uma pessoa na
qual a dialética entre vida interior (consciente e inconsciente) e interagdes (escolhidas ou
impostas) com seu ambiente humano e natural serve de marco para a regulacao dos
conflitos ou tensdes entre desenvolvimento individuado e conformacao com as exigéncias
socioculturais (JOSSO, 2010, p. 50).
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A autora pontua o papel decisivo do aprendente. A a¢do dele fara toda
diferenca na feitura da colcha, o gosto ou desgosto a partir desta experiéncia
desencadeia uma série de lembrancas, sensacOes e consequentemente sentimentos.
Caso o aprendente esteja atento a todo este processo ele tera em maos uma grande
possibilidade de ressignificar e consequentemente transformar seu fazer docente.
Com isso, podemos dizer que o uso de narrativas na formacao inicial ¢ um processo
de desenvolvimento a autonomia do individuo, pois ela possibilita ao sujeito dar-se
conta dos aspectos que constituem sua maneira de ser e atuar no mundo.

Nesta perspectiva, os alunos necessitam de “um meio ambiente firme, onde
possam resolver seus conflitos de amor e 6dio” (WINNICOTT, 1999, p. 8) e com
isto ressignificar suas relagoes e favorecer a aprendizagem. Criar o que o autor chama
de ambiente facilitador é justamente oferecer este espaco de ressignificacio e
autonomia. Assim, compreender a importancia das narrativas escritas na “Colcha de
Retalhos” ¢é fundamental, pois traz contribui¢cdes relevantes para o estudo desta
tematica. Afinal, as narrativas contemplam o papel pesquisa formagao. O processo de
narrar sobre si ¢ formativo e pode possibilitar a consciéncia da identidade docente,
constituida em momentos que ocorrem na escola e fora dela.

A concepcao do ambiente escolar, seja como um espago de felicidade, com
momentos bons ou como espago de sofrimento e inexisténcia, surgiram nos relatos
das alunas. Muitas vezes, a vivéncia pode vir carregada de situagoes de submissao, por
nao haver amor, pois, “o central na convivéncia humana é o amor, as agoes que
constituem o outro como um legitimo outro na realizacao do ser social que tanto vive
na aceitacao e respeito por si mesmo quanto na aceitagao e respeito pelo outro”
(MATURANA, 1998, p. 32).

Quando chamadas para relatar suas histérias de vida, as alunas encontram a
possibilidade de reconhecer o poder de suas existéncias e interagdo no meio em que
estdo inseridas. Esta reflexdo permite desenvolvimento cognitivo e pessoal a partir
desta tomada de conhecimento como seres historicos e passa a considerar todos os
espacos como ambientes formativos e que agregam no fazer pedagogico.

Para Josso (2010), estes aspectos sao denominados de paradigma do singular
plural. Ao lembrar e escrever sua historia é possivel, ao sujeito que narra, o

reconhecimento de fragilidades e quebra de barreiras, olhar pelo singular plural, pois
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¢ constituido por varios, contudo sua atuagao do mundo possui uma singularidade a
partir deste plural. Trata-se de uma releitura de mundo, possivel através do trabalho
de biografizar-se. E o processo de olhar para a histéria pessoal e particular e ter a
oportunidade de ressignifica-la.

As narrativas de cenas marcantes apresentadas neste estudo estao direcionadas
para o Ensino Médio, momento peculiar da vida dos estudantes para muitos autores.
Diante disso, trazer a tona estas lembrancgas permite, para este professor em formacao,
recordar de suas experiéncias e criar um ambiente de ressignificacao. Foi possivel
perceber o processo de transferéncia na relagdo professor e aluno. E muito
importante ter o conhecimento dessa transferéncia, para assim nao aprisionar o aluno
no saber docente e impossibilitar seu crescimento. O lugar ocupado pelo professor é
muito sedutor, pois pode vir a desenvolver nele uma falsa ideia de poder e limitar a
acao do aluno.

Caso o professor nao tenha consciéncia da transferéncia que ocorre na relagao
com o aluno, ele “alienara totalmente seus alunos aos seus desejos, impedindo a
separacao ¢ a possibilidade de os alunos lidarem com os conhecimentos da cultura
como sujeitos desejantes, passiveis de construir um saber proprio” (GUTIERRA,
2003, p. 84)

Assim, é essencial que o professor tenha consciéncia dessa transferéncia para
que o aluno possa existir ¢ nao ficar aprisionado em uma imagem construida. O
conhecimento jamais deveria ser um lugar de controle.

Guitierra (2003), remetendo-se a Marilena Chaui, aponta como o professor
necessita deixar seu lugar vazio, de tal modo que se estabeleca um local para criag¢ao
do aluno. Quando isso ocorre, “do ponto de vista relacional, esses mestres
caracterizam-se por gostar do que fazem, sendo afetivos e receptivos em relagiao aos
alunos, além de acreditarem no potencial deles” (GUTIERRA, 2003, p. 93).

A realizacao da colcha e a identificagio dos momentos charneiras
possibilitaram o encontro com um potencial at¢é o momento desconhecido.
Reconhecer na histéria aspectos que influem diretamente na maneira de aprender
acaba por permitit o desenvolvimento da autonomia em todas as relagoes
estabelecidas. Tornam o fazer pedagdgico ainda mais consciente e presente

na intencionalidade.
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Neste viés, precisamos lembrar que somos constituidos de historias, vivéncias
e experiéncias que de alguma maneira ficam registradas em nosso corpo,
desencadeando sensacoes e sentimentos tidos como bons e ruins. Tudo isto influencia
nossa relagdo com o aprender, ensinar e pensar como possibilidades de

desenvolvimento da autonomia.

Analise dos dados: o lugar do sujeito estético nas
narrativas autobiograficas

Tratar de narrativas na formagao inicial de professores requer a criacio de
espaco para que o sujeito que narra possa compreender o mundo nio somente por
meio da sua narrativa, mas também através do encontro com a constituicao de outros
sujeitos. Poeticamente podemos estabelecer um elo da alfabetizagio com o ato de
narrar, como um processo de alfabetizacao de si. Este processo pode levar o sujeito
a perceber sua existéncia no mundo e com o mundo, promovendo aquilo que Freire
chamava de “educacao como pratica da liberdade”. A possibilidade de escutar a
histéria do outro cria este lugar em que o sujeito que narra pode, conforme relata

Freire (2005, p. 10)

reencontra-se com 0s outros e nos outros, companheiros de seu pequeno “circulo de
cultura”. Encontram-se e reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da
coincidéncia das intencdes que o objetivam, ex-surge a comunicacdo, o dialogo que
criticiza e promove os participantes do circulo. Assim, juntos, re-criam criticamente o seu
mundo: o que antes os absorvia, agora podem ver ao revés.

Assim que temos contato com as narrativas, percebemos que o ambiente
escolar nem sempre permite ou favorece o desenvolvimento total do aluno, de modo
a atender suas necessidades no processo. Podemos estabelecer uma analogia ao
conceito de holding de Winnicott (1999) para compreendermos a importancia do
ambiente escolar para uma educagao libertadora.

O autor aponta que quando a mulher esta adequadamente “amparada” por
todo o sistema que a cerca (familiar e social), ela consegue atender as demandas do
bebé que acaba de chegar ao mundo. Ele utiliza o conceito de holding, que significa
“segurar a crianga”. Ao atender adequadamente suas necessidades, a mae possibilita

a0 bebé uma existéncia fundamentada na autopercepcao.
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Quando existe a possibilidade de as alunas relatarem, classificarem e
nomearem suas vivéncias, seja no ambito escolar ou pessoal, podemos inferir que
alguns aspectos perpassam pelo caminho mencionado acima. Ao dar-se conta da
histéria de vida e dos fatores constitutivos, o professor permite ao aluno que ele
também exista e cria condi¢Oes e suporte para que ele possa existir. Ele cria condigoes
para que o holding acontega, pois proporciona o acolhimento na medida certa para que
o aluno possa ser quem deseja.

Os aspectos retratados sao alguns dos que constituem aquilo que Winnicott
(1999) chama de “mae suficientemente boa”, contudo, vale destacar que este papel
nao significa atender todas as demandas que surgirem. As “falhas” sdo necessarias
justamente para que o bebé possa trazer a consciéncia sua existéncia independente da
mae. Da mesma forma, podemos retratar as relagdes estabelecidas entre professor e
aluno; nao atender todas as necessidades ¢ o principal caminho para o
desenvolvimento da autonomia e autopercepg¢ao do aluno.

Quando trabalhamos com as histérias de vida de alunas do curso de Pedagogia,
estamos abrindo espago para consciéncia desses fatores e, consequentemente, o
aprimoramento do trabalho docente. A importancia da tomada de consciéncia do ser
¢ o que abrira portas para o desenvolvimento de um trabalho mais consciente e, por
conseguinte, autbnomo e emancipado.

Assim, o dispositivo “Colcha de Retalhos”, articula nos sujeitos participantes
o que ja vimos em Freire (2013), a responsabilidade ética na formacao do individuo.
Nesta perspectiva, ocorre a ampliagdao de horizontes pela agao docente, promovendo
uma leitura de mundo, de tal modo que se promova uma conscientiza¢io da sua
historia. Assim, as amarras percebidas em suas experiéncias anteriores podem ser
ressignificadas, permitindo a estas futuras professoras existir.

Freire (2005) diz que alfabetizar é conscientizar. l.ogo, ao trazer este conceito
para formacao de professores podemos associar com a ideia de aprender a ler sua
propria histéria e identificar quais os imbricamentos que ela traz para o seu fazer
profissional docente e, consequentemente, quais as possibilidades para uma nova
escrita de maneira consciente e autbnoma da histoéria.

Este processo de consciéncia histérica é fundamental para o professor em

formagao, para nao alimentar o que Adorno (2002) destaca como educar para a
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barbarie. Ao trazer estes aspectos a consciéncia, ¢ possivel ao sujeito construir uma
nova histéria e nao repetir aspectos do passado que impossibilitaram seu existir de
forma auténoma e emancipada. O autor trata a nogao de reconhecimento do sujeito
constituido socialmente.

Legitimar a existéncia de si através da narrativa ¢ a validagao deste lugar e do
objeto de estudo que é a autonomia acontecendo por meio da dimensao estética.
Portanto, faz-se necessario compreender que cada um traz uma histéria e que o
sujeito, ao narrar, vivencia uma série de sensagoes no momento, e estes siao fatores
fundamentais para o estabelecimento das conexbes para construgao
do conhecimento.

Em consonancia, Adorno (2002) também aponta os riscos de uma educacio
que nao favoreca a emancipagdao do sujeito. Destaca que em muitos momentos a
escola esta estruturada para condicionar o sujeito a respeitar e seguir as normas, € este
¢ um risco significativo quando falamos da formacao de futuros professores. Ao nao
perceber a existéncia destes movimentos em sua caminhada formativa, a tendéncia do
professor reproduzir estas historias é significativamente grande.

Schiller (2002) nos lembra da importancia do resgate do sensivel no mundo e
consequentemente no sujeito. Criar situagoes que possibilitem o contato com este
aspecto permite aquele que narra o desvelar de um novo universo, assim como a

possibilidade de ressignificar a historia. Assevera que

a natureza humana é “mista”, ou seja, que € dotada ndo apenas de razdo, mas de razdo
e sensibilidade. Sendo assim, permanecera sempre uma empresa inttil a de quem elevar
moralmente — isto &, racionalmente — o homem sem, ao mesmo tempo, cultivar sua
sensibilidade (SCHILLER, 2002, p. 13-14).

Ao desconsiderar este lugar corre-se o risco deste futuro professor ser um
mero reprodutor de experiéncias, sem efetivamente ter consciéncia do lugar ocupa
no mundo.

Neste sentido, ao narrar sua histéria, os participantes tém a possibilidade de
trazer suas questoes, inquietagoes e conquista, encontrando a possibilidade de sair da

condi¢do do eu e partir para um lugar coletivo e de identifica¢oes. Possibilita trabalhar

com creng¢as que constituem o sujeito e com isso encontrar caminhos e estratégias
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para construcao de novos saberes ¢ a identifica¢do de recursos passa a ser algo mais
tranquilo e motivador.

Todo este processo é possivel, pois o sujeito que narra sai da condi¢ao de
homem racional e passa para condicao de sensivel. Neste aspecto, Schiller (2002, p.

109) aponta

a passagem (Ubergang) do estado passivo do sentir (Empfindens) para o estado activo
do pensar (Denkens) e do querer (Wollens) ndo acontece portanto de outro modo a ndo
ser mediante um estado intermédio de liberdade estética [...] Nao ha nenhum outro
caminho para tornar racional o homem sensivel a ndo ser fazendo-o antes estético [...]
O facto de alguma vez existir uma forma pura para o homem sensivel [...] devera ser
previamente possibilitada através da disposicdo estética do animo. [...] Através da
disposicao estética do animo abre-se assim a actividade prépria da razdo ja no campo da
sensibilidade, quebra-se o poder da sensacao ja dentro dos seus proprios limites.

Favorecer o surgimento deste homem estético possibilita, o que para Freire
(1996) é um dos grandes desafios na Educacao, atuar para que o aluno assuma o papel
de sujeito da produgdo de sua inteligéncia do mundo, deixando de ser apenas o
receptor do que ¢ transferido pelo professor.

Em sua obra A sombra desta mangueira, Freire (2013), fala sobre o “proibido de
ser”’, ou seja, 0 quanto somos proibidos de ser e vivemos num exilio de nés mesmos.
A relevancia da participagao na metodologia “Colcha de Retalhos” ¢é justamente o
resgate do ser, ¢ a possibilidade de um caminho que proporciona a busca deste exilio,
olhando para o passado, a fim de ressignificar o presente e assim transformar o futuro
a partir de sua historia, para entao facilitar a construgao e percepg¢ao de tantas outras.

A tomada de consciéncia de ser uma pessoa em projeto, assim como fala Freire
(2013), permite que novos processos de aprendizagem acontegam, para
principalmente facilitar isto para o outro. Quando um professor assume a postura de
que tudo sabe, torna-se enraizado nas relacdes e consequentemente nao viabiliza o
crescimento do sujeito.

A “Colcha de Retalhos” permite ao individuo esta percepgao de ser
incompleto, uma vez que o olhar para sua trajetéria exige uma reflexao profunda
acerca do tipo de aluno que foram e a relagdo estabelecida com o conhecimento. Este
¢ o momento de identificar quais as amarras serao necessarias romper rumo a

educacio libertadora efetivamente.
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Freire (2013) fala da importancia da curiosidade e a apresenta aliada ao
conceito de estética. Diz que para além da postura epistemoldgica a constituicio do
espago escolar é de fundamental importancia, pois ele também desperta no individuo
as mais diversas sensacoes. Ao serem convidadas a relatar suas experiéncias
educacionais por meio da “Colcha de Retalhos” as alunas deram um sfar# em suas
histérias e trouxeram a tona todas estas lembrancas, possibilitando, assim, a
identificagao de aspectos fundamentais da identidade docente.

Compete ao professor e a escola, portanto, criar espagos e condigdes para que
0 sujeito possa existir e principalmente dar-se conta de sua existéncia no e com o

mundo. Isso requer uma concepgao educacional que:

evidentemente ndo assim chamada modelagem de pessoas, porque nao temos o direito
de modelar pessoas a partir do seu exterior, mas também ndo a mera transmissao de
conhecimentos cuja caracteristicas de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira [...] Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, € uma exigéncia politica. Isto & uma
democracia com o dever de nao apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito
demanda pessoas emancipadas (ADORNO, 2002, p. 141-142).

Diante do exposto, fica evidente o papel do dispositivo “Colcha de Retalhos”
como um articulador de histérias, ndo permitindo ao sujeito manter-se no lugar
comum, pois, a todo o momento, é chamado para assumir seu lugar no mundo —
lugar este de sujeito dotado de autonomia e emancipagao, de maneira a evitar o
conformismo e a uniformiza¢ao no processo formativo.

Este processo ¢ essencial para contrapor-se a estética da industria cultural, que,
para Adorno (2002), conduz os individuos a serem excessivamente praticos e
irreflexivos, o que os leva aquilo que denominou de semiformacao, e impediria o
individuo de emancipar-se. O autor critica fortemente a reproducao de
conhecimentos e a massificagao cultural, que buscam atender interesses que servem a
menor parte da populacio geral, culminando no que Freire (1996) nomeou de
Educacio Bancaria. Um caminho de reverter este quadro, na pratica docente, setia a
dimensao estética, como uma linha invisivel no desenvolvimento da autonomia.

Para Freire (2013), o professor deveria ter como objetivo principal o despertar
da consciéncia estética no aluno, para assim evitar o que chama de “castracdo da
curiosidade epistemologica”. Retrata a importancia de o individuo existir, sendo o

espago escolar o responsavel por proporcionar este “nascimento” e o local para a
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pratica de leitura de mundo e dos contextos e nao somente da leitura das palavras, ir
para além das leituras técnicas para favorecer a leitura do mundo, do contexto e desta
maneira permitir que o sujeito coloque-se como alguém que atua e nio somente
compoe o cenario, de maneira a contemplar também a estética, a ética, a moral, a
politica, a ideologia, o poder, a politica, como linhas invisiveis que sustentam a costura
do desenvolvimento da autonomia dos sujeitos.

Nao ter consciéncia destes aspectos, pode desvelar um fazer docente
implicado na reproducdo de toda opressao vivenciada nos tempos da escola. Freire

(2005, p. 35) assevera que

o grande problema estd em como poderao os oprimidos, que “hospedam” o opressor em
si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua
libertacdo. Somente na medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor poderao
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade
na qual ser é parecer e parecer é parecer com 0 opressor, é impossivel fazé-lo.

Ao recordarem as experiéncias escolares marcantes, destacando
principalmente o lugar do docente em sua constituicao historica, ficam evidentes as
marcas deixadas neste lugar, sendo este um possivel modelo de docéncia que elas
buscam ou nao desempenhar. Este seria um momento de reparagao histérica destas
experiéncias. Frente a este cenario, o ato de narrar suas histoérias pode ser o

deflagrador para a tomada de consciéncia de ser e estar no mundo.

Consideragoes finais

Quando os participantes da “Colcha de Retalhos” sao convidados a contar e
ouvir as historias, viabiliza-se uma possibilidade de desenvolvimento dos aspectos
constituintes de sua identidade como sujeito singular e coletivo, pois ao entrarem em
contato com outras historias ha possibilidade para ressignificagao de si, considerando
formas diferentes ao olhar para o que foi vivenciado. Acaba por ser um momento de
revelagao do que por muitos anos foi tomado como verdade absoluta, assim com a
condi¢do de escolher e compartilhar a experiéncia ha a abertura para ressignificar
aquele fato e, consequentemente, sua historia.

Durante todo o processo para desenvolvimento da “Colcha de Retalhos”, fica

evidente como a experiéncia estética ¢ um nucleo fundante prenhes de aspectos que
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influenciam a tomada de consciéncia da histéria do sujeito, além de como ele
consegue escolher e tomar decisdes do que ou ndo relatar e trazer a tona. Mobilizam
recursos internos para resgatar as experiéncias vividas, ao elaborar a narrativa escrita
e posteriormente transforma-la em uma imagem que possibilita o acesso ao sensivel,
converte experiéncias de vida em uma verdadeira obra de arte. Desta forma, o sujeito
também consegue se perceber reflexivo por meio da arte de costurar histérias de si e
do outro, sendo autor e produtor de arte, constituindo assim uma possibilidade da
passagem da consciéncia estética a consciéncia epistemolégica.

Deste modo, a arte, presente na pratica docente como abertura a criatividade
dos discentes e docente por meio da confecciao da “Colcha de Retalhos”, pode ser
entendida, como um projeto de conhecimento dos aspectos que constituem o saber,
fazer e ser docente. Ao narrar suas historias e trazé-las a luz da consciéncia estética,
promove-se a reflexdo, a consciéncia epistemoldgica ¢ uma possibilidade de ampliar
a capacidade do sujeito de olhar para sua histéria de um lugar diferenciado,

posicionando-se para seu lugar de sujeito estético no mundo e com o mundo.
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