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Resumo

O presente trabalho é parte de uma pesquisa concluida no Mestrado em Educacao,
tendo como objetivo compreender como se constroem os saberes docentes
mobilizados na pratica docente pelo professor de Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui
(IFPI). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com ado¢do do método
autobiografico, utilizando-se de narrativas autobiograficas profissionais como
técnica de produc¢do de dados. Como campo empirico da pesquisa, delimitou-se o
IFPI; e, como participantes, professores bacharéis e tecnélogos. Nessa perspectiva,
empregaram-se como instrumentos de produ¢do de dados quatro rodas de
conversa e entrevista narrativa. O tratamento dos dados deu-se por meio da técnica
de analise de conteudo, na perspectiva de Bardin (2016), com o auxilio técnico do
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software IRAMUTEQ. O estudo revelou que a principal ferramenta de constru¢ao dos
saberes docentes ao longo da carreira dos professores bacharéis e tecnélogos da
EPT é a experiéncia durante a pratica docente. Os saberes docentes, com exce¢ao
dos saberes disciplinares, sao construidos ao longo do desenvolvimento
profissional docente, partindo, inicialmente, da concep¢ao prévia sobre o que é ser
professor, avancando para o aprendizado a partir da pratica docente, assim como
por meio das intera¢cdes com os professores mais experientes e do contato com os
alunos durante o processo educacional.

Palavras-chave: Saberes docentes. Desenvolvimento profissional docente.
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Abstract

The present work is part of a research completed in the Master in Education, with the
objective to understand how to build the teacher’s knowledge mobilized in teaching
practice by the teacher of Professional and Technological Education (EPT) at the Federal
Institute of Education, Science and Technology of the Piaui (IFPI). This is a research with
a qualitative approach, with the adoption of the autobiographical method, using
professional autobiographical narratives as a data production technique. As an empirical
field of research, the IFPI was defined, and as participants, professors with bachelor’s
degree and technologists. In this perspective, four rounds of conversation and narrative
interview were used as data production instruments. The data were processed using the
content analysis technique, from the perspective of Bardin (2016), with the technical
assistance of the IRAMUTEQ software. The study revealed that the main tool for the
construction of teaching knowledge throughout the career of bachelor teachers and
technologists at EPT is experience during teaching practice. Teaching knowledge, with the
exception of disciplinary knowledge, is constructed throughout the professional
development of teaching, starting, initially, from the previous conception of what it means
to be a teacher, advancing to learning from teaching practice, as well as through
interactions with the most experienced teachers and the contact with students during the
educational process.

Keywords: Teaching knowledge. Teacher professional development. Professional and
Technological Education.

Resumen

El presente trabajo es parte de una investigacion realizada en la Maestria en Educacion,
con el objetivo de comprender cémo construir el conocimiento docente movilizado en la
prdctica docente por el docente de Educacion Profesional y Tecnoldgica (EPT) del Instituto
Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Piaui (IFPI). Se trata de una investigacion
con enfoque cualitativo, con la adopcion del método autobiogrdfico, utilizando
narrativas autobiogrdficas profesionales como técnica de produccion de datos. Como
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campo empirico de investigacion se eligio el IFPI, y como participantes, profesores de
licenciatura y tecndlogos. En esta perspectiva, se utilizaron cuatro rondas de
conversacion y entrevista narrativa como instrumentos de produccion de datos. Los
datos fueron procesados mediante la técnica de andlisis de contenido, desde la
perspectiva de Bardin (2016), con la asistencia técnica del software IRAMUTEQ. El estudio
revel6 que la principal herramienta para la construccion del conocimiento docente a lo
largo de la carrera de los docentes y tecndlogos de la EPT es la experiencia durante la
prdctica docente. El conocimiento docente, con excepcion del conocimiento disciplinar,
se construye a lo largo del desarrollo profesional del docente, partiendo, inicialmente, de
la concepcion previa de lo que significa ser docente, avanzando hacia el aprendizaje
desde la prdctica docente, asi como a través de interacciones con el profesorado los
profesores mds experimentados y el contacto con los alumnos durante el proceso
educativo.

Palabras clave: Conocimiento docente. Desarrollo profesional docente. Educacion
Profesional y Tecnoldgica.

Introducao

O presente trabalho, resultante de uma pesquisa concluida de mestrado,
aborda a construgdo de saberes docentes no processo de desenvolvimento
profissional de professores bacharéis e tecnélogos que lecionam na Rede Federal de
EPT, tomando como campo empirico o IFPI, que é uma institui¢ao centenaria, com
uma histérica experiéncia no ensino técnico e tecnolégico. A partir da Lei n°
11.892/2008!, a instituicdo ampliou sua funcio social, passando a atuar no ambito da
educacdo basica, profissional e superior, participando de um intenso processo de
expansao e interiorizagao da referida rede (BRASIL, 2008).

A EPT abrange a participagao de profissionais com conhecimentos especificos
em diversas areas do conhecimento, tais como engenharia, tecnologia da informagao,
administragdo, entre outras. Em sua grande maioria, os docentes dos cursos técnicos
e tecnolégicos sdo bacharéis ou tecnélogos. Muitos deles tornaram-se professores da
EPT sem possuir formagao para a docéncia, porquanto além das especificidades e
singularidades dessa modalidade, em que a realidade pedagdgica se relaciona com a
tecnolégica, a auséncia de exigéncia legal de formacao de professores é outro fator

determinante para essa conjuntura.

" Recuperado de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11892.htm
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De acordo com Ramirez (2011), a constitui¢ao de professores oriundos dos
cursos de bacharelado da-se, geralmente, por meio da experiéncia pratica vivida ao
longo de sua trajetéria profissional no contexto educacional.

Considerando o pressuposto de que os conhecimentos trazidos da formagao
inicial pelos bacharéis e tecndélogos nao estio relacionados ao exercicio da profissao
professor, compreende-se que o contexto do magistério na EPT traz ao docente, em
especial no inicio da carreira, desafios relacionados ao exercicio profissional,
principalmente aqueles que nio contam com formagao pedagogica capaz de subsidiar
a sua pratica (PORTELA, 2017).

Para a autora supracitada, embora todo professor dessa modalidade de ensino
possua conhecimento para o desenvolvimento de uma atividade profissional, ele nao
esta relacionado diretamente ao exercicio profissional da profissao docente.

Diante desse contexto, concebe-se necessario refletir sobre a complexidade do
trabalho docente, uma vez que a pluralidade do saber pedagogico torna esse labor
desafiador. O saber docente esta sempre em movimento, pois, como ser social, o
professor traz consigo uma bagagem composta por sua formacao inicial, aliada a sua
historia individual e sociocultural NUNES, 20106).

Toda essa bagagem pessoal e profissional, atrelada a realidade encontrada no
contexto escolar, assim como as interacoes com a comunidade escolar e a outros
aspectos do desenvolvimento profissional docente, pode repercutir em novos saberes,
gerados durante a atividade docente.

Partindo dessa logica, o presente trabalho parte da seguinte questao-problema:
como, no exercicio da docéncia, o professor sem formacio pedagdgica constroi
saberes que contribuem para a sua pratica docente na EPT do IFPI?

Em face da necessidade de discutir tais aspectos, o estudo objetivou
compreender de que modo sao construidos os saberes docentes mobilizados na

pratica docente pelo professor de EPT no IFPL
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Os saberes docentes na atuacéio do professor de EPT:
alguns apontamentos tedricos

A acgdo do professor vem sendo motivo de muitas pesquisas nas ultimas
décadas, tendo os saberes e praticas docentes como referéncia para subsidiar as
discussoes no contexto educacional (GAUTHIER ez @/, 2006; PIMENTA, 2012;
TARDIF, 2014).

Os saberes docentes tém um carater subjetivo e, por vezes, assumem formas
diferenciadas e requerem reflexdes acerca de sua construgao por parte dos professores
(GONCALVES, 2016). Nesse contexto, durante a sua trajetoria, esse profissional
constréi e reconstroi seus saberes de acordo com suas experiéncias, seu itinerario
formativo e de acordo com a necessidade de utilizacao desses elementos (NUNES,
2001).

O interesse dos pesquisadores pelo tema dos saberes surgiu em nivel
internacional nas décadas de 1980 e 1990, motivado pela busca de legitimidade da
profissio docente e de um conjunto de conhecimentos que caracterizassem essa
categoria profissional. As pesquisas com foco nos saberes dos professores foram
fortemente influenciadas pelos estudos sobre a epistemologia da pratica profissional
desenvolvidos por Schén (2000).

Partindo dos conceitos desenvolvidos pelo susodito tedrico sobre o
conhecimento na agdo, alavancaram-se os estudos sobre os processos de pensamento
utilizados pelos professores. Por conseguinte, as concepgoes atinentes ao
conhecimento na agao trouxeram grande critica a racionalidade técnica, que tende a
limitar o trabalho docente a modelos tedricos desvinculados da realidade concreta.

Por seu turno, as pesquisas de Shulman (19806) investigam os diversos tipos e
as modalidades de conhecimento que os professores detém, caracterizando uma
epistemologia propria. A partit dos estudos sobre os saberes dos professores a
respeito dos conteudos que ensinam, o autor apresenta um modelo com os
componentes da base de conhecimento profissional para o ensino.

Ademais, o supracitado estudioso aponta que, ao tomar decisoes sobre suas
aulas, os professores lancam mao de diversos tipos de conhecimentos, dentre eles:

conhecimento de conteddo especifico; conhecimento pedagdgico geral;
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conhecimento pedagoégico do conteudo; conhecimentos dos alunos e de suas
caracteristicas; conhecimento do curtriculo; conhecimento dos fins e das metas da
educacio, e dos contextos educacionais.

Nesta investigagdo, parte-se da premissa de que os professores bacharéis e
tecnologos, quando chegam a docéncia na EPT, trazem consigo o dominio de seu
campo especifico de conhecimentos, tendo em vista a formacao inicial em sua area,
suas pos-graduagoes e as experiéncias adquiridas na busca por titulagdes académicas.

Pode-se dizer que o professor da EPT possui o conhecimento, denominado
por Shulman (1986) de conteiido especifico. Assim sendo, se por um lado, tem-se a
confirmagao dos conhecimentos técnicos dos conteudos do curso, tendo em vista que
fundamentados em suas praticas, podem lancar mao deles, “extraidos de sua profissao
e articula-los com as teorias estudadas, por outro lado, faltam-lhes conhecimentos
pedagégicos ou do fazer pedagbgico” (PORTELA; CARVALHEDO, 2017, p. 231).

Com esse entendimento, defende-se que a docéncia requer, além de
conhecimento de conteddo especifico, o saber pedagoégico, que alude aos
conhecimentos pedagdgicos necessarios a transformagao do conteudo a ser ensinado
em conteudo a ser aprendido. Decerto, nao se quer dizer que esses tipos de saberes
s20 0s Gnicos necessarios ao professor, nem mesmo suficientes para garantir um bom
ensino. Desse modo, a discussao prossegue revelando a pluralidade dos saberes
docentes a luz de diversos teéricos.

No cenario das pesquisas educacionais brasileiras, o tema surge de forma
discreta a partir da década de 1990. A propdsito, Nunes (2001) esclarece que, nessa
época, as investigacOes sobre formagao de professores interessavam-se em analisar a
pratica pedagdgica e os saberes docentes a partir de um resgate acerca do papel do
professor, de modo que ele tenha uma formagio para além do conhecimento
meramente académico, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissao docente.

Com o desenvolvimento das pesquisas de abordagem (auto)biograficas, as
historias de vida dos professores tornam-se foco central das reflexdes, passando a
reconhecer os saberes construidos pelos professores como legitimos. Sobre esse
periodo, Pimenta (2012) aduz que era necessario repensar a formacdo inicial e

continua partindo da analise das praticas pedagdgicas e docentes. Esse novo olhar
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para a pratica docente fomentou uma diversidade de estudos sobre os saberes
docentes, com vistas a identificar os diferentes saberes contidos na pratica dos
professores.

Esse movimento apresenta-se como novo paradigma na formagao de
professores, defendendo que ¢é preciso considerar o professor em sua propria
formagao, com a capacidade de reelaborar seus saberes iniciais durante o
enfrentamento de sua pratica, constituindo-os a partir de uma reflexdo na e sobre a
pratica INUNES, 2001).

Trata-se, pois, da indica¢do de uma formacao docente a partir do olhar dos
proprios professores envolvidos. A partir dessa nova abordagem, o professor é
considerado como um profissional que adquire e produz conhecimentos a partir da
pratica, assim como do enfretamento das condig¢des de trabalho.

Nesse sentido, Gongalves (2016) afirma que, o saber docente esta atrelado a
mobilizacao de diversos conhecimentos articulados pelo professor no contexto
educacional, vinculado a um saber ou um conjunto de saberes relacionado com a sua
identidade, suas experiéncias de vida, sua trajetéria profissional e suas relacdes no
espago escolar. Para a referida autora, o saber do professor constréi-se no exercicio
profissional, nomeadamente no contexto aulico e, 2 medida que se vai construindo a
pratica, emergem novos conhecimentos que se agregam e se transformam em saberes
docentes.

Por esse angulo, Tardif e Lessard (2012) trazem o conceito do que é o “saber”.
Eles defendem que saber qualquer coisa ou fazer qualquer coisa de forma racional ¢é
ser capaz de responder as questes seguintes, demonstrando fundamentos e razdes
capazes de validar o discurso ou a agao: por gue vocé fez isso? Por que vocé diz; isso?

Para os referidos autores, nao basta fazer algo, ainda que bem: ¢ necessario
que o professor saiba por que faz as coisas de determinada forma. Os tedricos trazem
esse questionamento com o intuito de evitar que as pesquisas sobre os saberes
docentes sofram o que eles chamam de “excesso etnografico”, ou seja, em que tudo
¢ considerado como saber: ideologias, crengas, emog¢des, intuicao e rotinas. A vista
disso, questionam: se tudo é saber, para que entdo estudar o saber? Dessa forma,
consideram como saberes docentes todos os atos e discursos por meio dos quais 0s

professores sdo capazes de fornecer razoes, visando a justifica-los.
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Destarte, neste estudo, reputa-se a nog¢ao de saber no sentido apresentado por
Tardif (2014, p. 60), ou seja, como um “conjunto de saberes que fundamentam o ato
de ensinar no ambiente escolar” proveniente de fontes diversas. Concebe-se um
sentido amplo, uma vez que abrange os conhecimentos, as capacidades, as habilidades
(ou aptiddes) e as atitudes dos professores, isto é, aquilo que muitas vezes ¢ chamado
de saber, saber fazer e saber ser.

Para Tardif (2014), os saberes que integram a pratica do professor se
classificam em quatro tipos: da formagio profissional, que sao os saberes baseados nas
ciéncias, nos saberes trabalhados pelas institui¢oes de formagao de professores; os
disciplinares, administrados e transmitidos pela comunidade cientifica, nos cursos e
departamentos universitarios; os curriculares, que correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos; e experienciais, resultantes do exercicio da atividade
profissional dos professores.

Para o supracitado teérico, o saber de um professor é plural e heterogéneo,
resultante de uma realidade social composta por intermédio de elementos como
formacao, programas, praticas coletivas, disciplinas escolares, assim como de uma
pedagogia institucionalizada, e é, a0 mesmo tempo, um saber proprio, que se constitui
mediante suas experiéncias de vida e sua carreira profissional, em suas relacbes com
os alunos em sala de aula e outras relacdes com a comunidade escolar.

A vista disso, Gongalves (2016) defende que, pensar em exercicio da docéncia
¢ pensar, também, em formagao do professor. Alids, para a autora, os saberes
construidos e mobilizados suscitam reconhecer a existéncia de uma base de
conhecimentos para o ensino da profissio. Logo, os saberes docentes vao-se
estabelecendo a partir de uma reflexdao na e sobre a pratica, o que resulta dizer que a
relacio dos docentes com os saberes extrapola a funcio de transmissao do
conhecimento.

Neste interim, de acordo com Portela (2017), os saberes sao construidos pelo
professor bacharel a medida que o seu desenvolvimento profissional contempla os
espacos formativos oportunizados ao longo dos anos. Segundo a autora, ao ingressarem
no magistério, é provavel que os professores exponham necessidades formativas
distintas dos saberes inerentes a sua area de atuacdo profissional, reconhecendo a

existéncia de saberes além dos relacionados aos contetdos que ensinam.
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Dispositivo metodoldgico

Este estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com adogao
do método autobiogrifico (NOVOA; FINGER, 2010), tendo as narrativas
autobiograficas profissionais como técnica de produgiao de dados (CLANDININ;
CONNELLY, 2015). O campo empirico foi o IFPI; e os participantes da pesquisa,
sete professores lotados em cinco capi diferentes, quais sejam: Campo Maior, Dirceu
Arcoverde, Piripiri, Teresina Central e Teresina Zona Sul.

Os professores selecionados estio em uma faixa etaria diversificada, entre 29
e 65 anos. Possuem formacdo inicial em bacharelado ou tecndlogo, sendo dois
Bacharéis em Administracao, um Bacharel em Ciéncias da Computa¢ao, um Bacharel
em Engenharia Civil, um Tecnoélogo em Processamento de Dados, um Tecndlogo em
Anilise e Desenvolvimento de Sistemas, e um Tecnodlogo em Design de Moda.

No tocante a experiéncia docente dos participantes, o tempo de exercicio no
IFPI varia de 4 e 24 anos de carreira. Com o intuito de garantir o anonimato, os
colaboradores foram identificados pelos codinomes Festa, 17ida, Cancio, Forga, Fé,
Semente e Luz,.

Como instrumentos de produ¢ao de dados, adotaram-se quatro rodas de
conversa (WARSCHAUER, 1993) e entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2015). A escolha das narrativas autobiograficas como técnica de produgao
de dados deu-se pelo entendimento de que elas permitem conhecer a trajetoria
profissional dos participantes por meio das historias narradas, levando a compreensiao
sobre os saberes produzidos pelos professores ao longo da carreira e como tais
saberes contribuem para a ressignificacao das praticas docentes.

A roda de conversa corresponde a uma metodologia participativa em que ¢
possivel dialogar com os sujeitos. Nesse sentido, parte-se da concepgao de roda
apresentada por Warschauer (1993), que propoe reunir pessoas com histérias de vida
diversas, suas proprias maneiras de pensar e sentir, a fim de estabelecer didlogos
durante os encontros.

Para o tratamento dos dados, partiu-se da técnica de analise de conteudo, na
perspectiva de Bardin (2016). Com esse proposito, percorreram-se as trés fases

elencadas pela autora, a saber: a pré-analise, seguida da exploracao do material e, por
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ultimo, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdao, que se concretiza
na defini¢do das categorias da andlise, visando a construc¢ao do corpus das narrativas, a
partir das questdes norteadoras do estudo, e no desnudamento dos conteidos
implicitos nos relatos.

Quanto a analise dos dados, recorreu-se ao soffware Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires IRAMUTEQ) como ferramenta de
processamento de dados na pesquisa qualitativa, por meio da analise de Classificacao
Hierarquica Descendente (CHD).2

A opgao por trabalhar com o auxilio do software fundamentou-se na
necessidade de reconhecer as vantagens que ele garante ao processo de analise dos
dados, no que tange ao auxilio na organizagao e separa¢ao de informagoes com maior
eficiéncia, a facilidade na localizacao dos segmentos de texto, além de agilidade no
processo de codificagdo, se comparado ao realizado manualmente (CRESWELL;

CLARK, 2013).

Resultados e discussao

Durante a producio de dados, os professores narraram suas trajetorias
profissionais, destacando como se tornaram professores € como se deu o seu
desenvolvimento profissional ao longo da carreira docente. A Figura 1 representa uma
nuvem com as palavras mais evocadas pelos professores em relagio ao
desenvolvimento profissional docente, constituida a partir da frequéncia de palavras

do corpus textual.

2 Na andlise de classificacdo hierdrquica descendente, os segmentos de texto sdo
classificados de acordo com seus respectivos vocabularios e conforme a frequéncia das
formas reduzidas. Essa interface proporciona a recuperacao dos segmentos de textos e a
associacdo de cada um em categorias, permitindo o agrupamento das palavras
estatisticamente significativas para a pesquisa.
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Figura 1 - Nuvem de palavras mais mencionadas pelos professores
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Fonte: Gerado pelo software IRAMUTEC, com base nos dados empiricos (2020).
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Examinando a Figura 1, deduz-se que as palavras mais indicadas fazem
referéncia a constru¢ao do saber docente no exercicio da docéncia. Nesse tipo de
analise, as palavras aparecem em tamanhos distintos, pois variam de acordo com o
numero de ocorréncias no corpus. No Quadro 1, a seguir, elenca-se o grupo de termos
mais citados, daf porque aparecem em destaque na nuvem, seguidos do numero de

ocorréncia nas narrativas.

Quadro 1 - Ocorréncia de termos mais evocados nas narrativas

Ndmero de Ndmero de
Termos evocados o . Termos evocados A .
ocorréncias ocorréncias
Aluno 50 Docéncia 08
Saber 31 Técnica 08
Aula 30 Tempo 08
Experiéncia 23 Ensinar 07
Pratica 23 Pedagégico 06
Conhecimento 19 Dia a dia 06
Conteudo 18 Formacgao 06
Aprender 16 Teoria 06
Comecgar 15 Ensino 06
Olhar 12 Prova 06
Disciplina 11 Melhorar 05
Sala de aula 11 Pratica docente 04
Vivéncia 10 Aprendizado 04
Tentar 10 Erro 04
Ministrar 09 Vida 04
Desafio 09 Buscar 03

Fonte: Elaborado a partir do levantamento feito pelo software IRAMUTEC, com base em
dados empiricos (2020).
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As palavras apresentadas na nuvem e no Quadro 1 sdao elementos constitutivos
das representacbes dos professores acerca do processo de desenvolvimento
profissional no qual os saberes docentes sio construidos, alvo de analise nos topicos
seguintes. A partir da analise da ocorréncia das palavras e dos segmentos de texto aos
quais estdo ligadas, chegou-se a defini¢ao de trés indicadores de analise da pesquisa.
Nao obstante, para os fins deste artigo, discute-se apenas o indicador que diz respeito
a construciao do saber docente na EPT.

Ao analisar as narrativas dos professores, busca-se responder a questao
norteadora do trabalho: como, no exercicio da docéncia, o professor sem formagao
pedagodgica constréi saberes docentes que contribuem para a sua pratica na EPT do
IFPI? Nesse sentido, durante esta discussdao, avanga-se nos apontamentos sobre os
saberes da docéncia na EPT, com vistas a esclarecer como eles sao apreendidos,
mobilizados e valorizados na carreira dos professores pesquisados.

Observa-se que dentre as palavras recorrentes no corpus da pesquisa, o termo
experiéncia ocorreu 23 vezes, sendo a quarta palavra (formes actives) mais citada pelos
interlocutores nessa categoria. Nesse momento, ¢ pertinente relembrar que os saberes
experienciais (TARDIF, 2014) defendidos nesta pesquisa tém origem na propria
pratica cotidiana dos professores, em confronto com as condi¢oes da profissao, e
implicam um professor ativo capaz de superar a experiéncia imediata que,
continuadamente, constitui e reconstitui esse saber pela reflexao da prépria pratica.

Resta, ainda, antes da discussao principal, ressaltar que os interlocutores deste
estudo ja contam com, pelo menos, quatro anos de carreira docente na EPT e, em
vista disso, foram capazes de elencar, em suas narrativas, elementos que deram
sustentacao as discussoes sobre os saberes docentes.

De acordo com Tardif (2014), apds os trés primeiros anos da carreira docente,
o professor ¢ capaz de refletir mais acerca de seu trabalho, de modo a promover uma
autorreflexao sobre seu proprio exercicio profissional, identificando as (in)tensoes
sobre os diferentes aspectos vivenciados em seu cotidiano laboral.

A partir dessas consideracdes, examinam-se os trechos narrativos nos quais se

destaca a experiéncia, como mostra o Quadro 2.
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Quadro 2 - A experiéncia académica como ponto de partida para a pratica docente

Eu olhava para o que eu tinha vivido com os meus professores e tentava, baseada na
experiéncia, visualizar os meus professores que eu tinha tido, que eu poderia ser uma
professora mais ou menos daquele jeito. E eu me espelhava com essa vivéncia porque eu
ndo tinha nenhuma pratica docente, nao tinha nenhum conhecimento pedagégico. Eu ficava
lembrando das minhas aulas: como o professor se comportava, como o professor reagia,
como o professor direcionava os momentos da aula, pra eu poder direcionar aquilo ali. Eu
ndo tinha nenhuma nocdo de teoria e como desenvolver ali. Eu s6 sabia que tinha que
compartilhar aquele conteldo. Estudar e preparar aquela aula. Preparar as avaliacdes e
tudo mais. (FE, DOCENTE DO IFPI).

Como eu nao tinha nenhuma pratica docente, a minha experiéncia era pegar o que aprendi
com meus professores. Tudo aquilo que eu via como exemplo dos meus professores, eu
passei a passar pros meus alunos. (FORCA, DOCENTE DO IFPI).

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os participantes F¢ e Forga iniciaram suas carreiras docentes no IFPL
Atualmente, ambos tém, aproximadamente, seis anos de carreira docente. Os dois
professores referem-se as suas primeiras atividades na docéncia demonstrando que o
ponto de referéncia inicial foram suas experiéncias como alunos. Percebe-se que os
interlocutores ja detinham um saber prévio sobre o que é ser professor, proveniente
de sua vivéncia como estudante durante a sua historia de vida escolar.

Segundo Pimenta (2012), essa experiéncia faculta dizer quais foram bons
professores com relagao a aspectos como conteidos, metodologias, avaliagoes, ou
seja, quals sabiam ensinar e quais foram significativos em suas vidas, contribuindo
para a sua formacao. Assim, no inicio da carreira, boa parte do que os professores
sabem sobre o ensino, sobre o papel do professor e sobre como ensinar, decorre das
experiéncias enquanto discente, refletindo em suas crengas e representacdes sobre a
pratica docente.

A entrada na carreira, em consonancia com Huberman (1995), é marcada pelo
aspecto da “sobrevivéncia” e da “descoberta”. Aquela relaciona-se ao “choque com a
realidade”, em que a confrontagao com a realidade profissional e com o desafio das
situagOes que marcam o exercicio da docéncia sao aspectos marcantes da iniciacao
profissional docente. Ja o aspecto da “descoberta” se faz presente por meio da
experimentagao e da responsabilidade de ter de conduzir o processo educacional dos

alunos.
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Frente ao exposto, salienta-se que as narrativas demonstram que a influéncia
de elementos da experiéncia adquirida enquanto estudantes, nao necessariamente a
mais recente, mas as mais significativas, norteiam os professores iniciantes para
agirem como agem e tomarem as decisOes que tomam nos primeiros contatos com a
docéncia, seja no planejamento ou na condugao de suas aulas.

No decorrer das narrativas, pode-se mencionar que com o passar do tempo, a
pratica constitui-se como lugar onde se aprendem, constroem-se e validam-se os
saberes da profissao. Os estudos de Tardif (2014) e Gauthier ¢# 2/ (2006) ressaltam a
relevancia dos saberes da experiéncia como elemento fundamental na realizag¢io da
pratica docente. Nas falas seguintes, presentes no Quadro 3, é possivel observar a

valorizacao da experiéncia apontada pelos professores.

Quadro 3 - Narrativas sobre a valorizacdo da experiéncia

E assim, errando, eu passei a nao trabalhar apenas s6 com provas escritas, eu ja fazia
seminario também, depois uma avaliagdo escrita. Eu comego a planejar como é que vai
ser o desenvolvimento da disciplina. E a gente vai se construindo, vai aprendendo esses
“comos” ao longo da pratica mesmo. Com as experiéncias que eu vivia com 0 que eu
percebia ali das rotinas de sala de aula, eu ia me formando, eu ia me tornando professora.
Vocé vai errando para aprender. (FE, DOCENTE DO IFPI).

Eu tive que aprender. Foi meio que tentativa e erro. Eu tentava, errava, ai depois tentava
refazer novamente pratica, seja por meio de dinamicas, seja por meio de pratica de
laboratérios. Foi uma tentativa e erro. Sempre foi tentativa e erro. E outra coisa que eu
procurei ter aprendizado foi pesquisando, mesmo, na internet sobre isso, sobre pratica
docente. Eu assistia videoaulas onde aprendia. Eu aprendia como os professores
passavam aquele contetido que era técnico. Como eu conseguiria passar aquele contetudo
técnico usando os recursos didaticos adequados? E uma coisa que eu sou carente, porque
o meu aprendizado ele vem mais da experiéncia, da minha experiéncia e da experiéncia
dos outros colegas. (FORCA, DOCENTE DO IFPI).

A gente vai aprendendo com os acertos e erros. Entdo isso ai a gente vai aprendendo, na
pratica, uma forma de que eles se interessem. Foi s6 a experiéncia mesmo. Tinha que
fazer mesmo. Botar a cara. (LUZ, DOCENTE DO IFPI).

A gente vai vendo o qué que funciona e o qué que ndo funciona, e a gente vai se
reinventando. E a prética do dia a dia, a vivéncia. Depois de um tempo a gente vai tendo
pratica e pegando os macetes. (VIDA, DOCENTE DO IFPI).

(continua)
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Quadro 3 - Narrativas sobre a valorizacao da experiéncia
(conclusao)

E o dia a dia é claro. Por isso eu digo da vivéncia, a importancia da vivéncia do dia a dia.
Entdo eu digo que é uma construcdo, desconstru¢do e uma construcgao, e é todo dia. Coisa

que em livro ndo lhe oferece. Mas no dia a dia é que é. Entdo o Instituto me ensinou isso:
a vivéncia. (SEMENTE, DOCENTE DO IFPI).

Ai era observando os meus erros, observando aquilo que eu tinha que melhorar. E fui
crescendo. SO vivendo, ndo tem outro jeito. Nao tem. Porque é exatamente a pratica.
Entdo se vocé comecar a fazer aquele bolo todo dia, todo dia, ai sim, ai vocé vai. Na teoria
€ uma coisa, mas quando vocé vai ver a receita na sala de aula, vocé vai ver como nao sao
as mesmas medidas. Vocé vai adaptando. (CANCAO, DOCENTE DO IFPI).

Os erros, principalmente. E, principalmente, entender que eram erros, como eu estou
dizendo, erros de didatica. Eu acho que a didatica foi a grande vila da minha vida docente.
Exatamente em ndo perceber nos momentos certos os publicos que eu estava
trabalhando, por ndo ter formacdo, talvez, talvez. (FESTA, DOCENTE DO IFPI).

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Analisando os trechos narrados no Quadro 3, nos quais a experiéncia aparece
explicitamente ou contida no conteiddo da mensagem, assimila-se que a principal
fonte para a construcao dos saberes docentes, apontada pelos participantes da
pesquisa, especialmente no inicio da carreira, tem relagdo com a experiéncia da pratica
de ensino em sala de aula, sobretudo no contato com os alunos e no esforco de
transformar o conhecimento tecnolégico em saber escolar, pronto a ser ensinado e
aprendido pelos discentes (GARIGLIO; BURNIER, 2014). O valor do aprendizado
da docéncia, por meio da pratica, conforme atribuido pelos professores, aparece em
segmentos narrativos representados por palavras e expressoes recorrentes, a exemplo
de: experiéncia, vivéncia, dia a dia, tentativa e erro.

Os depoimentos evidenciaram que a aprendizagem inicial do exercicio da
docéncia ocorreu de forma experimental e processual. Ambos utilizaram as ideias
“tentativas”, “acertos” e “erros” para patentear que a aprendizagem profissional se
deu na continuidade da pratica.

Sobre esse aprendizado, Tardif (2014, p. 108) esclarece que

Esse aprendizado, muitas vezes dificil e ligado a fase de sobrevivéncia profissional,
na qual o professor deve mostrar que é capaz, leva a constru¢do dos saberes
experienciais que se transformam muito cedo em certezas profissionais, em truques
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do oficio, em rotinas, em modelos de gestdo de classe e de transmissao da matéria.
Esses repertérios de competéncias constituem o alicerce sobre o qual vao ser
edificados os saberes profissionais durante o resto da carreira.

A assertiva do referido autor encontra eco no relato dos professores
investigados nesta pesquisa. B possivel visualizar a semelhanca entre a ideia do autor
e dos participantes, quando se observa o que 7da diz no trecho: “Depois de um tempo
a gente vai tendo pritica e pegando os macetes”. A frase denota a ideia de “sobrevivéncia
profissional”; em que o professor busca, de forma auténoma, aprender a partir da
pratica, e essa aprendizagem empirica inicial servira de base para a construgao dos
saberes no decorrer da trajetéria profissional.

Pelo contetddo das narrativas demonstradas no Quadro 3, foi possivel observar
que os professores traziam consigo a preocupagao em desenvolver os saberes
pedagbgicos, nomeadamente no que se refere a gestio da sala de aula, ao
planejamento, a constru¢ao de metodologias de ensino e de material didatico para as
disciplinas lecionadas.

Quando questionados como constroem os saberes docentes mobilizados na
pratica docente, os participantes destacaram, principalmente, aspectos voltados ao
saber-fazer. Na fala de F¢ nota-se que o “tornar-se professora” esta ligado a
aprendizagem dos ‘“comos”, que diz respeito aos diversos aspectos da atuagao
docente como, por exemplo, planejamento, metodologias de ensino e avaliagao da
aprendizagem, que a prépria participante menciona em sua fala.

Os discursos dos depoentes niao deixam de pontuar que a docéncia na EPT
demanda, além de conhecimento tecnolégico e experiéncia no mercado de trabalho,
um grupo de habilidades pedagdgicas que seriam especificas ao exercicio dessa pratica
profissional: planejar aulas; preparar recursos didaticos; avaliar a aprendizagem dos
estudantes; desenvolver e avaliar projetos; motivar os alunos; mediar conflitos e
assegurar a disciplina em sala de aula; comunicar-se adequadamente, de acordo com o
nivel da turma. Para a execucao dessas tarefas, os docentes necessitam intensamente de
saberes que tragam sentido, coeréncia e unidade ao fazer pedagdgico no espago escolar.

Cada um a sua maneira, e expressando marcas do contexto em que trabalham,
os docentes pesquisados demonstraram reconhecer a necessidade de dominarem um

repertorio de conhecimentos e habilidades pedagogicas inatos a essa profissao.
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Outro espago para a construcao de saberes da docéncia, revelado nas falas dos
interlocutores, diz respeito a relacdo de troca de conhecimentos com os professores
mais experientes e por meio do contato com os alunos durante o processo

educacional, como se expSe no Quadro 4.

Quadro 4 - Ainteragao com professores mais experientes e com os alunos como
contributo para aprendizagem profissional

Entdo eu fui unindo tudo aquilo que eu estava vivendo, e foi como se fosse assim um quebra-
cabeca, [...] sempre observando como os professores iam conduzindo, como eles se
portavam, e tudo. E a experiéncia também, digamos assim. A conversa com os demais
professores nesses cursos, porque todos eram professores experientes. O feedback com os
alunos, isso também é interessante. Eu me percebia, meu comportamento, via o que as
pessoas comentavam e ia tentando a partir dai. Se eu estava muito rigida, o que eu podia
ceder mais, ser mais criativa. O que eu preciso melhorar. (CANCAO, DOCENTE DO IFPI).

Quando eu comecei ndo tinha nem experiéncia de nada, nem como fazer uma prova, nao
sabia como preencher o diario. Quando eu entrei também ndo houve capacitacdo para nos
enquanto a isso. Entdo foi mais explorando, por contato com os proprios colegas que ja
tinha uma experiéncia. Entdao meu aprendizado veio da experiéncia dos proprios colegas.
Mas tudo isso foi ao longo de varios anos testando essas ferramentas. Aprendendo com os
colegas, com as ferramentas que eu utilizava e aprendendo na internet com outros
profissionais. (FORCA, DOCENTE DO IFPI).

A gente esta sempre conversando e trocando ideias. Se eu tenho algum problema com uma
turma, se houve algum problema com um aluno, a gente sempre estd fazendo esse
momento de troca. E eu acho muito importante. Acho que no momento de troca vocé
aprende também com a experiéncia do colega. Vocé percebe ali algo que aconteceu com ele
e ja te prepara para uma situacdo que pode vir futuramente. Acho que é muito produtivo. A
gente percebe outra coisa tanto no sentido de conversar com outros professores quanto
conversar com a turma. Ndo da para ser professor se isolando ndo, tem que ter troca,
interacdo. Eu achei aqui realmente um espirito coletivo: ajudar e se preocupar com o outro,
dividir a forma de da aula. (FESTA, DOCENTE DO IFPI).

Quando eu estou dando aula eu observo se a aula est4 sendo interessante. [...] As vezes eu
mudo o modo de dar aula em funcao da resposta da turma. Peco sugestdo aos alunos para
estudarmos coisas novas, além da ementa, para eles se interessarem. (VIDA, DOCENTE DO
IFPI).

Fonte: dados da pesquisa (2020).
Depreende-se neste estudo que sob variadas formas, os professores citam as
interagoes com os colegas mais experientes e com os alunos. Interacdes as quais se

desenvolvem em ambientes institucionais ou onde se trate de temas relacionados ao
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processo pedagogico, construindo, a partir da experiéncia gerada por meio dessas
relagdes, saberes que se mostram indispensaveis para a construcao de suas identidades
como professores da EPT.

A bagagem dos professores mais experientes apresenta-se COmo um parametro
que referencia o inicio da trajetéria na docéncia. Entende-se que é possivel acessar o
repertério de saberes oriundos da experiéncia docente durante as inter-relagoes
vividas no grupo de trabalho, assim como participando de redes de aprendizagem por
meio das tecnologias da informagdo e comunicacio, como destacado pelo
professor Forga.

Esse compartilhamento de experiéncias pode acontecer de forma artesanal, na
informalidade das intera¢des cotidianas, ou formalmente, nas reunioes pedagogicas,
nos eventos e nos espagos de formagao, como afirma Tardif (2014).

Nas narrativas dos professores, ressai-se a relevancia da relacio que
estabelecem com os alunos e o valor que esses sujeitos tém na constituicao da
identidade docente, o que Gariglio e Burnier (2014, p. 948) denominam de
“eu profissional”.

Os susoditos autores demonstram que o saber experiencial, construido no
contexto da pratica docente, parece estar relacionado a um tipo de aprendizagem
fundamental a profissao: aquela realizada em uma rede de interagdes com outros
sujeitos, em um cenario em que o elemento humano ¢é determinante e composto por
simbolos, valores, sentimentos e atitudes passiveis de interpretacao e decisao.

Em virtude do que foi mencionado, entende-se que a principal ferramenta de
construcao dos saberes docentes ao longo da carreira dos professores bacharéis e
tecnologos da EPT ¢ a experiéncia durante a pratica docente. Os saberes docentes,
com excecao dos disciplinares, sao construidos partindo, inicialmente, da concepgao
prévia sobre o que ¢é ser professor, trazida de suas experiéncias como estudantes
durante a trajetéria escolar, avangando para o aprendizado por meio da pratica, assim
como de interagdes com os professores mais experientes e do contato com os alunos.
Logo, é na pratica docente cotidiana, em confronto com as condi¢des da profissao,
que os saberes da base profissional se objetivam (GARIGLIO; BURNIER, 2014).

Em face do exposto, atina-se que os saberes experienciais, associados ao

dominio do conhecimento técnico, sao considerados pelos professores da EPT o

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 21, n. 71, p. 1716-1738, out./dez. 2021



1734 SANTOS, E. S.; LIMA, M. D. F.; SANTOS, G. M. T.

repertério disponivel mais importante para o exercicio da docéncia. Os saberes
pedagbgicos apresentam-se como uma necessidade formativa dos professores, e
devem ser ampliados niao s6 por intermédio da experiéncia, mas de uma formacao
que tenha a pratica como ponto de partida e chegada. Todos esses saberes sao
incorporados na experiéncia direta de ensino em sala de aula e no compartilhamento

de experiéncias com outros professores.

Consideracoes finais

Esta investigacio desenvolveu-se na perspectiva de discussio sobre a
construcao dos saberes docentes no processo de desenvolvimento profissional dos
professores bacharéis e tecnélogos que compdem o quadro docente da EPT do IFPI.

O estudo evidenciou que os saberes docentes mobilizados pelos professores
participantes da pesquisa trazem marcas do contexto do mercado de trabalho. Os
participantes consideram que para exercer a docéncia na EPT, é necessario ter
experiéncia do mercado na area em que se pretende ensinar.

Os dados mostraram que na relagio entre o saber técnico oriundo do mercado
de trabalho e as situagbes pedagogicas enfrentadas em sala de aula, os saberes
docentes ganham sentido e validade, fornecendo aos profissionais seguranca e
embasamento para uma atuagao docente mais efetiva.

Apesar da importancia destinada ao saber técnico, os professores reconhecem
o valor significativo que os saberes pedagdgicos possuem para a atuagao docente. Os
dados revelaram que os participantes reconhecem que é fundamental possuir os
saberes pedagdgicos para que seja possivel estabelecer estratégias de ensino adequadas
as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Também foi possivel identificar que os participantes tém consciéncia de que nao
se pode ser professor com apenas uma categoria de saber: é preciso que haja interligacao
entre eles, pois é a partir da mobilizacao dos diversos saberes que o professor atinge
uma pratica docente promotora da aprendizagem significativa do aluno.

Partindo dessas reflexdes, observou-se que os professores trazem consigo a

preocupac¢ao em desenvolver os saberes pedagogicos, principalmente no que se refere
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a gestao da sala de aula, ao planejamento, a construgao de metodologias de ensino e
de material didatico para as disciplinas lecionadas.

Sob a 6tica das narrativas, infere-se que a principal fonte para a construgao dos
saberes docentes, adotada pelos participantes da pesquisa, especialmente no inicio da
carreira, relaciona-se com a experiéncia da pratica de ensino em sala de aula. Outra
fonte para a construcao de saberes da docéncia revelado nos dados foi a relagao de
trocas de experiéncias com os professores mais experientes e por meio do contato
com os alunos durante o processo educacional.

Em virtude do que foi mencionado, entende-se que a principal ferramenta de
construcao dos saberes docentes ao longo da carreira dos professores bacharéis e
tecnologos da EPT ¢é a experiéncia durante a pratica docente no IFPIL.

Os saberes docentes, com exce¢ao dos disciplinares, constroem-se partindo,
inicialmente, da concepg¢ao prévia sobre o que € ser professor, trazida das experiéncias
enquanto estudantes durante a trajetoria escolar, avancando para o aprendizado por
meio da pratica, assim como pelas interagdes com os professores mais experientes e
do contato com os alunos. Dessarte, como defendido por Gariglio e Burnier (2014),
¢ no enfretamento das condicbes da profissao que os saberes da base profissional
docente se objetivam e continuamente se ressignificam.

As necessidades formativas demonstradas pelos professores durante as
narrativas sinalizam para a exigéncia de implementac¢ao de programas de formacao
pedagogica docente, mediante a adogao de politicas institucionais de desenvolvimento
profissional por parte do IFPI. Nessa perspectiva, sugerem-se cursos de formagao
continuada, com regularidade e em servico, de modo que tomem como ponto de
partida a relagdo com a pratica reflexiva docente, os saberes necessarios para o
exercicio da docéncia na EPT apontados nos estudos cientificos e as necessidades
formativas manifestadas pelos professores.

Nesse sentido, propoe-se um programa de desenvolvimento profissional
docente que abranja todas as fases da carreira do professor, abarcando a formacao
tedrica sobre os saberes da docéncia, em niveis adequados a cada fase do
desenvolvimento profissional. O programa deve, ainda, fomentar a relagao teoria e
pratica a partir da reflexdo pautada nas experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos

professores, podendo ser compartilhado em pequenos grupos de estudo e discussao,
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o quais devem ser heterogéneos, integrados por professores em diversas fases da
carreira. Além das discussoes, esses pequenos grupos podem produzir novos saberes,
a partir da analise das praticas pedagogicas partilhadas, gerando novas estratégias
didaticas e novos projetos. E importante que cada grupo de docente interaja com
outros grupos, formando uma rede de saberes.

Além das estratégias referidas, o programa pode promover aos docentes
iniciantes uma relacdo de “tutoria” com professores mais experientes, a fim de que os
docentes “tutelados” tenham acesso a orienta¢Ges de colegas mais proximos e mais
experientes. Isso porque acredita-se que no inicio da docéncia, as situagoes-problemas
enfrentadas pelo professor iniciante sdao frequentes e nem sempre é possivel ter acesso
imediato a respostas por meio de formagao continuada ou assessoria pedagogica
institucional. Assim, o professor “tutor”, que ja enfrentou desafios semelhantes, pode
suprir uma demanda imediata a partir do compartilhamento de ideias.

Diante disso, defende-se a necessidade de maior valorizacao dos saberes
construidos pelos professores na a¢iao docente, especialmente os da experiéncia,
corroborando com Cunha (2007) quando diz que é preciso que os saberes gerados no
cotidiano das salas de aula sejam sistematizados e socializados entre os docentes, a
fim de permitir a busca de referenciais tedricos que lhes promovam o
aprofundamento e dialogo reflexivo, baseado ndo somente na experiéncia individual,
mas principalmente, na discussao coletiva.

Com a realiza¢dao deste estudo, constatou-se que o processo de construgao de
saberes docentes possibilita suprir, em alguns casos, a deficiéncia de determinado
saber necessario para a solugdo de situagoes pedagogicas. Entretanto, concebe-se que
a atividade docente necessita ser fundamentada em bases sélidas e apoiada pela
formacao continua.

A vista do exposto, ressalta-se o desejo de que as reflexdes apresentadas no
presente estudo possam se revelar como uma produgao de conhecimento relevante,
que de fato possa incentivar a implementagdo de politicas institucionais de

profissionalizacao dos professores da EPT.
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