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Resumo

As reflexdes apresentadas neste artigo referenciam-se em pesquisa sobre a convergéncia
da complexidade de Morin e a praxis critico-dialégica conscientizadora de Paulo Freire.
Para demonstrar tal convergéncia, a partir do Humanismo europeu, consideramos o
processo de formagado da época Moderna e suas influéncias sobre a formacdo do mundo
e do sujeito contemporaneos, tracando a contribuicdo do pensamento de Morin e Freire
como proposta critica frente aos principios da Modernidade. Ao sujeito biopsiquico,
social e envolvido pelas teias de significados culturais, ser complexo e dialogico situado
no tempo e no espaco historicos, apontamos a educagao dialdgica conscientizadora da
complexidade como possibilidade de promocao da vida em abundancia e da ética, tendo
em vista a criacdo de uma nova consciéncia planetaria no século XXI. Com a metodologia
de pesquisa bibliografica e documental, buscamos responder como o pensamento de
Morin e Paulo Freire convergem ao fundamentar uma nova perspectiva para educagao
no mundo contemporaneo. A educagao sob o viés do didlogo acerca da complexidade
contribui para emersdao de uma consciéncia comprometida com o respeito ao Planeta,
com a vida humana e com a valorizacdo das diversidades, assumindo novas perspectivas
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ante ao compromisso de construcdo da cidadania global solidaria. Os resultados
mostram que a convergéncia entre a complexidade e a educagdo dialdgico-
conscientizadora acontece pelas possibilidades de abordar a realidade como sendo
irredutivel a qualquer pretensdo de certeza absoluta e definitiva por parte do
conhecimento humano e pela alternativa convergente de complexidade e didlogo para
educacdo do século XXI, em face aos principios da Modernidade.

Palavras-chave: Complexidade. Dialogo. Morin. Freire. Convergéncia.

Abstract

The reflections presented in this article refer to research on the convergence of Morin's
complexity and Paulo Freire's critical-dialogical awareness-raising praxis. To demonstrate
such convergence, from European Humanism, we consider the formation process of the
Modern era and its influences on the formation of the world and the contemporary subject,
tracing the contribution of Morin and Freire's thought as a critical proposal to the Modernity
principles. To the biopsychic, social subject involved in the webs of cultural meanings, a
complex and dialogical being situated in historical time and space, we point out the dialogic
education that raises awareness of complexity as a possibility of promoting life in
abundance and ethics, with a view to creating a new planetary consciousness in the 21st
century. With the methodology of bibliographic and documental research, we seek to
answer how the thought of Morin and Paulo Freire converge to support a new perspective
for education in the contemporary world. Education under the perspective of dialogue
about complexity contributes to the emergence of an awareness committed to respecting
the Planet, human life and valuing diversity, assuming new perspectives in the commitment
to building a solidary global citizenship. The results show that the convergence between
complexity and dialogical-awareness education takes place through the possibilities of
approaching reality as being irreducible to any pretense of absolute certainty on the part
of human knowledge and through the converging alternative of complexity and dialogue
for the education of the century XXI, in view of the principles of Modernity.

Keywords: Complexity. Dialogue. Morin. Freire. Convergence.

Resumen

Las reflexiones de este articulo se refieren a la convergencia de la complejidad de Morin y
la praxis critico-dialégica de Freire. Para demostrar tal convergencia, consideramos el
proceso de formacién de la era Moderna y sus influencias nella formacion del mundo y del
sujeto contempordneos, trazando el aporte del pensamiento de Morin y Freire como critica
a la Modernidad. Al sujeto involucrado en las tramas de significados culturales, ser
complejo y dialégico situado en el tiempo y el espacio historicos, le senalamos la educacion
dialégica que despierta la conciencia de la complejidad como posibilidad de promover la
vida en abundancia y la ética, teniendo en vista la creacién de una nueva conciencia
planetaria en el siglo XXI. Con la metodologia de la investigacion bibliogrdfica y
documental, buscamos dar respuesta a como el pensamiento de Morin y Paulo Freire
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convergen para sustentar una nueva perspectiva de la educacién en el mundo
contempordneo. La educacién bajo la perspectiva del didlogo sobre la complejidad
contribuye al surgimiento de una conciencia comprometida con el respeto al Planeta, la
vida humana y la valoracion de la diversidad, asumiendo nuevas perspectivas frente al
compromiso de construir una ciudadania global solidaria. Los resultados muestran que la
convergencia entre la complejidad y el didlogo para concienciacion se da a través de las
posibilidades de acercarse a la realidad como irreductible a pretensién de certeza absoluta
del conocimiento y a través de la alternativa convergente de complejidad y didlogo para la
educacion del siglo XXI.

Palabras clave: Complejidad. Didalogo. Morin. Freire. Convergencia.

Introducao

Consideramos a complexidade no processo educativo a partir da perspectiva
de Morin (2005a, 2005b). Neste sentido, vamos refletir sobre a relacio entre a
complexidade com o carater fundamentalmente conscientizador da educagio
dialégica como pratica da liberdade, de que nos ensina Paulo Freire, quando afirma
que “a educacdo que se impoe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagao nao pode fundar-se numa compreensio dos homens como seres vazios a
que o mundo ‘encha’ de conteddos” (FREIRE, 2011, p. 94). O fundamento da visao
de educagiao que determina a praxis de quem se envolve com processo de educagao
dialégico-libertadora, em razao da conscientiza¢ao da complexidade latente ao ato de
aprender-ensinar, implica na compreensio dos seres humanos como “corpos
conscientes” e na consciéncia intencionada ao mundo. Sendo assim, a educa¢ao nao
pode servir como instrumento de depésito de conteudos prescritos, mas como via de
conscientiza¢ao problematizadora da complexidade que os seres humanos constroem
nas relagoes que estabelecem entre si no mundo.

Com a conscientiza¢iao da complexidade pela educagio dialégica como pratica
da liberdade, os seres humanos se organizam para agir amorosamente pelo dialogo,
mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2011). Para o desenvolvimento da
transformacao dialégico-educadora do mundo, é fundamental entender que, de
acordo com Freire (2011, p. 110), “nao ha dialogo, porém, se nao ha um profundo
amor ao mundo e aos homens. Nao ¢ possivel pronincia do mundo, que ¢ um ato de

criagdo e recriacdo, se nao ha amor que a infunda” (FREIRE, 2011, p. 110). A
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transformacao dialégico-educadora expressa-se no comprometimento ético,
contextualizado nos ambientes de ensino, sociais e institucionais, através de uma
didatica critica intercultural (CANDAU, 2012) e pelo amoroso encontro com a
“alteridade” (LEVINAS, 1997), que aparece no hotizonte da prixis com suas
diferencas culturais (CANDAU, 2012). Desta forma, é possivel perceber que a
constru¢ao da conscientizagao dialdgica da complexidade traz ao centro do processo
as opg¢oes eticamente fundamentadas, enquanto praticas capazes de desenvolver a
cooperacao nas transformacoes necessarias a promogao da vida e ao respeito do
planeta terra.

Percebemos que o sujeito biopsiquico e social é envolvido pelas teias de
significados culturais, constituindo-se como ser complexo e dialégico no tempo e no
espago. Assim, a educagao dialégica conscientizadora da complexidade possibilita a
compreensio da vida e da ética, tendo em vista a criagdo de uma nova consciéncia
planetaria. Com a metodologia de pesquisa bibliografica e documental, buscamos
responder como o pensamento de Morin e Paulo Freire convergem, fundamentando
uma nova perspectiva para educa¢io no mundo contemporaneo a partir do infcio do
século XXI. Para tanto, este trabalho, além da introducdo e consideracoes finais,
apresenta, também, os reflexos do mundo moderno sobre a formagao do mundo e
do sujeito contemporaneos como contraponto a convergencia entre o pensamento de
Morin e Freire, respaldada na busca de superagao dos principios da época moderna.
Com os resultados ¢ possivel demonstrar as possibilidades de constru¢cao de uma

educacio dialbgica conscientizadora da complexidade.
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A constituicao do mundo moderno

Alvorecida com o Renascimento!, a época Moderna, no processo de sua
constitui¢ao, proporcionou a mudanga de diversos setores da sociedade europeia. No
campo politico gradativamente passou-se da concentra¢ao do poder nas maos dos
senhores feudais, que ocorreu principalmente durante o periodo medieval, para a
centralizacao absoluta do poder nas maos do monarca. Em relagio a economia,
passou-se de uma organizagao de sociedade rural fechada para um sistema de
comércio expansionista aberto. A nobreza enquanto classe dominante entrou em
decadéncia e a classe burguesa ascendeu ao poder. A Igreja Catélica Apostdlica
Romana foi gradativamente perdendo seu espago de influéncia sobre o mundo. Como
resultado deste processo, a sociedade e a cultura ocidental foram marcadas por
transformagoes que passaram a vigorar intensamente no mundo moderno.

Ao observar a dinamica do movimento historico da humanidade, tendo como
referéncia o surgimento e desenvolvimento do Humanismo renascentista, ¢ possivel
perceber como se deu o processo de construcao sociocultural do mundo moderno e

de sua influéncia na formagao do sujeito contemporaneo. De fato,

A histdria da cultura renascentista nos ilustra com clareza todo o processo de construcdo
cultural do homem moderno e da sociedade contemporanea. Nele se manifestam, ja
muito dindmicos e predominantes, os germes do individualismo, do racionalismo e da
ambicdo ilimitada, tipicos de comportamentos mais imperativos e representativos do
nosso tempo (SEVCENKO, 1986, p. 02).

Os rudimentos do individualismo, do antropocentrismo, do racionalismo e da
ambic¢ao cientificista pelo controle das leis da natureza se manifestam e tornam-se
predominantes nas formas tipicas de comportamento do ser humano na sociedade
moderna, com reflexos imperativos no mundo e na formagdo do sujeito
contemporaneo que atua degradando o meio ambiente, construindo uma cultura de
consumo exacerbado e educando as novas geragées pelo conhecimento cientifico

fragmentario da realidade contextual onde a vida humana acontece. O advento do

" Entre os principais nomes do Renascimento é possivel destacar: Giovanni Boccacio, William
Shakespeare e Miguel de Cervantes na literatura; Sandro Botticelli, Leonardo da Vinci, Rafael
Sanzio e Michelangelo Buonarroti na pintura; Erasmo de Rotterdam na pedagogia e critica
religiosa, Nicolau Copérnico e Johann Kepler na Fisica.
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Humanismo renascentista, que teve como fonte a Antiguidade Classica, fez frente a
cultura e a influéncia do pensamento predominantemente teolégico da Igreja Catdlica
Apostolica Romana, constituindo-se como fundamento teérico-filoséfico da época
Moderna.

O movimento filoséfico conhecido como Humanismo teve sua origem no
século XIV, apresentando-se como pensamento em oposi¢io ao teocentrismo do

periodo medieval. De acordo com Araujo (2015, p. 32),

[...] o Humanismo buscava a valorizacdo das aspiracdes e da capacidade humana - o
homem estaria no centro das aten¢des (e do universo). Assim, o antropocentrismo
caracterizaria-se como a principal base desse pensamento, atribuindo ao homem a
responsabilidade por suas conquistas e fracassos. Buscando a Antiguidade Classica como
fonte de inspiracao (Imitatio), os humanistas resgatavam valores que se enquadravam nas
novas aspiragdes urbanas-comerciais, como o hedonismo, que valorizava a vida terrena e
a natureza.

Nao obstante fosse monge agostiniano, o filésofo humanista holandés Erasmo
de Rotterdam entrou para a historia por sua oposicao ao dominio que a Igreja Catélica
Apostolica Romana mantinha sobre a educagao, a cultura e a ciéncia. Durante a Idade
Média no Ocidente, a influéncia da esfera religiosa prevaleceu imperiosamente quase
sem contestagdo por parte dos fildésofos e cientistas. Neste sentido, Erasmo foi
ousado em posicionar-se contrario aos exageros perpetrados pela Igreja de sua época.
Em uma de suas obras, ele tece sarcasticamente criticas a cardeais e as

mordomias papais.

Os papas dizem-se vigarios de Jesus Cristo, mas, se procurassem conformar-se a vida de
Deus seu mestre; se sofressem pacientemente os seus padecimentos e a sua cruz,
mostrando o mesmo desprezo pelo mundo; se refletissem seriamente sobre o belo nome
de papa, isto é, de pai, e sobre o santissimo epiteto com, que sdo honrados, — quem
seria mais infeliz do que eles? Quem desejaria comprar, com todos os haveres, esse cargo
eminente, ou quem, uma vez elevado ao mesmo, desejaria, para sustentar-se nele,
empregar a espada, os venenos e toda sorte de violéncias? Ai! quantos bens perderiam
eles se a sabedoria se apoderasse por um instante do seu animo! A sabedoria?! Bastaria
que tivessem um grdozinho apenas daquele sal de que fala o Salvador. Perderiam, entéo,
aquelas imensas riquezas, aquelas honras divinas, aquele vasto dominio, aquele gordo
patrimonio; aquelas faustosas vitérias, todos aqueles cargos, aquelas dignidades e
aqueles oficios de que participam; todos aqueles impostos que percebem, quer nos
proprios Estados, quer nos alheios; o fruto de todos aqueles favores e de todas aquelas
indulgéncias, com as quais vao traficando tdo vantajosamente; aquela numerosa corte de
cavalos, de mulas, de servos; aquelas delicias e aqueles prazeres de que gozam
continuamente. Observai, observai quantas coisas precisariam perder, sendo que isso é
apenas uma sombra da felicidade pontificia (ROTTERDAM, 2002, p. 55).
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O pensamento Moderno nascente defendia a liberdade, a criatividade e a
vontade do ser humano, colocando-se em oposi¢io ao pensamento escolastico
construido e defendido durante toda a Idade Média. Este pensamento, para o qual o
paradigma de compreensio do mundo era a unica e exclusiva vontade de Deus,
afirmava categoricamente que todas as questoes da vida terrena deveriam estar
subordinadas ao crivo interpretativo da religido Crista Catdlica na figura do vigario de
Cristo, ou seja, o Papa e, de consequéncia, o clero. Na época Moderna, além dos
movimentos de Reforma e Contra Reforma da Igreja da Igreja Catdlica Romana,
surgem também, no horizonte expansionista dominador dos europeus, as terras
“descobertas” do novo mundo nas Américas. Além disso, sobrevéem as utopias
emancipatorias, a ciéncia como método rigoroso de conhecimento da natureza, o
racionalismo, a formacdao da sociedade capitalista, o movimento iluminista, a
refunda¢io da democracia pelos movimentos revolucionarios surgidos na Franca e
Estados Unidos da América, a expansao do sistema escravocrata, como mao de obra
da colonizagao, pelos europeus, além do recrudescimento de guerras mundiais e
genocidios barbaros.

No tocante a luta pela refundagao da democracia politica, o contexto social de
contraposicao ao absolutismo da monarquia francesa, a formacao dos estados ¢ a luta
pela independéncia dos Estados Unidos da América, frente ao Reino da Gra-
Bretanha, tiveram como consequéncia a formagdao embrionaria de Assembleias

Constituintes e a escrita das Constituicoes. Em relacao a Franca,

[...] se a Revolucao se determinava nessa esfera da Assembleia Constituinte, ndo menos
importante era a mobilizacdo popular, que constituia a esfera da acdo revolucionaria
direta. Desde alguns anos explodiam insurreicbes camponesas em varias regides da
Franca. Também as classes baixas urbanas — chamadas 'sans culotte’ — se revoltavam em
inUmeras cidades, com especial gravidade em Paris. Esses grupos sociais tinham grande
expectativa de que os Estados Gerais e a Assembleia Constituinte conseguissem realizar
reformas efetivas para melhorar sua condi¢do de vida, e estavam dispostos a lutar para
apoiar as decisdes destas instituicdes contra os setores conservadores do antigo regime.
(GRESPAN, 2014, p. 83).

Durante os desdobramentos da Revolucio Francesa, trés ordens
representativas, reunidas em Assembleia Constituinte (transformada em Convengao

Nacional em 1792), procuraram discutir a estrutura social e politico-econdémica do
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pafs, resultando em uma Constituicdo limitadora do poder absoluto do
monarca frances.

Foi nesta conjuntura social marcada pela crise institucional, por ideias
fluministas e libertarias que ocorreu a queda da Bastilha, em 14 de julho de 1789. Este
evento é considerado, além do marco inaugural da Revolucio Francesa, também
como ponto de transicao definitiva entre a Modernidade e a época contemporanea.
Ressalte-se que fase mais radical da Revolucao aconteceu entre 1792 e 1795, tendo
como um dos principais lideres Maximilien de Robespierre. A Convenc¢ao Nacional

foi

[...] o ponto zero da revolucéo para os jacobinos. Inspirados no iluminismo rousseauniano,
no qual diz que a propriedade é um instrumento de opressdo e o contrato tem que ser
feito para que se evite isto, desejavam uma maior equalizacdo das relagdes sociais.
Segundo um de seus principais lideres, Maximilien de Robespierre, o principal interesse
dos jacobinos era o de ‘fundar a Republica sobre os principios da igualdade e do interesse
geral'. Este é o principal ponto de conflito entre os girondinos e os jacobinos: enquanto
os girondinos tentam salvar a revolucdo sem fazer concessdes ao povo e sem quebrar a
legalidade, os jacobinos queriam uma revolucédo popular, suspendendo, se possivel, as
garantias legais. Para os girondinos, esta posicdo jacobina significava ser a favor da mais
completa anarquia social [...] (ARAUJO, 2015, p. 42).

A Convengao Nacional francesa configurou uma divisio geografica de seus
membros que até os dias atuais “define a politica no mundo ocidental, afinal o partido
da Montanha (representando os jacobinos e sans-culottes) colocava-se a esquerda,
oposto aos deputados girondinos que estavam a direita, enquanto os membros do
pantano estavam no centro” (ARAUJO, 2015, p. 42). A Conveng¢ao Nacional, um
entre tantos outros pontos de tensao da Revolugido Francesa, foi resultado nio
somente da crise que assolava a sociedade francesa, mas também o desfecho de
pressoes populares que langou os objetivos que transformariam o complexo mundo
ocidental e de consequéncia formaria as bases politico-culturais sobre as quais vivem
os sujeitos no periodo contemporaneo.

O desenvolvimento histérico demonstrou os desdobramentos das Revolucoes
dos Estado Unidos da América e Francesa e a complexidade na construcao da
valorizagao da democracia, perpassando por acbes e pensamentos que impeliram o
ser humano na busca de concretizacio dos fundamentos da liberdade, dignidade,

igualdade e fraternidade, mas também da defesa pela conservacio de regimes
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opressores e cruéis. Nesse movimento historico-social de luta pelo poder politico
instituido ou muitas vezes, contra a tirania que ele representou, a ética também foi
impactada, ndo somente pelos inumeros ataques contra a vida, pelas guerras,
assassinatos, violéncias, revolugoes sangrentas e genocidios que deixaram milhoes de
mortos, mas também, com a inépcia em se contrapor as novas circunstancias de
opressao e 6dio que foram sendo constituidas. O ser humano quando tenta se afirmar
como parametro para definir o que é o bem e o que ¢ mal, se sente na condicdo de
cometer o mal, em nome do bem. O mundo contemporineo conta com diversos
exemplos desta crise ética que perpassa a complexidade do mundo humano.

Os multiplos acontecimentos desencadeados principalmente a partir do
Renascimento, de um lado, nos colocaram, enquanto humanidade, diante de
mudangas, levando-nos a perceber a importancia da liberdade e da participacao nos
processos politicos, mas a0 mesmo tempo, por outro lado, contribuiu para nos
entrelagar ainda mais aos nossos préprios limites. Como exemplo é possivel citar a
crenga no progresso da ciéncia, da industria, da economia mundial e da técnica, como
fundamentos que eliminariam as desventuras da humanidade. O mundo
contemporaneo vive sob as ambuiguidades de tais desenvolvimentos, isso porque eles
nao foram capazes de atingir aos almejados propésitos de melhoria de vida, ao
contrario, muitas vezes, por meio deles, foi acentuada ainda mais a degradagao do
planeta Terra e da vida, bem como operou uma separa¢ao opressiva entre a maioria
dos seres humanos e as descobertas cientificas, a producdo industrial e os ganhos
econémicos que ficam restritos ao controle e uso de poucos privilegiados.

Mas quem ¢ o ser humano envolvido nas teias dessas ambiguidades e que vive
na complexidade histérico-cultural, precisando ser conscientizado constantemente
para as possibilidades de dialogar em razao de um novo “domani’? Como canta Bocelli
(2004, tradugao nossa) “Sabe! O tempo sobre nés nao basta para entender, nao basta
nunca. Amanhal pensamos que amanha alguma coisa vai mudar e nos perdemos
ontem”2. O tempo a nossa disposi¢ao nunca basta para entendermos os enredos

histéricos iniciados pelos nossos antepassados, as incoeréncias das desigualdades

2 Sai! Il tempo su di noi non basta per capire, non basta mai. Domani! Pensiamo che domani
qualcosa cambiera e ci perdiamo ieri.
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cruéis do nosso presente e qual serd o destino que a vida humana tomara rumo ao
amanha. A educa¢io como processo de conscientizagao da complexidade nao pode
ficar isenta de refletir sobre a tessitura ético-dialégica da vida e deixar de ser
perpassada pelos fios da luta pelo poder e pelas transformagdes que ocorrem na
humanidade. As novas geracdes devem ser construtoras de um novo futuro,
conscientes da complexidade de que fazem parte, operando rupturas com as formas
tradicionais e opressoras de conceber a transformac¢do do mundo onde vivem. Isso
requer, porém, praticas inspiradas na ética e no didlogo, que sirvam como
fundamentos capazes de sustentar novas escolhas e aceitar as perdas.

Entre o rebanho de nossos pensamentos (PESSOA, 2013), é possivel
encontrar projetos de uma nova humanidade, capaz de construir um mundo de paz,
mais humilde e feliz? A resposta a tal questionamento é processual e passa pela forma
com que nos empenhamos em dialogar uns com os outros mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 2011) para melhorar as condi¢oes de vida de todos os seres humanos,
criando as possibilidades para as futuras geracdes sentirem de fato a justica, a
dignidade e a sustentabilidade. Um mundo melhor é gerado na paciéncia do cuidado

que dispensamos ao rebanho dos nossos pensamentos, como declama Fernando

Pessoa (2013, p. 48) em O Guardador de Rebanhos:

Sou um guardador de rebanhos.

O rebanho é os meus pensamentos

E os meus pensamentos sdo todos sensacdes.
Penso com os olhos e com os ouvidos

E com as méaos e os pés

E com o nariz e a boca.

Pensar uma flor é vé-la e cheira-la

E comer um fruto é saber-lhe o sentido.

Por isso quando num dia de calor

Me sinto triste de goza-lo tanto,

E me deito ao comprido na erva,

E fecho os olhos quentes,

Sinto todo o meu corpo deitado na realidade,
Sei a verdade e sou feliz.

Podemos guardar o rebanho de nossos pensamentos sem criar uma dicotomia
com as sensagoes, pois somos seres complexos que constroem conhecimento, ao

mesmo tempo somos permeados pelas sensacdes que nos impactam. A consciéncia
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da complexidade deve nos ajudar a entender que a praxis nao é apenas um exercicio
metodologico para atingir uma finalidade transformadora do mundo material, mas ¢
também transformacao do préprio ser humano que age em comunhio com o “outro”
na media¢ao proporcionada pelo mundo. Nao é possivel saber a verdade sem pensar
com os olhos, com os ouvidos, com as maos, com os pés, com o nariz e a boca, ou
seja, na integralidade ontolégica de que nos constituimos enquanto seres humanos
em comunhao (FREIRE, 2011). Para existir transformacao verdadeira, a consciéncia
da complexidade na area da educagdo precisa constituir-se como implementagao de
praticas e respaldo as instituicoes que sao aptas, por seus objetivos, a causar felicidade,

amor € respeito entre os pOVOS (& culturas.
As convergéncias entre Freire e Morin

Ante ao exposto até o momento, por um lado, percebemos nas convergéncias
entre o pensamento de Edgar Morin e Paulo Freire a construgdo critica a diversos
aspectos fundamentais da época Moderna e, por outro lado, propostas coerentes e
uma praxis concreta de uma educacdo dialégico libertadora enquanto busca de
conscientizacao da complexidade. Silva e Infante-Malachias (2012) ao apontar para as
convergencias de ideias entre Edgar Morin (2000) e Paulo Freire (2015), destacam que
ambos os autores, cada qual ao seu tempo e a sua maneira, contextualizados em seu
ambiente historico-geografico, além de afirmarem que o conhecimento deve ser visto
nao como acumulo de saberes, mas como possibilidade processual de construcao da
compreensaio do mundo, mostram também a relevancia de se ponderar a
complexidade da dimensao humana em um processo de educacao conscientizadora.
Ao contrario do pensamento moderno que afirmava a certeza do conhecimento
racional das leis da natureza de forma estatica, Morin e Freire focam no processo de
aprendizagem conscientizadora da complexidade da qual somos ontologicamente
constituidos. Outros autores, adotando fundamentos diferentes, apontam as
convergéncias de Morin e Freire, mas ndo enquanto critica explicita as fragilidades do
pensamento Moderno e relagao intrinseca entre educacao dialégico-conscientizadora

e a complexidade.
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Ao analisar a educagao para o século XXI, tendo como fundamento o relatério
da UNESCO: Educacio — um tesouro a descobrir (1998), Romao (2000) busca apontar
semelhangas entre o pensamento de Morin e Freire. Da mesma forma, Nascimento

(2007) aponta convergéncias ao focar seu trabalho sobre o conceito de complexidade.

Segundo Silva e Infante-Malachias (2012, p. 228):

Outros autores também abordam certas semelhancas percebidas entre as idéias de Freire
e Morin, o que demonstra a patente convergéncia entre os mesmos. E o caso de ROMAO
(2000) com a publicacdo Educacdo no século XXI: saberes necessdrios segundo Freire e
Morin, e de NASCIMENTO (2007), que publicou: Da educagéo como prdtica da liberdade a
inteligéncia da complexidade: didlogo de saberes entre Freire e Morin.

De fato, a educagio para o século XXI, além da melhoria na qualidade e
valorizacao dos profissionais da educagao como mais investimentos e recursos, ¢
chamada a construir-se como descoberta conscientizadora do tesouro da
complexidade a ser compartilhada na op¢ao dialégica de transformagao do mundo e
do ser mais humano. O préprio relatério da Unesco (1998) ao apontar os pilares da
educacdo para o século XXI, além de tecer uma critica a Modernidade, indica as
possibilidades de dialogo com o pensamento de Morin e Freire.

Segundo Romiao (2000) o trabalho da Comissio Internacional da Unesco
sobre a Educagao para o século XXI teve como resultado o relatorio: Educagao: nm
tesouro a descobrir. Quatro pilares da educagdo para o século XXI sio expostos

neste documento.

Para poder dar respostas ao conjunto de suas missdes, a educacao deve organizar-se em
torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de
algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto
é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o
meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros
em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado
que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta.
(DELORS et al, 1998, p. 89-90, grifo nosso)

Destacamos que um dos pilares do conhecimento apresentados no relatério:
aprender a conbecer, contribui para referenciar a convergéncia entre o pensamento de
Morin e Freire (ROMAO, 2000). Ao tratar das Cegueiras do Conhecimento: erro e
ilusao, Morin (2000, p. 14) afirma o seguinte: “é impressionante que a educagao que

visa a transmitir conhecimentos seja cega ao que ¢ conhecimento humano, seus
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dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a ilusio e nio se
preocupe em fazer conhecer o que é conhecer”. A preocupagao de Morin em fazer
conhecer o que é conhecer corresponde em nossa visao ao primeiro pilar elencado
no relatério Jacques Delors: aprender a conhecer ROMAO, 2000). Morin ataca as
certezas incontestaveis pregadas pelo racionalismo cientificista, apontando as
possibilidades de erros e que o conhecimento ¢ processo, pois é resultado da busca
permanente do ser humano. Se conhecer, por um lado, é buscar certeza, por outro
lado, é abertura as incertezas que permanecem como possibilidades de construgiao do
conhecimento e de uma vida melhor para todos.

Freire, por certos aspectos, se assemelha a Morin ao construir a epistemologia
critica na dialética entre curiosidade e a certeza de nossas incertezas. De fato, a
constru¢ao do conhecimento permeia toda a sua obra, mas a ultima, Pedagogia da
antonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa, que exprime sua teoria do conhecimento
(ROMAO, 2000), além de chamar a atengio para a imprescindibilidade da curiosidade
critico-epistemoldgica, mostra também que “uma das condi¢bes necessarias a pensar
certo ¢ nao estarmos demasiado certos de nossas certezas” (FREIRE, 2015, p. 29).

Neste sentido, Freire (2015, p. 30) afirma que

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e
se 'dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja fundamental conhecer o
conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos a producgdo do
conhecimento ainda nao existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois
momentos do ciclo gnosioldgico: o em que se ensina e se aprende o conhecimento ja
existente e o em que se ensina se trabalha a producdo do conhecimento ainda nao
existente. A ‘dodiscéncia — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim
praticas requeridas por esses momentos do ciclo gnosiolégico (FREIRE, 2015, p. 30).
Perceber-se que a importancia de conhecer o que é conhecer e o que ¢ o
conhecimento existente para producao de conhecimento ainda nao existente. O
processo de ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao sio fundamentalmente
inseridos neste ciclo de busca por respostas. A realidade, enquanto constituinte de
todos nos, se apresenta como possibilidade complexa inesperada e inacabada a ser
conscientizada no movimento de praxis dialogica.

As surpresas do inesperado fazem parte da realidade historica dos seres

humanos, por isso nao devemos nos instalar de forma segura nas estruturas de nossas
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ideias que tolhem as possibilidades de acolher o novo que se nos apresenta a todos os

instantes da vida (MORIN, 2000). De fato,

[..] novo brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como se apresentara, mas deve-
se esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado (cf. Capitulo V — Enfrentar as
incertezas). E quando o inesperado se manifesta, & preciso ser capaz de rever nossas
teorias e idéias, em vez de deixar o fato novo entrar a for¢a na teoria incapaz de
recebé-lo (MORIN, 2000, p. 30).

As transformacoes historicas, filoséficas, cientificas, sociais, culturais e
econOmicas, entre outras, demonstram que a seguranga faz parte das estruturas
idealistas e ideoldgicas, mas que a materialidade historica se constitui nas influéncias
mutuas entre a esperanca do ser humano e o inesperado da realidade.

Tanto Freire como Morin, frente a razao instrumental cartesiano-positivista
delimitadora do conhecimento ao cientificismo estatico e descontextualizado,
apresentam as possibilidades de abordar a realidade como irredutivel a qualquer
pretensao absoluta e definitiva por parte do conhecimento humano, estando sempre
abertas, portanto, as possibilidades, para que sejam desenvolvidas novas buscas
através do exercicio ativo da curiosidade criativa e invencao humanas. Esse olhar
aberto a complexidade remete-nos a dialeticidade do movimento do ciclo
gnosiologico (FREIRE, 2015), ao aspecto da incerteza do pensar certo (FREIRE,
2015), ao inesperado (MORIN, 2000) e, nos dias atuais, para a supera¢ao dos limites
do pensamento dnico globalizante (SANTOS, 2019), este que tem como objetivo
precipuo a demarcagio da vida mediante aspectos puramente mercadolégicos. A
razao dialético-dial6gica é complexa e concebida na sua materialidade histérico-social,
atuando como fundamento da constru¢ao do respeito a dignidade da pessoa humana
(BRASIL, 1998), ao ambiente e ao Planeta Terra, as diferencas culturais e
principalmente a vida, permitindo aos seres humanos de determinadas épocas
dialogarem como construtores de sua propria histéria, em contraposi¢do a razao
instrumental operada pela 16gica da fragmentagao cientifico-cartesiana.

Nessa perspectiva, entrelagando ainda mais a convergéncia do pensamento de
Paulo Freire e Edgar Morin, é possivel falar de conhecimento enquanto exercicio da

curiosidade diante das tentativas que, a0 domestica-la, a inscrevem na passividade da
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memoriza¢do mecanica do conhecimento ja construido no passado. Em

contraposicao a negacao da curiosidade Freire (2015, p. 83) afirma que

A construcao ou produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de
cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer aproximacdo metddica, sua capacidade de
comparar, de perguntar. [..] O fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo
apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos.

Nessa mesma linha Morin (2000, p. 39) afirma que a curiosidade deve ser

estimulada ou despertada.

A educacio deve favorecer a aptidao natural da mente em formular e resolver problemas
essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral. Este uso total
pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com freqliéncia a instrucdo extingue e que, ao contrario, se
trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.

Diante de referéncias tao substanciais, cabe perguntar: a educagao no mondo
contemporaneo vem contribuindo para construcao curiosa do conhecimento pelos
sujeitos que frequentam os estabelecimentos de ensino? F possivel falar de educacio
dialégica conscientizadora da complexidade estimulada pela curiosidade? A
construcao histérica do sujeito contemporaneo influencia na forma com que a
complexidade ¢ definida e a curiosidade vivenciada? Qual é a contribui¢ao da praxis
dial6gico-conscientizadora para o desenvolvimento de uma possivel educagio
complexa? Aos sujeitos mediatizados pelo mundo atribui-se a fungao de construir o
conhecimento e uma consciéncia planetaria cidada. Sobre quais fundamentos este
conhecimento deve ser construido? Somos capazes de reconhecer a alteridade na sua
diversidade e unir-se a ela em um projeto pelo bem-comum que comprometa o
respeito a dignidade da pessoa humana, ao ambiente e aos valores solidarios? Como
valorizar a vida na sua complexidade e dialogicidade, superando as praticas belicistas
que causam a morte e dor? Como buscar a felicidade e a paz navegando em comunhio
pela histéria de um mundo marcado por incertezas? Esses entre tantos outros
questionamentos mostram o quanto devemos dilatar a busca por respostas e que a
educacio dialégica conscientizadora da complexidade tem uma relevancia singular no

mundo contemporaneo perpassado por crises (PENA-VEGA, 2021). Os novos
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desatios nos ajudam a centrar na exigéncia de respostas encontradas em uma vivéncia
criativa ¢ dinamica, capaz de respeitar diversidade e o processo constante de
conscientizacido da complexidade que nos tece enquanto seres humanos

ontologicamente produtores de historia e cultura.

Educacao dialdgica conscientizadora da complexidade

As crises pelas quais o mundo vem atravessando (PENA-VEGA, 2021),
intensificadas pela pandemia do novo Coronavirus, exigem que a pratica dialégico-
educativa do sujeito contemporaneo se volte para conscientiza¢ao da complexidade,
na busca por respostas comprometidas com a melhoria da vida humana e do planeta
Terra. Considerando esse contexto complexo abalado nio somente por perdas de
vidas humanas, muitas das quais, durante a pandemia da Covid-19, ficaram a espera
de atendimento e de oxigénio nas filas dos hospitais, obrigando médicos e
profissionais de saide a operarem realmente “a escolha de Sofia”3, mas também pela
radicalizagdao do conservadorismo preconceituoso (SANTOS et al, 2018), corrupcao
instalada nas relagoes entre o politico-publico-privado (LEAL, 2014), desigualdades
(SASSE, 2021), a precariedade do sistema educacional (GADELHA, 2017), escassez
de recursos naturais (BARBOSA; FREITAS, 2020), pelo negacionismo (CAPONI,
2020), mudangas climaticas (JACOBI et al, 2011), entre outros, é preciso que o
exercicio da curiosidade epistemolégica seja alternativa as concepgoes e abordagens
que se apoiam no reducionismo a economia neoliberal e ao conhecimento como
cientificismo racional exclusivo, como sendo capazes de trazer alento e rumo a
humanidade. Percebemos que os desatios deste mundo em crise exigem, por vias

dial6gicas, a construgao de respostas transformadoras capazes de influenciar na forma

3 O termo "a escolha de Sofia” tem origem no best-seller homonimo langcado em 1979 pelo escritor
americano William Styron, que virou filme em 1982, e rendeu a Meryl Streep o Oscar de melhor
atriz no ano seguinte. Na histéria, uma polonesa é forcada a escolher qual de seus dois filhos vai
morrer num campo de concentracdo para que o outro seja salvo — se nenhum fosse escolhido,
os dois morreriam. A expressdo passou a designar escolhas dificeis que implicam enorme sacrificio
pessoal. Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2021/03/30/As-
%E2%80%98escolhas-de-Sofia%E2%80%99-dos-m%C3%A9dicos-nas-UTls-lotadas-pela-covid.
Acesso em: 29 jul. 2021.
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que sdo geridos os recursos publicos, pactuada a ética entre os sujeitos e respeitados
avida e o Planeta Terra.

Serviram de fundamentos para o mundo moderno, individualismo e o lucro
como unico objetivo pregado pela burguesia, ao lado do egoismo como medida da
ética global e da concepg¢ao dos rumos da histéria da vida humana sobre a face da
Terra. Frente a esse paradigma a ser superado, faz-se necessario ampliar a consciéncia
ontologica do paradigma da complexidade (MORIN, 2005) pelo didlogo (FREIRE,
2011) e construir a educagdo pautada na dialogia dos macroconceitos e das situagoes
que nos afetam como um todo, capaz de buscar conhecimentos alicercados na
criatividade, na consciéncia de preserva¢ao micro e macro da vida humana, animal e
vegetal e do planeta, no respeito aos recursos naturais, aparelhando os sujeitos
contemporaneos no comprometimento ético-dialégico responsavel com a cidadania,
o respeito as diversidades, a solidariedade e com a “terra-patria” (MORIN, 2000;
PENA-VEGA, 2021) ou concebendo-a como “wditrid’ e até como “‘fritria’
(VELOSO, 1984). Ressalta-se, pois, nesta Otica, a centralidade das pesquisas
produzidas principalmente pelas ciéncias humanas, naturais e sociais.

Refletindo sobre a complexidade de Morin para pesquisas em educagio
ambiental, Saheb e Rodrigues (2017, p. 193) afirmam que “a Complexidade discutida
por Morin propde o desafio de outra forma de pensamento [..].” Esse viés
desenvolvido pelas autoras, instiga-nos a estabelecer liames também com a
perspectiva problematizadora de Paulo Freire, enquanto percurso de conscientiza¢ao
dial6gica acerca da complexidade na qual somos inscritos, propondo uma outra forma
de pensar os processos de ensino-aprendizagem. Trata-se, pois, de pensar a
complexidade na educagdo em um processo de conscientizacao dialbgica pactuada
com a autonomia e a esperan¢a no contexto dos estabelecimentos de ensino de
forma democratica.

Sem a democracia, o conhecimento seria uma imposi¢ao prescrita de alguém
que se diz detentor do conhecimento para alguém que ¢ definido com destituido de
qualquer conhecimento. A imposi¢ao como processo de dominagao é antagonica a
dialogacao como processo de conscientizacao (FREIRE, 2009). Para Morin (2000, p.
109) “todas as caracteristicas importantes da democracia tém um carater dialégico que

une de modo complementar termos antagbnicos:  consenso/conflito,
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liberdade/igualdade/ fraternidade, comunidade nacional/antagonismos sociais e
ideolodgicos”. Esse carater dialdgico citado por Morin sempre impulsionou o trabalho
de Freire na construgao da educagdo como pratica da liberdade. A dinamicidade
complementar de termos antagonicos ¢ o objetivo do dialogo da educagao enquanto
consciéncia da complexidade e ndo aceitaggo de um ou de ambos os
polos antagonicos.

Ressalte-se que na praxis esse processo de complementagao vai superando as

dificuldades. De fato, para Morin (2000, p. 91)

é preciso considerar as dificuldades de uma estratégia a servico de uma finalidade
complexa, como aquela indicada pela divisa “liberdade, igualdade, fraternidade”. Estes
trés termos complementares sdo ao mesmo tempo antagonistas; a liberdade tende a
destruir a igualdade; esta, se for imposta, tende a destruir a liberdade; enfim, a
fraternidade ndo pode ser nem decretada, nem imposta, mas incitada. Conforme as
condigdes histdricas, uma estratégia devera favorecer seja a liberdade, seja a igualdade,
seja a fraternidade, porém, sem jamais se opor verdadeiramente aos dois outros termos.

Esse carater dialégico democratico que age como finalidade complexa também
foi alvo da pratica e da reflexdo realizadas por Freire (2009) acerca da “opgao pelo

2

Amanha” (FREIRE, 2009, p. 43), frente ao “ontem que significa uma sociedade sem
povo, comandada por uma ‘elite’ superposta a seu mundo, alienada, em que o homem
simples minimizado e sem consciéncia desta minimizag¢ao, era mais ‘coisa’ que homem
mesmo [...]” (FREIRE, 2009, p. 43). Freire trabalha com uma perspectiva dialético-
democratica, demonstrando que diante da situa¢ao dominadora-opressora é preciso
optar pela contraposicao que possibilita a sintese renovadora que supera a situagao do
“ser menos”. Na construgao do processo democratico de libertacao, tendo como
objetivo a realiza¢do da vocacdo ontologica do ser humano, o didlogo tem papel
fundamental. Neste sentido, educacio dialégica como pratica da liberdade
conscientizadora da complexidade implica em optar pela democracia e pela
descolonizacao processual da sociedade, do conhecimento e de forma concreta, ¢ uma

op¢ao em cortar as correntes que fazem do ser humano objeto de exploragio

(FREIRE, 2009) privado da liberdade verdadeira.

Este é o dilema baésico, que se apresenta, hoje, de forma ineludivel, aos paises
subdesenvolvidos — ao Terceiro Mundo. A educac¢do das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre nds. Educacdo que, desvestida da roupagem alienada
e alienante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo. A opcéo, por isso, teria de ser
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também, entre uma ‘educacdo’ para a ‘domesticacdo’, para alienacdo, e uma educagdo
para a liberdade. 'Educacao’ para o homem-objeto ou educagdo para o homem-sujeito.”
(FREIRE, 2009, p. 44).

A liberdade incentivada, pensada e praticada por Freire, com a complexidade
de Morin constituem-se na convergéncia das semelhancas defendidas pelos referidos
autores como um importante fundamento da educacao para o sujeito contemporaneo
do século XXI.

Ao optar historicamente, enquanto sujeitos contemporaneos, pela construcao
que favoreca o aparecimento de uma nova sociedade, nao é possivel isentar-se da
conflituosidade criadora entre uma educacao domesticadora antidemocratica
cientificista e uma educagao dialégica para constru¢ao da liberdade enquanto dinamica
de conscientizagao da complexidade, esta apoiada na participagao democratica do ser
humano simples minimizado pelas praticas de opressao e destrui¢ao.

Em um mundo que necessita ser transformado democraticamente, a
complexidade ¢ também constituida por consenso, diversidade e conflituosidade

numa perspectiva criadora. A democracia, segundo Morin (2000, p. 108),

€ um sistema complexo de organizacgdo e de civilizacdo politicas que nutre e se nutre da
autonomia de espirito dos individuos, da sua liberdade de opinido e de expressdo, do seu
civismo, que nutre e se nutre do ideal Liberdade/Igualdade/Fraternidade, o qual comporta
uma conflituosidade criadora entre estes trés termos inseparaveis.

Neste sentido, nao podemos nos esquecer que a liberdade ¢ um conceito
fundamental para a antropologia de Paulo Freire. De fato, ele construiu sua praxis
pedagbgico-critica como conscientizagao historica do processo de libertagdio em um
“tempo de transito” (FREIRE, 2009, p. 54). Assim, se contrapds antagonistamente as
praticas verticalizadas, antidemocraticas, alienadoras, domesticadoras e transmissoras
do conhecimento, entre alguém que se diz detentor do conhecimento e do poder para
o “outro” feito ignorante e minimizado. Freire, ao propor a comunhio, a unido e a
organizacio (FREIRE, 2011), construiu a sua teoria e pratica de libertagio no
contexto de uma sociedade que buscava sua transicao (FREIRE, 2009). Ele nos
ensinou que “as sociedades que vivem esta passagem, esta transicao de uma para outra
época, estao a exigir, pela rapidez e flexibilidade que as caracterizam, a formaciao e o
desenvolvimento de um espirito também flexivel” (FREIRE, 2009, p. 53). Existem

“fortes contradi¢oes que se aprofundam com o choque entre valores emergentes, em
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busca de afirmacido e plenificagdo, e valores do ontem, em busca de preservagao”
(FREIRE, 2009, p. 54). Diante disso, a educacio dialégica enquanto conscientizacao
da complexidade nas dimensdes da liberdade, da autonomia e da esperanca, ¢é
processo complementar propositivo e antagonico aos valores da época moderna.
Torna-se, pois, necessario compreender o dialogo dentro desta dinamica de
complementariedade dialégica e conflituosidade criadora (MORIN, 2000) no
desenvolvimento da conscientizagao (FREIRE, 2009) da complexidade, empreendida
pelos seres humanos mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2011), que passam a
valorar a realidade histérico-contemporanea de forma diversa. Mas quem é esse

sujeito/ser humano que descobrimos na contemporaneidade? Responde Morin

(2000, p. 59 — 60)

O ser humano é um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida; sujeito de
afetividade intensa e instavel. Sorri, ri, chora, mas sabe também conhecer com
objetividade; é sério e calculista, mas também ansioso, angustiado, gozador, ébrio,
extatico; € um ser de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio; é um ser invadido pelo
imaginario e pode reconhecer o real, que é consciente da morte, mas que ndo pode crer
nela; que secreta o mito e a magia, mas também a ciéncia e a filosofia; que é possuido
pelos deuses e pelas Idéias, mas que duvida dos deuses e critica as Idéias; nutre-se dos
conhecimentos comprovados, mas também de ilusdes e de quimeras. E quando, na
ruptura de controles racionais, culturais, materiais, ha confusdo entre o objetivo e o
subjetivo, entre o real e o imaginario, quando hd hegemonia de ilusdes, excesso
desencadeado, entdo o Homo demens submete o Homo sapiens e subordina a inteligéncia
racional a servico de seus monstros.

A este ser humano “demens” e a0 mesmo tempo concebedor de valores e
desvalores, amor e 6dio, violéncia e ternura, sao delegadas, na contemporaneidade, as
possibilidades de didlogo conscientizador da complexidade. Para desenvolver esse
processo ¢ necessario agir inspirado na comunhio, na unido e na organizagao
dialégicas dos sujeitos contemporaneos. Tendo como fulcro a convergéncia do
pensamento de Freire e Morin é possivel concluir que uma “das vocagoes essenciais
da educaciao do futuro serd o exame e o estudo da complexidade humana” (MORIN,

. 61). a educagdo vocacionada ao exame ¢ ao estudo da complexidade
2000, p. 61). Essa ed ionad m studo d mplexidad
converge com a educagao dialégica como pratica da liberdade numa dinamica
conscientizadora. Tendo em vista esta perspectiva, ¢ possivel falar em educagao

dialégica conscientizadora da complexidade para a educacao do século XXI.
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Consideracoes finais

Diante da crise que estamos atravessando, faz-se necessario buscar novos
conhecimentos, capazes de construir respostas aos desafios que atingem a vida
humana, a educag¢ao em seus processos, a sociedade e nossa relagao de preservagiao
do Planeta Terra. Paulo Freire e Edgar Morin siao autores situados em épocas e
contextos diferentes, mas dialogam, refletem e propdem criticamente, numa
perspectiva complexo-construtivista, a rectiacao, a reinvengao, a criagao, a INvengao
e a superagdao, na contemporaneidade, dos limites e retrocessos que foram sendo
constituidos na época Moderna. Por isso, ¢ muito importante repercorrer a génese €
o desenvolvimento histérico do pensamento Moderno, seus movimentos,
descobertas, atores e instituicdes, seus reflexos na constituicio do sujeito
contemporaneo e amparando-se na convergencia entre o pensamento de Freire e
Morin, propor novos fundamentos para uma educacao dialbgica conscientizadora da
complexidade no século XXI.

Frente ao pensamento unico, ao colonialismo, em face a razao instrumental
cartesiano-positivista, limitadora do conhecimento ao cientificismo estatico e
descontextualizado do mundo da vida, a convergéncia do pensamento de Freire e
Morin avanga na proposi¢cio de novos caminhos teérico-praticos e proporciona
importantes possibilidades de abordar a realidade complexa como sendo irredutivel a
imposi¢ao de um conhecimento cheio de certezas, prescritivo, definitivo e acabado.
Neste sentido, os resultados da pesquisa demonstram que os autores convergem ao
desenvolverem novas buscas, pelo exercicio ativo da curiosidade criativa, da
complementariedade de termos em conflito, proporcionando um novo paradigma
que considera a complexidade e a invencdo criativo-participativa de um outro
mundo possivel.

A proposta de uma nova educag¢io, amparada em Freire e Morin, constitui-se
de forma dialético-dialogica, considerando a complexidade, concebida na inteligéncia
da materialidade historico-social e cultural, fundamentada no respeito a dignidade da
pessoa humana, ao ambiente, ao Planeta Terra, as diferencas culturais e
principalmente a vida. Neste sentido, a descoberta de uma educagdo dialégica como

pratica da liberdade conscientizadora da complexidade valoriza a curiosidade
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epistemolégica, o questionamento das certezas, a participacdo democratica nas
decisdes que influenciam na construgao do bem comum e traz a baila as possibilidades
de desenvolvimento de um projeto de descoloniza¢ao processual da sociedade, do
conhecimento, optando-se de forma concreta, por cortar as correntes que fazem do
ser humano objeto de exploragiao e do Planeta Terra visto simplesmente fonte de
matéria prima para o enriquecimento e lucro de uma pequena elite dominante. Novas
pesquisas podem apresentar outras convergéncias entre o pensamento de Morin e
Freire, apresentando resultados que respondam aos problemas que perpassam o

mundo da educacio e da vida, conferindo sentido ético e transformador da realidade.
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