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Educar a Pessoa

Educating the Person

Educar a la persona

MARIA JUDITH SUCUPIRA DA COSTA LINS =@

Resumo

Educadores precisam pensar sobre o significado da filosofia como base da sua
pratica diaria. Considera-se aqui que a Educacdo deve ter a Pessoa como centro do
processo. O problema principal em Educacdo ¢é entender a Pessoa. A
fundamentacdo tedrica esta em Dietrich von Hildebrand, Jacques Maritain e Alasdair
Maclintyre. A hipotese é a necessidade de que a educagdo seja organizada segundo
a natureza da Pessoa. O objetivo desse artigo é desenvolver argumentac¢do para
mostrar quao importante é prestar atencao a Pessoa quando existe o desejo de
educar seres humanos. Seis tépicos relevantes foram selecionados para serem
discutidos: amor; ética/valores; carater; consciéncia; vontade e liberdade. A
abordagem metodoldgica é a hermenéutica de Paul Ricoeur, pois ela permite ao
autor explorar diferentes perspectivas e entender o que os filésofos e outros
querem expressar. Filésofos e educadores questionam sobre Educacdo
concernente a Pessoa como um ser humano real e concreto vivendo em um
contexto social. Os tépicos ddo oportunidade de compreensdo dessa relacdo. E
possivel concluir que Educar a Pessoa € o meio de professores e todos os
profissionais que trabalham com criancas e adolescentes demonstrarem respeito
ao ser humano.

Palavras-chave: Pessoa. Educacdo. Filosofia. Ser Humano.

Abstract

Educators need to think about the meaning of philosophy as the basis of their daily
praxis. It is here considered that Education must have the Person as center of the process.
The main problem in Education is understanding the Person. Theoretical foundation of
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this article are Dietrich von Hildebrand, Jacques Maritain, and Alasdair Macintyre ideas.
Hypothesis is the necessity to education to be organized according to the nature of the
Person. The objective of this article is to develop argumentation to show how important
it is to pay attention to the Person if there is the desire to educate human beings. Six
topics were discussed: Love, Ethics/Values; Character; Consciousness; Will and Freedom.
Methodological approach is Paul Ricoeur’s hermeneutics because this allows the author
to explore different perspectives and to understand what the philosophers and others
wanted to express. Philosophers and educators ask about the Education concerning the
Person as a real and concrete human being living in a social context. The topics give
opportunity to understand this relation. It is possible to conclude that Educating the
Person is the way for teachers and all professionals working with children and adolescent
to demonstrate respect for the human being.

Key words: Person. Education. Philosophy. Human Being.

Resumen

Los educadores deben pensar en el significado de la filosofia como la base de su praxis
diaria. Aqui se considera que la Educacion debe tener a la Persona como centro del
proceso. El principal problema en Educacion es entender a la Persona. La base tedrica
de este articulo son Dietrich von Hildebrand, Jacques Maritain y Alasdair Macintyre ideas.
La hipdtesis es la necesidad de organizar la educacion segun la naturaleza de la Persona.
El objetivo de este articulo es desarrollar argumentos para mostrar lo importante que es
prestar atencion a la Persona si existe el deseo de educar a los seres humanos. Se
discutieron seis temas: Amor, Etica/Valores; Persona; Conciencia; Voluntad y Libertad. El
enfoque metodoldgico es la hermenéutica de Paul Ricoeur porque esto le permite al autor
explorar diferentes perspectivas y comprender lo que los filésofos y otros querian
expresar. Los filosofos y educadores preguntan acerca de la educacién sobre la persona
como un ser humano real y concreto que vive en un contexto social. Los temas dan la
oportunidad de comprender esta relacion. Es posible concluir que Educar a la Persona
es el camino para que los maestros y todos los profesionales que trabajan con nifios y
adolescentes demuestren respeto por el ser humano.

Palabras clave: Persona. Educacion. Filosofia. Ser Humano.

Introducao

Tanto no que se refere ao Desenvolvimento da Infancia e da Adolescéncia, em
cujo final a personalidade deve estar estabelecida, quando a pessoa toma consciéncia
maior de sua constituicao, como no que concerne a Aprendizagem, é preciso que

educadores e professores tenham sempre como ponto de partida a Pessoa do
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estudante. O tema Educar a Pessoa se justifica amplamente porque o estudante na
Universidade é Pessoa e se prepara para ser educador de Pessoas. Educar a Pessoa,
enfatiza Sucupira Lins (2018), ¢ uma atitude de respeito essencial e irrevogavel. A
pesquisa documental levou a fundamentagdo tedrica na filosofia de Dietrich von
Hildebrand (1889-1977). Conhecido como ativista em prol do respeito a pessoa,
liberdade e direitos civis, esse pensador e escritor lutou ativamente contra o nazismo.
Fugiu da faria de Hitler, como relata (2014), e se estabeleceu nos Estados Unidos,
onde lecionou e escreveu até a morte. Uma s6 teoria filoséfica nao ¢ suficiente, por
isso se faz necessaria a interlocugdo com outros pensadores. Nossas reflexoes visam
a pratica pedagogica, tendo como centro e razio de ser o educando, amado e
entendido como pessoa preciosa. A relagio entre educando e educador, ressalta
Sucupira Lins (2008), é o ponto crucial que nao pode ser negligenciado.

Educar a Pessoa ¢ amar cada ser humano em particular. Edith Stein (1989)
ensina que a empatia permite conhecer e amar o outro. A filésofa discorre sobre a
beleza da empatia e a fungdo que ela tem nas relagdes interpessoais. Pela vivéncia da
empatia, seres humanos se reconhecem na igualdade e se respeitam na diversidade.
Insistimos na ideia de Educar a Pessoa porque a percep¢ao que se tem do outro nao
¢ um trago bioldgico. A empatia se vive por meio de experiéncias sensiveis na
convivéncia entre pessoas, na medida em que se respeita 0 outro como pessoa
importante que se relaciona com o eu. Esse ¢ o olhar de Buber (1974) ao chamar a
atencao para o cuidado por inteiro que se deve ter com a pessoa do outro, suas
qualidades tnicas, individuais e aquelas de seu pertencimento a humanidade,
estabelecendo o laco eu/tu. Educacio niao é abstracio, mas concretizacio do
aperfeicoamento de cada pessoa na relagdo consigo propria e com o outro.

Educar a Pessoa ultrapassa os limites da escolarizacao, por mais alto que seja
o nivel atingido nesse processo social sistematico, de modo que alcance a plenitude
de sua humanidade. E preciso, em primeiro lugar, conceituar o ente e sua existéncia,
conforme ensina Aquino (1998), entendendo-se mais claramente o educando. O ser
humano ocupa uma posi¢ao exclusiva, que muitas vezes ¢ esquecida, até mesmo por
educadores. E necessario situar a pessoa em seu lugar préprio no cosmo, explica

Scheler (1962), destacando suas capacidades logicas racionais, afetivas e criadoras.
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Com a mesma preocupagio, outros filésofos abordaram esse tema, como Mounier
(1961), estabelecendo-se assim o movimento intitulado personalismo. A pessoa como
razao de ser dos estudos e pesquisas gerou o que se conhece hoje por filosofia
personalista.

Educar a Pessoa ¢ mergulhar nas questoes trazidas pela Filosofia da Educacao,
lembra Maritain (1959), quando se pergunta sobre quem ¢é o ser humano, respeitando-
o por seu valor inquestionavel. O lugar da filosofia na pratica pedagogica é
insubstituivel, qualquer que seja a otica. A complexidade encontrada por quem
pretende Educar a Pessoa niao é motivo de desisténcia. Ha fontes na filosofia e em
outras areas do conhecimento que fornecem os instrumentos adequados. A filosofia
de von Hildebrand (1991) ajuda na reflexdo quanto a ciéncia e ao conhecimento, a
objetividade do pensamento e a necessidade de discussiao, elementos que sio
integrantes do planejamento pedagogico e da pratica diaria. Educar a Pessoa depende
de comprometimento dos educadores, destaca Sucupira Lins (2016), incumbidos
dessa tarefa por amor e que estio continuamente se renovando. Ha um longo
processo para o que Erikson (1976) denomina de aquisicio da identidade e do
autorreconhecimento, em pesquisas sobre a adolescéncia. Desde o nascimento, o ser
humano segue construindo sua propria forma de existir, pensar e ver o mundo.

Falar em Educar a Pessoa seria pleonasmo se nio houvesse desvios. Sodré
(2019, p. 9), em recente artigo, diz que “Em meio a notavel expansao tecnologica dos
dispositivos, é crescente o déficit humano de compreensao mutua”. Essa deficiéncia
tem base nas falhas de aproximacao da pessoa. Viver eticamente ¢ uma preocupagao,
e as multiplas tentativas para que isso aconte¢a marcam a Educagao da Pessoa.

Aristoteles (1996), no século IV antes de Cristo, mostrou as virtudes
universais, que devem ser vividas pela pessoa por pertencer a humanidade, e chamou
a atengao para a pratica da ética como exercicio necessario para a formagao da
cidadania. Pesquisas atuais, no campo da ética, coordenadas por Anderson (2005),
relatam a inversdao de valores e troca das virtudes por elementos transitorios.

A escola nao é uma entidade isolada ou atemporal, descomprometida com a
sociedade e com os cidadaos, que poderia se nutrir por si s6, alerta Hannah Arendt

(2000), em critica a modernidade. E na cultura que se forma a pessoa, numa interacao
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constante. Educar a Pessoa acontece necessariamente em uma cultura. Sodré (1983,
p.115) aponta a dificuldade de se conceituar cultura, esse “sedutor vazio que nos
indetermina”, porém a adapta¢ao do ser humano a cultura é uma necessidade. Educar
a pessoa ¢ proporcionar condi¢des para que isso aconteca, e a escola como instancia
da cultura tem esse papel. Bruner (1996) destaca a intercomunica¢do cultura e
educacio, refletindo sobre as implicagdes para educadores.

Ha uma riqueza de avanc¢os na educagdo e quem nio a observa, ou tem pouca
memoria ou nao conhece do mundo a histéria, dizia o filésofo Newton Sucupira em
rodas de conversa e aulas, empenhado em respeitar os valores da pessoa. Refletir para
educar a pessoa ¢ a busca incessante de equilibrio entre a pluralidade e a unicidade do
ser humano. Ao mesmo tempo em que ¢ preciso respeitar a pessoa como unica, seria
um equivoco esquecer sua inser¢ao sociocultural e relacionamentos com os demais
seres humanos, proporcionando trocas e experiéncias de mutuo enriquecimento.

A Filosofia da Pessoa surge como alternativa expressiva e confiavel, caminho
a ser seguido por se destacar pelo respeito ao ser humano. Bruner (1960), em relatorio,
que gerou uma revoluc¢ao pedagdgica, inicialmente nos Estados Unidos e depois se
expandindo pelo mundo, destaca a centralidade do educando. A educagio é para o
aperfeicoamento da pessoa e, de modo algum, sua concepg¢ao pode ser distanciada da
pessoa ou encaminhada para um fim que nio seja a pessoa. A pessoa educada nio
aceita injusti¢as, ama e luta pela promogao de cada ser humano e por um mundo
melhor para todos, sem exce¢ao. A admira¢ao que o educador tem pela pessoa e a
reveréncia diante de cada educando sdo posturas fundamentais para que a agio
pedagogica possa acontecer. Reveréncia (WOODRUFF, 2001) ¢ uma virtude
esquecida que precisa ser resgatada. Educar ndo decepciona quando se tem
consciéncia da preciosidade do educando e quando todo o esfor¢o for direcionado
para as mais altas finalidades de seu aperfeicoamento. Nesse sentido, Crosby (2009)
enfatiza que a educacao ¢ um bem objetivo para a propria pessoa e toda a humanidade.
Educar a pessoa nao se restringe a um individuo, mas a sociedade inteira.

A educagio ¢ o caminho que conduz a pratica dos valores fundamentais que
marcam o ser humano. E preciso tracar as linhas do projeto de educacio em

consonancia com as qualidades e virtudes fundamentais para a pessoa. Reinventar a
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educacio, mantendo o nucleo de fundamental importancia dos valores moralmente
relevantes, é tarefa urgente. Essa é a educacdo para a qual damos esse titulo, a
educacio exigente, plena, que traz resultados na formagao da pessoa, que nao € vista
como um produto de uma maquina ou da industria de repeti¢ao. O respeito a pessoa
nos leva a constantes estudos e analises das conquistas do passado, da revisao da
histéria da educacdo e da reflexdo sobre a tradi¢io acumulada pela sabedoria da
humanidade, para entio nos lancarmos no futuro. E sinal de sapiéncia a capacidade
de harmonizar o antigo com o novo, de olhar para o que foi construido pela
humanidade sabendo estipular novas metas. Ninguém, ao nascer, é uma zabula rasa.
Cada ser humano traz em si peculiaridades e a0 mesmo tempo se identifica como
pertencente a humanidade. A educagao ¢ a agao conjunta, de quem se educa e do
educador que o acompanha, para que seja possivel a passagem da poténcia ao ato das
caracteristicas de cada ser humano.

Educadores fazem a mediag¢ao entre a pessoa, sua preciosidade, subjetividade,
potencialidades e caracteristicas, com o conhecimento, a informagao, a ética e a
cultura, para que venha a tomar o comando de sua prépria vida. Sem a vivéncia de
um processo de educacio, ressalta Maritain (1945), a pessoa pode parecer que esta
indo bem, quando na realidade esta perdida e sem conseguir passar de suas
potencialidades ao ato. Educar é transmitir a coragem auténtica, ¢ entrega plena, é a
visao das virtudes no ser humano e por isso tem que ser bem sedimentada. Enfatizar
as caracteristicas da pessoa humana, visando sua educacio, ¢ o propésito que nos leva
a escrever sobre esse tema, com intenc¢ao de ampliar o debate.

E possivel se destacar seis pontos basicos para a Educa¢io da Pessoa

1. Amor; 2. Etica/Valores; 3. Carater; 4. Consciéncia; 5. Vontade; 6.

Liberdade.

Amor
Conhecer a pessoa por meio de estudos cientificos ¢ indispensavel, mas ainda
nao ¢ suficiente, ¢ preciso, antes de tudo ama-la. Todas as estratégias educativas se

resumem no amor, que ¢ o centro vital da educacao integralizadora, e por meio do

qual a pessoa em si mesma resplandece. Devido as dificuldades e deficiéncias da
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natureza humana, sem o auxilio de educadores, formais ou informais, esse
acontecimento do resplendor da pessoa se torna quase inalcancavel. F conhecida a
expressdao de Agostinho de Hipona relacionando amor e conhecimento, ao dizer que
amar é conhecer e conhecer é amar. Von Hildebrand (2009, p.17) diz que “é essencial
para qualquer tipo de amor que eu considere a pessoa amada enquanto preciosa, bela
e louvavel. Na medida em que alguém ¢ apenas util para mim, ou eu possa usa-lo, a
base do amor esta faltando”. Ha um abismo entre amor e utilidade. Se alguém pensar
que esta amando uma pessoa € quer tirar proveito dessa, na realidade esta muito longe
do amor. Duas caracteristicas irrevogaveis nos permitem identificar o amor. Sio
autodoagdo e comprometimento. Estas palavras ensinam que amar ¢é se doar a todo
instante, procurando o bem da pessoa amada em um comprometimento total. A
pessoa merece ser amada por seu valor ontologico.

Ha uma sensibilidade especial no amor que ultrapassa categorias e se aproxima
da compaixdo. Amor nao é um estado de loucura nem algo inebriante, mas pensar e
raciocinar, para descobrir o que melhor fazer pela pessoa amada, segundo uma escala
de diferentes tipos em hierarquia. Esse ¢ o amor na Educagao. Amor concerne sempre
a pessoas reais; é a consequéncia de uma tomada de decisio completa. E inegavel o
seu poder na medida em que as pessoas foram criadas para amar e para serem amadas.
Nele o que realmente tem significado é a confianga, da qual se seguem o respeito e o
cuidado desinteressado pelas pessoas. Sao essas as caracteristicas do agir do Educador
em relacao ao Educando.

O que o amor promete? Amor gera esperanc¢a. Esperanca de que? Ha uma
inten¢ao na relagdo de amor que supera os desafios do mundo. Ha no amor uma
necessaria renuncia pelo fato de se ter como prioridade a pessoa amada. A constancia
¢ a marca do amor, sem a qual esse nao existe. A integridade do amor esta em ser fiel.

Na primeira infancia nao ha, um assim chamado, dominio pessoal, por isso ¢
impossivel a crianca demonstrar o amor verdadeiro, fato esse que nao impede o
encaminhamento visando essa finalidade. Por ndo ser capaz ainda de amar, isso nao
significa que ndo possa aprender, conforme relatam as pesquisas de Piaget (1952,
1973, 1977) sobre a construcao das estruturas mentais, morais, afetivas e sociais da

crian¢a. Sem se deter propriamente no tema do amor, o epistemoélogo descreve as
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etapas das crescentes capacidades que permitem o amor. Piaget (1954) realga a
importancia da esfera afetiva e analisa suas relagdes com a inteligéncia no
desenvolvimento mental. H4 uma intuicdo tipica da estrutura mental, prévia ao
raciocinio, que permite a crianga se langar no projeto de organizacao do eu rumo a
autonomia e 20 amor.

A aprendizagem do amor precede a construcio social e moral e as altas
habilidades cognitivas. Uma vez dotada das condi¢Ges provenientes das estruturas, a
pessoa demonstra seu amor. Woijtyla (1982) associa amor a consciéncia, ratificando o
principio da razio. E preciso fazer um esfor¢o, baseado nas virtudes praticadas desde
a infancia, para descobrir a gratuidade do amor que leva a uma das virtudes basicas
que ¢ a gratidao. Digo sempre que sem gratidio nao é possivel nenhuma virtude.

Educar a Pessoa é permitir que ela ame e seja grata.

Etica/Valores

As palavras ética e valor estdo ligadas, porque ética se expressa nos valores.
Etica na educacio ¢ uma relacio necessaria. Aristételes (1996), no século IV a. C.,
propoe a vida em harmonia na po/is como o encaminhamento para se alcancar a
felicidade que esta no bem comum. F atual e necessaria essa objetividade do conceito
de felicidade, que o desloca do subjetivismo e o direciona para a humanidade, pelo
enfoque dos valores. No contexto da ética e dos valores surge a virtude, que ¢ a
palavra derivada do latim, que por sua vez traduziu o termo grego areté, cuja
significacio ¢é exceléncia. As virtudes, tais como justi¢a, generosidade, amizade,
prudéncia, perseveranca e temperanga, sao formas de exceléncia na vida e nao sio
inatas.

Von Hildebrand (1972) diz que ética é um conjunto de praticas superiores na
vida da pessoa, que as aprende em sociedade. Para explicar ética, Vasquez (1987)
debate sobre as virtudes e traz essa questao para o problema dos valores da atualidade.
Coordena a ideia de ética em funcao do estabelecimento de valores indispensaveis
para que a pessoa possa encontrar uma vida equilibrada. Etica e moral se encontram
nos valores mais relevantes que precisam constar do planejamento educacional. Etica

deixou de ser um estudo rigoroso, pautado por critérios cientificos, para se apresentar
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hoje sob a forma de relativismo, que impede o curso racional das ideias. Contra essa
direcao, Ricoeur (2017) lembra ser preciso ver a ética munindo-se do instrumental da
hermenéutica racional. Acrescente a esses procedimentos desviantes do foco da ética
a for¢a do Emotivismo, criticado por Maclntyre (1984), presente nas sociedades e que
impede o uso da razdo. A profusdo de conceitos de ética traz dificuldades nao so6
filosoficas mas também na pratica educativa. Questdes conceituais de ética, segundo
Sucupira Lins (2013), precisam ser solidamente esclarecidas para que se pense no
processo educacional que visa formar a pessoa. A realidade da vida tem que ser
entendida pelos valores.

Ha iniciativas educacionais meritérias, como o uso de fiabulas e contos,
incentivadas por Bennett (1998), que expressam a vida virtuosa. E nesse contexto que
se enfatiza a forca da exemplaridade. Criangas mais velhas, jovens e adultos que
praticam virtudes servem de modelo. O exemplo continua como viga mestra das
atitudes, principalmente pelo peso que a imitagdo tem no processo de
desenvolvimento de criangas e adolescentes. Scheler (1941) discute os pressupostos
do significado vital dos valores na vida do ser humano em analise de diferentes
contribui¢coes sobre o que ¢ a ética, e, a partir de seus escritos, pode-se entender que
Educar a Pessoa depende do que se considera em termos de valores. Ftica é o eixo
da vida e desta partem os indicadores para as tomadas de decisdo. Devido a prioridade
da ética na Educagao da Pessoa, ressalta-se que as questoes educacionais devem ser
derivadas de uma clarifica¢ao do seu significado.

Aprender virtudes ¢ uma transformacgdo da propria pessoa, que passa a
considerar seus atos segundo a possibilidade da exceléncia das decisdes. Desde a
infancia, a crian¢a comega a construir sua personalidade moral, segundo pesquisas de
Sucupira Lins e Sousa (2018), e, para que seja bem-sucedida, deve vivenciar os valores.
Na vida diaria, a crianca se depara com situagoes nas quais pode agir correta ou
erroneamente. A educacdao tem essa func¢ao, conforme diz Piaget (1973), de ser o
elemento heterébnomo que aponta, como uma bussola, para o norte ético, enquanto a
pessoa se prepara para a autonomia. Virtudes sao adquiridas e se manifestam na
pessoa depois de um processo educativo. Hare (1992), ao analisar o papel das virtudes,

reflete sobre como o ser humano passa a ser ético. A respeito desse problema, que ¢é
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tanto da filosofia como da educagdo, concluiu que o papel da prescricio ética é
essencial na pratica educativa. Se existe concordancia de que a ética é um conjunto de
costumes voltados para o bem da pessoa e da sociedade, ¢ preciso que alguém os
prescreva para serem vivenciados. Essa ¢ a base fundamental quando se tem em mira
educar a pessoa, e dela decorre que a intervencao educativa faz crescer a pessoa
espiritual, moral, afetiva, social e cognitivamente. Os valores culturais sao roupagens
particulares para valores universais. Ha exemplos de valores culturais determinados
por uma época e que depois perderam o significado. Os verdadeiros valores, aqueles
que dignificam o ser humano, permanecem; embora com novas coloragdes que os

adaptam ao tempo e ao local.

Carater

Na linguagem coloquial, diz-se que alguém tem bom ou mau carater, porém se
deve dizer que alguém tem ou nao tem o carater formado. Como saber o que é carater?
O que pode ser entendido com esse termo?

Caréter nio ¢é genético. B construido pela pessoa por meio de intervencées de
outros que estao ao lado da crianca e do adolescente. E definido incluindo
pensamento, sentimentos, virtudes e comportamentos do ser humano, sendo mais
amplo que identidade. A constituicdo do carater, segundo Mounier (1947), é
indissociavel do processo de educagio pelo qual todo ser humano deve passar. Pode-
se pensar que Educar a Pessoa é lhe proporcionar a autodescoberta como alguém
com carater, o que a torna um ser humano confiavel diante da sociedade. E preciso
que a educag¢do em geral abrace diversos focos sobre a educagio do cariter,
enfatizando a aprendizagem social e emocional, a ética e a cidadania.

Realgamos as influéncias, tanto psicolégicas como ambientais, que incidem
sobre a constru¢ao do carater. A emogao esta na raiz do carater, lembrando que a
afetividade ¢ uma fonte de forcas que serdo disciplinadas pela pessoa e direcionadas
para os fins de sua vida. Nao ha uma férmula nem um programa educacional unico a
serem aplicados para que criangas e jovens se tornem pessoas de carater. No entanto,
a Etica e a Psicologia da Educacio fornecem muitas teorias para que atividades sejam

propostas pedagogicamente visando esse fim. As pesquisas atuais, prioritariamente de
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Lickona (2015) e as de Berkowitz (2016), sugerem que desde a primeira infancia é
preciso trabalhar os elementos que constituirdo o carater da pessoa. Os citados
autores, considerados expoentes nessa area, concentram seus trabalhos na valoriza¢ao
da pessoa por meio da educagdo do carater. Seus resultados mostram que a
cooperacio entre as criangas vem, cada vez mais, mostrando-se como um dos pontos
relevantes para o carater. O foco ¢ o desenvolvimento da pessoa quanto a
aprendizagem do carater; como instrumento central da sua formacao, o exercicio das
virtudes de forma ladica é iniciado ainda antes da escolarizacao. Além disso, atuacio
dos adultos em volta das criancas é crucial para que o cariter seja construido;
corrigindo erros e apontando a pratica das virtudes, havera a ajuda da sociedade na
formagao do carater dos novos cidadaos. Desse modo, o dialogo e o exemplo levam
essa interagdo ao sucesso, ja que virtudes sao constituintes tipicas do carater e, por
isso, precisam ser aprendidas e vivenciadas.

E preciso entender a formacao do carater de maneira abrangente e completa.
Von Hildebrand e von Hildebrand (2017) lembram que o carater é o conjunto das
virtudes e assim constituido ¢ que nos ensina a arte de viver. O carater da pessoa lhe
possibilita o perddo, a humildade, o cuidado, a solidariedade e a vida em comum na
felicidade. Educadores tém diante de si a questao: Como educar o carater de uma
crianga para que se torne um adulto de carater? Cuidam da pessoa e vao além da tarefa
de lhes ensinar geografia, matematica e outras disciplinas.

Toda crianca tem direito de ser educada com vistas a formacao do carater,
desde os primeiros meses de vida, os quais sao qualificados por Bloom (2014) como
insubstituiveis. Na primeira infancia sao formadas as camadas estruturais da
personalidade, ainda que a meméria nido seja capaz de recorda-las, por pertencerem
ao inconsciente afetivo e cognitivo. Tém, no entanto, papel fundamental, e por isso
nao podem ser negligenciadas. A pessoa adulta, se nao teve a oportunidade de elaborar
as categorias de sustentacao de seu carater, pode ser esclarecida quanto a erros e
acertos de modo que tome a lideranca de seu proprio processo de formagao do
carater. A crianca ¢ mais flexivel, porém em qualquer idade, é possivel que sejam
produzidas transformagoes que resultem no carater. Os estudos da neurociéncia

ligados a ética, tal como apresenta LaFlamme (2016), assinalam a permanente
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capacidade de aprender do ser humano trazendo respostas concernentes ao
desenvolvimento do carater.

Ser pessoa € ser um carater firme. Constatando a multiplicidade de fatores que
atuam na evolucdo do carater, ¢ possivel a pais e professores entenderem a
necessidade de explora-los desde a primeira infancia. Cada novidade da crianga tem
um papel e nio pode ser desperdicada. Sio virtudes como fé, reveréncia,

generosidade, humildade, bondade, aliadas ao amor, que dao a subsisténcia ao carater.

Consciéncia

A fenomenologia realista, desenvolvida por von Hildebrand (1991) ¢é voltada
para a descoberta e continuo uso da consciéncia, por ser o que ha de mais profundo
e verdadeiro na pessoa, dentro de seu contexto real. E o que confere a identidade
precisa, mais do que elementos psicolégicos e fisicos. Ha quem viva inconsciente de
sua natureza preciosa de pessoa e os que sufocam a consciéncia, esquecendo que € a
forca interior particular de cada pessoa. Maritain (1938) considera que a pessoa se
volta para o interior de si mesma, tenta se perceber como uma consciéncia bem
formada, para entdo deliberar e agir. E o que ha de mais intimo na pessoa e
indevassavel, a0 qual ninguém tem acesso. Constitui a privacidade da pessoa, o que
poe um carimbo unico em suas decisoes, erros e acertos. No segredo da pessoa se
encontra, quando bem estruturada, dando significado a vida e orientacio em
momentos de deliberacio. E impensavel considerar uma pessoa, sem entender que a
consciéncia de si mesma ¢ que a sustenta.

E preciso ver a natureza do amor para se alcangar na integra o valor da reta
consciéncia. Qual ¢ a relacio entre esta e o amor? O que é reta consciéncia? E a
consciéncia que hierarquiza os valores. E pela consciéncia que a pessoa consegue
avaliar as situacoes, seus desejos, atos e projetos. Filosofos contemporaneos seguem
essa linha de interesse pela pessoa e seu autoconhecimento, inclusive os brasileiros
Padilha (1995) e Sucupira (1980). Ambos procuraram a compreensao do significado
da pessoa, vendo-a amorosamente e insistindo em revelar sua consciéncia como o

ponto fundamental de seu ser capaz de amar.
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A consciéncia tem como tarefa primordial dar a pessoa seu préprio sentido.
Nao ¢ possivel a pessoa alcancar sua finalidade de vida se nao se der conta de si mesma
e do que pode imaginar e verificar. Por isso, também ¢é com esse instrumento
particular que se levantam questdes sobre a condi¢ao humana, direitos e deveres,
injusticas, desrespeito, persegui¢oes, com o intuito de se alcangar solugbes. A
ignorancia ¢ incompativel com a experiéncia de vida atuante da pessoa. Em educagao,
as vezes, se fala em conscientizar criancas e adolescentes, até com boas intencoes,
com o intuito de lhes mostrar os caminhos da vida. Essa ¢ uma frase de significado
muito deturpado. Na verdade, nao ha como conscientizar o ser humano. A pessoa se
conscientiza por si mesma, a partir de um projeto pessoal.

Trata-se, como se pode notar, de um verbo reflexivo, que mostra a agao
propria do sujeito que a recebe, o que ¢ assinalado por Almeida Prado (1991) para
que seja possivel se distinguir da doutrinag¢ao que existe escondida por detras do verbo
conscientizar. A pessoa se conscientiza nio como algo que surge do nada nem de
maneira intuitiva, mas porque passa por experiéncias que evidenciam resultados de
suas iniciativas. Continuando por essa vertente, Piaget (1977) investigou o papel das
interacOes sociais, analisando a funcdo das regras e normas da sociedade e mostrando
que cada pessoa constroi a consciéncia pela interacdo com as outras pessoas. Os
confrontos existenciais permitem que sejam vencidas as diferencas e as relagoes se
fortalecam de modo consciente.

O ser humano deve chegar a um estagio de desenvolvimento no qual ha uma
consciéncia sobre si como pessoa, de modo que seja capaz de organizar seu proprio
eu. Ao agir de forma consciente, a pessoa recolhe suas experiéncias, memorias,
aprendizagens em geral e as poe juntas de modo que lhe sejam transparentes. Diante
dos problemas da vida de qualquer um, uma pessoa consciente consegue enxergar a
evidéncia do fato, e ndo se deixa abalar por fatores, sem antes inquirir sobre seus
significados. O papel da consciéncia ¢ insubstituivel porque, além de permitir o
conhecimento da prépria identidade, serve de parametro para as decisoes. A
consciéncia retamente construida mostra a pessoa, por meio das diretrizes e até

legislacbes, o que é o certo e o errado, de modo que possa exercer a objecao de
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consciéncia. A consciéncia é o que lhe permite encarar, dentro de si mesma, os
elementos que a atraem para o mal ou para o bem e possa escolher esses ultimos.

Ao nascer, nenhuma crian¢a tem consciéncia de seu proprio corpo, nao tem
consciéncia de si mesma, nem dos outros e do mundo. A interacao social e a
estrutura¢ao da inteligéncia, explicadas por Piaget (1977), fortalecem a consciéncia da
pessoa. F no meio social que a pessoa se vé como unica, e paradoxalmente, por essas
interrelacGes tera cada vez mais consciéncia de quem é. Responsabilidade é um trago
forte na pessoa consciente. Tornar-se responsavel ¢ uma das premissas basicas da
educacio da pessoa. Ninguém alcanca a proépria plenitude se nao vive na
responsabilidade, lembra Wojtyla (1982), acrescentando que essa se pratica com amor.
Responsabilidade e amor sao congruentes no exercicio da dignidade da pessoa que

assume sua vida e a conduz dentro da ética.

Vontade

Compreender o que leva um ser humano a uma escolha independente ou a
deliberar e tomar decisoes, o que é a expressao de sua vontade, tem sido uma busca
de filésofos, educadores e psicologos. O comportamento humano pode ser
duplamente classificado, quanto a origem. De um lado, aparece como reagao
inconsciente, seja de ordem fisica ou psiquica e, por outro, como derivado da
intencionalidade proveniente de sua racionalidade e liberdade.

A essa segunda modalidade é dado o nome de vontade. Von Hildebrand (1972)
diz que toda resposta da vontade acontece por meio da agdao consciente. Nao ha
vontade sem que seja possivel se detectar que houve uma acao consciente. Desse
modo, ¢é preciso entender que a vontade é concreta e se manifesta em fatos visiveis
que podem ser avaliados. Vontade é a capacidade da pessoa, que acontece porque o
ser humano chegou a ter pleno sentido de si préprio pela consciéncia e compreensao
de objetivos que a levam a uma escolha consciente. Nem sempre no meio social essa
concep¢ao esta presente, havendo uma confusio de conceitos que leva ao
afastamento dos verdadeiros conteudo e significado dessa palavra. Ao contrario do

que ¢ utilizado pelo senso comum, a vontade nao é um dom nem caracteristica inata
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a pessoa, como se fosse instintiva, mas um construto fundamental que esta na raiz
dos atos morais e, segundo Seifert (1980), na prépria manifestacio da bondade. E por
meio de sua expressao que a pessoa escolhe ser boa ou ma, fazer isto ou aquilo.

E frequente escutar que tal aluno tem a vontade definida, isso ainda em turmas
infantis! F impossivel a manifestacio da vontade em tio pouca idade pela auséncia da
racionalidade, conforme explica Piaget (1952), e isso pode ser conferido por todos
que lidam com criangas. Nao ha condi¢oes que possam sustentar o seu aparecimento
tdo precoce. Depois do processo de socializacao, explica Piaget (1977), a crianga pode
reconhecer elementos e fatores que participam da elabora¢io da vontade, a qual
apenas sera possivel, de modo integral, no final da adolescéncia.

Nao ¢ dificil notar como criancas, e até mesmo adolescentes, mudam de ideia
ou trocam de objetivo sem justificativa. Em algumas ocasides, estio fortemente
tixadas no objetivo pretendido, embora nao consigam explicar, nem para si préprias,
qual ¢ a motivag¢ao inicial que as impulsiona, e logo a abandonando. Ninguém nasce
equipado com vontade nem tampouco a familia; os professores ou a sociedade podem
transmiti-la a alguém. Ainda que sejam coadjuvantes, pais, professores e outros sio
indispensaveis nesse processo devido a orienta¢ao que dao a criangas e adolescentes,
sem, contudo, substitui-los como os préprios construtores.

E por tudo isso que se precisa aprender que as criangas nao dispoem ainda de
vontade, por mais que os adultos se deixem enganar supondo sua existéncia. Elas
somente expressam necessidades, todas como reagoes a estimulos internos ou
externos, e sempre com urgéncia de atendimento. Também manifestam, nio
raramente de forma incisiva, e por isso de forma voluntaria, os seus variados desejos.
O impacto da agao volitiva, com a antecipa¢ao do que pode acontecer, é nessa faixa
etaria forte para a estrutura cognitiva e afetiva. Somente quando o ser humano comega
a prever qual sera o resultado da livre tomada de decisdes é que entra no exercicio
consciente da vontade. A antecipacao das consequéncias das atitudes ¢ condi¢iao que
nao pode ser desprezada, embora von Hildebrand (1972) explique que os resultados
nao sao os motores da vontade, mas sim o significado que tém em si mesmo, ausente
da subjetividade da pessoa. O adolescente niao é ainda um sujeito de vontade

plenamente construida. Apresenta altos e baixos que revelam o processo de aquisi¢ao
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dessa capacidade. Além do raciocinio, ¢ preciso ser capaz de elaborar um projeto, ser
firme na proposta e suportar as consequéncias de seu ato volitivo. Somente a pessoa
bem formada encontra em si mesma o exercicio racional e livre da vontade e a partir
dessa consciéncia podera agir coerentemente e com perseveranca.

O termo vontade ¢ de dificil compreensio, na medida em que a palavra é usada
com outros significados e confundida com gosto, preferéncia. A diferenca entre ter
vontade e gostar ¢ imensa. A pessoa pensa, reflete, vé alternativas e decide, enquanto
a0 expressar um gosto, refere-se a um prazer ou ao que lhe traz subjetivamente uma
satisfacao. Um exemplo, bastante conhecido na vida diaria, ¢ o emprego da expressao
‘estou com vontade de ir ao banheiro’ que talvez seja o oposto do ato volitivo.
Absolutamente ninguém esta com vontade de ir ao banheiro. Trata-se de uma
necessidade imperiosa causada pelo organismo que esta em um momento de pressao
para ser aliviado. Vontade nao ¢ sinonimo de necessidade, se bem que essa forma de
falar seja corriqueira. E devido a essa confusio linguistica, provavelmente, que o
conceito se perdeu e raramente as pessoas param para pensar no que vontade
significa.

Vontade ¢ ligada ao raciocinio e a liberdade. Em média, as criangas comegam
a raciocinar por volta dos oito anos, conforme pesquisas de Piaget (1952) e outras,
consolidando essa faixa etaria em populagoes de variadas culturas e niveis
socioeconémicos. Raciocinar é usar mecanismos préprios do pensamento logico. E a
capacidade construida durante mais ou menos os 8 primeiros anos de vida, ainda de
modo precario, somente concreto. Depois dos 14 anos, se houver um trabalho bem
feito, o adolescente comega a raciocinar de modo légico dedutivo e abstrato.

A colaborag¢ao da famfilia é indispensavel para o estabelecimento da vontade.
Como nio ¢ intuitiva, a educagao encontra nessa construcao uma de suas finalidades.
Von Hildebrand (1972) trabalha o conceito de vontade como um dos esteios
fundamentais da ética. A firme vontade ¢ um dos pressupostos para a vivéncia dos
valores moralmente relevantes. E por meio dessa que a pessoa consegue se equilibrar
diante dos conflitos inevitaveis da vida.

O desempenho auténomo ¢é consequéncia do exercicio do ato volitivo na

medida em que a pessoa consegue fazer escolhas, relacionando essa forma de agir
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com a vivéncia do amor verdadeiro. E relevante insistir que a pratica da vontade
edifica a independéncia da pessoa, ou seja, fornece condi¢des para a autonomia, de
modo que seja possivel escolher caminhos diferentes. Educar a pessoa para a
plenitude da vontade, sempre aliada a liberdade e a razdo, nas palavras de Seifert
(1980), leva a superagao de seu proprio drama, que consiste em obedecer ao que é
relevante moralmente ou nao. A pessoa analisa por meio de critérios racionais o que
¢ propagado como verdade e, em seguida, é capaz de livremente tomar decisdes que

se originam na vontade firmemente construida.

Liberdade

Liberdade nao é concedida a pessoa nem lhe é tomada, no sentido filoséfico,
porque a liberdade existe pela propria natureza ontoldgica da pessoa enquanto
intrinseca ao ser humano. Liberdade é um privilégio do ser humano, é caracteristica
que lhe ¢ exclusiva e que o define como pessoa. Os outros animais sao geneticamente
programados e tém comportamentos antecipados pelo que ¢ tipico da espécie a qual
pertencem. Com exce¢ao do ser humano, todos os animais sao determinados e nao
agem livremente.

Por mais impressionante que seja a habilidade de um animal, ele nao ¢ livre.
Tem origem no instinto ou no treinamento forcado. Por sua natureza, ledes fogem
do fogo, no entanto parece que livremente pulam no aro de fogo no circo. O leao foi
treinado para proveito do dono do circo, e, se arremessar-se para o fogo nao lhe
acrescenta nada, nao o faz um leao melhor em sua natureza. Com a pessoa ¢ diferente,
pois nao se restringe a imitagao ou a condicionamentos, é sempre capaz de se abrir
livtemente ao novo.

A liberdade ¢é interior e faz do ser humano senhor de si mesmo. Nao se
conceitua como o ato de se deslocar nem significa auséncia de impedimentos e
proibi¢coes, mas a possibilidade de por em duvida e questionar, a ponto de ser o fator
instigante na caminhada da vida do ser humano. A pessoa ¢ livre, ainda que haja
elementos temporarios impeditivos da manifestagao de sua liberdade. Maritain (1944)
explica a liberdade ndo como atividade cognitiva de arbitrio, mas reconhecendo que

¢ a caracteristica fundamental da pessoa que a distingue, mais do que a razao, dos

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1252-1274, jul./set. 2022



Educar a Pessoa 1269

outros animais. A liberdade ndo se equipara a nao existéncia de controles dos impulsos
e tendéncias. Ceder a essas forcas é chegar a um estado de escravidao, é perder a
propria liberdade. Marcel (1975) considera a liberdade como a capacidade de criar a
vida. Reflete sobre os meios que ameacam a liberdade do ser humano, capazes de
subjuga-lo, sem uma reflexdo. Nao pode o ser humano esquecer que ¢é livre para se
criar a si proprio como pessoa reta, livre para criar cultura e transformar a sociedade.

Qual liberdade? A da escolha, pelo discernimento racional, do belo, do bem e
do verdadeiro, como elementos fundamentais e recentemente trazidas por Gardner
(2011) em complementagao a sua teoria das inteligéncias multiplas. Educar a pessoa
para a liberdade ¢ uma tarefa do magistério em qualquer grau de ensino. Von
Hildebrand & von Hildebrand (2017) ressaltam que virtudes s6 encontram espago
para florescer porque existe a liberdade da pessoa. Desse modo, verdade, f¢é, fidelidade
e amor se ligam a certeza da liberdade do ser humano. Liberdade ¢ um bem tao
sublime do ser humano que para essa consciéncia é que precisamos educar a pessoa.
Porque ¢ livre, a pessoa cria e se revela nos relacionamentos, no servico ao outro, nas
artes, na tecnologia, em todos os momentos da vida. Criatividade é prerrogativa da
liberdade e acontece em todos os seres humanos, permitindo-lhe conhecer seus
sentimentos. Na medida em que se maravilha com suas proprias descobertas, a crianga
comega a ver o potencial de sua liberdade, estando ainda longe do que ¢é realmente ser
livre. Na educagdo da pessoa, a unidao entre a utilidade e a fruigao leva em consideragao
que o aluno ¢ livre. Para exercer essa liberdade, ¢ preciso conhecer, para entao soltar
a Imaginagao e a intuicao.

A liberdade permite que a pessoa chegue a juizos racionais e de valor, por meio
de reflexdo e analise, aliadas as experiéncias e a afetividade. Von Hildebrand (2000)
associa a liberdade da pessoa a sua capacidade de amar. Quanto mais uma pessoa
verdadeiramente ama, maior é sua liberdade. Nesse sentido esta a plenitude da
expressao liberdade. Essa é a verdadeira liberdade, que é produciao do espirito e nao
uma simples resposta ou reagao a estimulos e intui¢oes. A liberdade se manifesta
plenamente na interacao de cada pessoa com o meio social, pelo respeito a si propria
¢ a0 outro. Contrapde-se a vaidade e ao orgulho. E impossivel conceber a liberdade

sem a conexao com o intelecto e a vontade. O abandono desse triangulo traz prejuizos
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para a pessoa, que ficara a deriva por ter perdido os trés vértices. Somente
organizando essas trés capacidades é que a pessoa se realiza.

Nao hé educag¢io a menos que se considere o ser humano como a pessoa de
liberdade que é em si mesma. Deixar brilhar a liberdade propria da pessoa é uma das

mais sublimes tarefas do educador.

Reflexodes finais

Algumas inquieta¢des sobre a pessoa, a educagao e os processos de formagao
plena do ser humano foram aqui langadas. Os seis pontos destacados serviram de
referéncias sobre o que ¢ Educar a Pessoa, incluindo o préprio conceito de educagao.
Sio temas primordiais que exigem posicionamentos para o bem da pessoa e da
sociedade e se complementam.

Essa é a missao do educador, os quais fazem a mediagao entre a pessoa, sua
preciosidade, subjetividade, potencialidades e caracteristicas proprias com o
conhecimento, a informagao, a ética e o mundo, para que venha a tomar o comando
de sua propria vida. Educar é uma incrivel audacia da qual nao se pode fugir. Nao ¢
algo marcado pela imprudéncia ou impetuosidade. Pelo contrario, educar ¢é entrega
plena, ¢ a visdo mais perfeita da finalidade das virtudes no ser humano.

Conhecer a pessoa por meio de estudos cientificos ¢ indispensavel, mas nao ¢é
suficiente, é preciso, antes de tudo ama-la, repetimos. Todas as estratégias educativas
se resumem no amor, que é o centro vital da educagao integralizadora. A dimensao
superior da educacio, principalmente por ser uma tarefa no plano espiritual da pessoa,
envolvendo necessariamente todas as suas caracteristicas, nao pode passar
despercebida. Educar a Pessoa ¢ a fun¢ao mais nobre porque estamos a servigo do
ser humano.

No mundo interdependente em que se vive hoje em dia, a escola nao pode se
omitir deixando de lado a educagio da pessoa capaz de pensamento critico,
afetividade e comprometimento social. Melhorias materiais tém seu lugar como
produto do processo de aprendizagem, da escolaridade do sujeito, mas nio podem

ser a meta, porque a finalidade maxima da educacio ¢ a formacao da pessoa. Ha que
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se ter esperanca. Toda a moralidade vivida pela pessoa tem base em sua liberdade. O
choque das transformacdes, em todos os setores no mundo, traz também
consequéncias sobre o conceito e o planejamento da educagio. A dimensio superior
da educagdo deriva do valor da pessoa. Produtividade ¢ importante e faz parte da
realizacao da pessoa. As condi¢oes materiais devem ser levadas em conta, mas isso
somente porque devem estar a servico da pessoa, que € o centro.

Essa ¢ a ideia que apresentamos, lembrando que é na escola e na familia que a
pessoa chega a se forjar como cidadio ético e se reconhece em sua dignidade, ao
mesmo tempo que respeita o outro como pessoa semelhante. Educar ¢, nao somente
hoje, mas como sempre, uma ousadia. Pela educacio, pretende-se oferecer a cada
pessoa condigOes para que se desenvolva, conhega-se a si mesma e aos outros. Essa
realizag¢ao permite que se volte criticamente para a sociedade, sabendo como é e qual
sua organizagao, para transforma-la, criar algo novo, sem perder o que a tradigao
construiu de valor. Foi enfatizado que nunca é demais lembrar que cada pessoa é
unica, irrepetivel, valiosa em si mesma. Nenhuma adversidade é maior que o amor,
por isso Educar a Pessoa é viavel, como tarefa que sera bem-sucedida quando o

educando é amado.

Referéncias
ALMEIDA PRADO, L. Educagiao: Ajudar a pensar, sim. Conscientizar, nao. Rio de Janeiro:
Agir, 1991.
ANDERSON, D. (Ed.) Decadence. L.ondon: The Social Affairs Unit, 2005.
AQUINO, T. L’Ente e l'essenza: L’unita dell’intelletto. Roma: Citta Nuova, 1998.
ARENDT, H. Between Past and Future. New York: Peguin Classics, 2000.
ARISTOTE. Et/ﬂ'qm a Nicomague. Paris: Ed. Flamarion, 1996.
BENNETT, W. J. The Childrenls Treasury of Virtues. New York: Simon &Schuster, 1998.

BERKOWITZ, M. W.; BIER, M. C. What Works in Character Education: A Research-Driven
Guide for Educators. Missouri: Character Education Partnership, 2016.

BLOOM, P. Just Babies: The Origins of Good and Evil Paperback. New York: Broadway
Books, 2014.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1252-1274, jul./set. 2022



1272 LINS, M. J. S. C.

BRUNER, J. The Culture of Education. Cambridge: Harvard University Press, 1996.

BRUNER, J. The Process of Education. New York: Vintage Books; Peguin Books, 1960.
BUBER, M. E# ¢ Tu. Sao Paulo: Ed. Centaurus, 1974.

BUBER, M. Introductory Study. In: The Nature of Love. Translated by John F. Crosby with
John Henry Crosby. Indiana: St. Augustine Press. South Bend, 2009. p xiii-xxxvi.

ERIKSON, E. Identidade, Juventude e Crise. Trad. A. Cabral. Rio de Janeiro: Ed. Zahar, 1970.
GARDNER, H. Truth, Beanty, and Goodness Reframed. New York, Basic Books: 2011.

HARE, R. The Langnage of Morals. Oxford: Clarendon Paperbacks, 1992.

LAFLAMME, D. Using Ricoeur’s Phenomenology of the Capable Human Being as a
Complementary Perspective to the Cognitive and Neuroscientific Findings on Morality in
Morality. Moral Philosophy, and the Humanities in the Age of Neuroscience, Kent, Ohio, Kent State
University, nov. 17-20, 2016.

LICKONA, T. What is Effective Character Education? Disponivel em:
http:/ /www.mtsm.org/pdf/What%20is%20Effective%20Character%20Education.pdf.
Acesso em: 2 nov. 2015.

MACINTYRE, A. After Virtue. Indiana: University of Notre Dame Press, 1984.

MARCEL, G. Liberté. La Liberté en 1971. Les Eg/des Philosophigues, PUF, Paris, p. 7-18, 1975.
MARITAIN, J. Pour une Philosophie de [ "Eiducation. Patis: Libraitie Arthéme Fayard, 1959.
MARITAIN, J. Education at the Crossroads. New Haven: Yale University Press, 1945.

MARITAIN, J. Principes d’une politique humaniste. New York: Editions de la Maison Frangaise,
1944.

MARITAIN, J. Questions de Conscience. Paris: Desclée de Browver Editeurs, 1938.
MOUNIER, E. Le Personalisme. Paris: PUF, 1961.

MARITAIN, J. Traité¢ du Caractére. Paris: Editions du Seuil, 1947.

PADILHA, T. M. Edncagao e Filosofia. R]: Editora Universidade Gama Filho, 1995.
PIAGET, J. Etudes Sociologigues. Paris: Librairie Droz, 1977.

PIAGET, J. Le Jugement moral chez l'enfant. Paris: PUF, 1973.

PIAGET, J. Les Relations entre I’ Affectivité et I’ Intelligence dans le Développement Mental de I’Enfant.
Paris: Ed. Le Cours de Sorbonne, 1954.

PIAGET, J. La Psychologie de !'Intelligence. Paris: Librairie Armand Colin, 1952.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1252-1274, jul./set. 2022



Educar a Pessoa 1273

RICOEUR, P. Philosophie, Ei/oz'qm ¢ Politigue. Paris: Ed. Seuil, 2014.

SCHELER, M. Efica. Nuevo Ensayo de Fundamentacion de um personalismo Ftico. Trad. Hilario
Sanz. Tomo 1. Madrid: Revista do Occidente, 1941.

SCHELER, M. Die Stellung des Menschen im Kosmos. Francke Verlag Bern und Munchen, 1962.

SEIFERT, J. Motivations de I’Acte Moral. Presenca Filosdfica, Rio de Janeiro, v. VI, n. 4, p. 43-
48, out/dez., 1980.

SODRE, M. Sociedade Incivil e Barbatie. Folba de Sio Panlo, Sio Paulo, 2019.

SODRE, M. A Verdade Seduzida. Por um conceito de cultura no Brasil. Rio de Janeiro: CoDeCri,
1983.

STEIN. E. On the problem of Empathy. Translated by Walraut Stein. Washington: ICS
Publications, 1989. (The Collected Works of Edith Stein, v. 3.)

SUCUPIRA, N. Etica e Educacio. Presenca Filosdfica, Rio de Janeiro, v. VI, n. 4, p. 28-42,
out/dez. 1980.

SUCUPIRA LINS, M. J. C. O respeito a pessoa na Educa¢ao mediante uma Filosofia da
Educacao. Revista Eletronica PESQUISEDUCA, Universidade Catolica de Santos, Sao Paulo,
V. 10, n. 22, p. 497-511. Disponivel em:
http:/ /https:/ / petiodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/783 2018. Acesso em:
21 set. 2022.

SUCUPIRA LINS, M. J. C. Formagao de Professores e o desatio da ética. Revista Didlogos on-
line, V. 20, n. 1, p. 151-169, 2016. Disponivel em:
http:/ /www.uem.br/dialogos/index.phprjournal=ojs&page=issue&op=view&path%5B%
5D=53. Acesso em: 21 set. 2022,

SUCUPIRA LINS, M. J. C. Questoes conceituais de Etica em Educacio. Conjectura: Filosofia
¢ Educagao, UCS, v. 18, p. 91-102, 2013.

SUCUPIRA LINS, M. J. C. Agentes da Educacao: A Relagao Educador e Educando. Revista
Internacional Communio, Rio de Janeiro, v. XXVII, n. 2, p. 53-61, 2008.

SUCUPIRA LINS, M. J. C.; SOUSA, C. S. Avaliacao do desenvolvimento da personalidade
moral. Revista Ensaio: Avaliagao e Politicas Priblicas em Edncagao, v. 26, 1. 100, p. 1004-1020, 2018.

VASQUEZ, A. S. Etica. Rio de Janeiro: Ed. Civiliza¢ao Brasileira, 1987.

VON HILDEBRAND, D.; VON HILDEBRAND, A. The Art of Living. Ohio: Hildebrand
Project; Hildebrand Press, 2017.

VON HILDEBRAND, D. Aesthetics. Translated by Brian McNeil. Ohio: The Hildebrand
Legacy Project; University Steubenville, 2016. v. 1.

VON HILDEBRAND, D. My Battle against Hitler. New York: Image, 2014.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1252-1274, jul./set. 2022



1274 LINS, M. J. S. C.

VON HILDEBRAND, D. The Nature of Love. Translated by John F. Crosby with John Henry
Crosby. South Bend, Indiana: St. Augustine Press, 2009.

VON HILDEBRAND, D. What is Philosophy? L.ondon: Routledge Ed, 1991.
VON HILDEBRAND, D. E#hics. Chicago: Franciscan Herald Press, 1972.
WOJTYLA, K. Amor ¢ Responsabilidade. Sao Paulo: Ed. Loyola, 1982.

WOODRUFF, P. Reverence: Renewing a Forgotten 1Virtue. New York: Oxford University Press,
2001.

RECEBIDO: 07/04/2020 REeceivep: 07/04/2020 RECIBIDO: 04/07/2020
APROVADO: 11/07/2022 APPROVED: 11/07/2022 APROBADO: 07/11/2022

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 22, n. 74, p. 1252-1274, jul./set. 2022



