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Resumo

Diante da perspectiva de que a educacdo ambiental € um importante campo de pesquisa e pratica pedagdgica e que, apesar
dos documentos oficiais e da vasta literatura académica, entendemos que ainda é silenciada em varios espacgos. Partindo
deste contexto, o presente artigo apresenta pesquisa que objetivou evidenciar as potencialidades das artes visuais para a
educagdo ambiental sob o viés da ecofenomenologia. Caracterizando-se como qualitativa, a investigagdo foi realizada com
nove profissionais da educa¢do do municipio de Campo Magro/PR. Por meio de um curso de extensdo com trinta horas de
duragdo, buscou-se a formagdo desses profissionais, sensibilizando para as maneiras de ser e se relacionar no e com o
mundo humano e mais que humano. Os procedimentos para a produgdo de dados foram a observagao participante, que
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Artes visuais e educa¢do Ambiental

consistiu no envolvimento intenso com os/as participantes, diarios de bordo elaborados pelos/as cursistas no decorrer da
formacdo e mapa artistico realizado apds uma caminhada pela regido. As contribui¢des das artes visuais para a educagdo
ambiental se evidenciaram pelos trés aspectos que emergiram: imagens, multiplas camadas; sensibilizacdo; emaranhados
do mundo mais que humano. Sdo elementos que permitiram demonstrar que as artes visuais contribuiram para a educagao
ambiental, sensibilizando para as formas de atuagao no mundo, entendendo as relagdes de horizontalidade nesse espago
de vida compartilhado.

Palavras-chave: Ecofenomenologia. Experiéncia estética. P6s-humano.

Abstract

From the perspective that environmental education is an important field of research and educational practice and that,
despite the official documents and the vast academic literature, we understand that it is still silenced in several spaces.
Based on this context, the present article presents research that aimed to highlight the potential of visual arts for
environmental education from the viewpoint of ecophenomenology. Characterized as qualitative, the research was carried
out with nine education professionals from the city of Campo Magro/PR. Through a thirty-hour extension course, we sought
to train these professionals, sensitizing them to the ways of being and relating to and in the human world, and more than
human. The procedures for the production of data were participant observation, which consisted of an intense involvement
with the participants, logbooks written by the students during the course, and an art map made after a walk around the
region. The contributions of visual arts to environmental education were evidenced by the three aspects that emerged:
images, multiple layers; sensitization; entanglements of the more than human world. These are elements that allowed us
to demonstrate that the visual arts contributed to environmental education, raising awareness about the ways of acting in
the world, understanding the horizontal relations in this shared living space.

Keywords: Ecophenomenology. Aesthetic experience. Post-human.

Resumen

Dada la perspectiva de que la educacion ambiental es un importante campo de investigacion y prdctica pedagdgica y que,
a pesar de los documentos oficiales y la vasta literatura académica, entendemos que aun se encuentra silenciada en varios
espacios. Con base en este contexto, este articulo presenta una investigacion que tuvo como objetivo resaltar el potencial
de las artes visuales para la educacion ambiental desde la perspectiva de la ecofenomenologia. Caracterizandose como
cualitativa, la investigacidn fue realizada con nueve profesionales de la educacién del municipio de Campo Magro/PR. A
través de un curso de extension de treinta horas, buscamos formar estos profesionales, sensibilizandolos sobre las formas
de sery relacionarse en 'y con el mundo humano y mds que humano. Los procedimientos para la produccion de datos fueron
la observacion participante, que consistio en un intenso envolvimiento con los participantes, bitdcoras elaboradas por los
participantes del curso durante la capacitacion y un mapa artistico elaborado luego de una caminata por la region. Los
aportes de las artes visuales a la educacion ambiental se evidenciaron en los tres aspectos que emergieron: imdgenes, capas
multiples; conciencia; enredos del mundo mds que humano. Estos son elementos que nos permitieron evidenciar que las
artes visuales contribuyeron a la educacion ambiental, sensibilizando sobre las formas de actuar en el mundo,
comprendiendo las relaciones de horizontalidad en este espacio de vida compartida.

Palabras clave: Ecofenomenologia. Experiencia estética. Posthumano.
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Introdugao

Neste artigo caminhamos por reflexdes e aprendizados desvelados por meio de pesquisa sobre educagdo
ambiental pelos trilhos das artes visuais, numa experiéncia de formagdo com profissionais da educagdao do municipio
de Campo Magro/PR. Entendendo a importéncia das tematicas ambientais e as possibilidades de articulacdo com o
ensino das artes visuais, vislumbramos revelar os caminhos da pesquisa, seus emaranhados, potencialidades, contri-
buicdes e consideracdes.

Os problemas ambientais como a crise climatica, o envenenamento do solo e rios, desmatamento, extin¢do
de animais e plantas, entre muitas outras, sdo preocupa¢des mundiais e permeiam encontros, discursos e documen-
tos ha bastante tempo. Em 1972, a Organiza¢do das NagGes Unidas convocou a Primeira Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano em Estocolmo, na Suécia. Considerado marco internacional histérico, este encontro aponta
a educagdao ambiental como esteio para reflexdes e agdes transformadoras para os problemas ambientais, que sao
pensados conjuntamente com questdes sociais e econdmicas (REIGOTA, 2014). A inser¢do dessa tematica na agenda
internacional abriu um caminho significativo para o surgimento de politicas publicas. No Brasil, a Constitui¢ao Federal,
promulgada em 1988, em seu Art. 225, capitulo VI, inciso 1V, destaca a necessidade em promover a educagdo ambi-
ental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2020). Com a Lei Federal n2 9795 de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999),
a educagdao ambiental foi inserida no campo da educagao formal e ndo formal de forma transversal, em todos os
niveis e modalidades de ensino. O Parand, com a lei n2 17505 de 11 de janeiro de 2013 (PARANA, 2013), instituiu sua
Politica Estadual de Educagao Ambiental e o municipio de Campo Magro possui desde 2018 uma Politica Municipal
de Educac¢do Ambiental, instituida pela lei n2 1018 de 09 de margo de 2018 (CAMPO MAGRO, 2018), ambas pautadas
em conformidade com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999).

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu ao se detectar que tais politicas publicas, embora consistentes,
nao se efetivam assiduamente nas escolas. Vieira (2021) realizou pesquisa em escolas da Rede Municipal de Curitiba
e apresenta indicadores que desvelam as dificuldades de inser¢ao da educagdao ambiental nas dimensdes relativas a
gestado, curriculo, espaco fisico e comunidade. Tais indicadores sinalizam para as potencialidades (protagonismo es-
tudantil e formacdo de professores, entre outras) e limitagdes, como a falta de recursos financeiros, para a imple-
mentacdo da educagdo ambiental. Lima e Pato (2021), em pesquisa com professores de escolas publicas do Distrito
Federal que objetivou compreender as dificuldades de engajamento em projetos de educacdo ambiental, encontra-
ram na transversalidade, nas relagdes de poder e conflito nas escolas e na formagao docente aspectos desfavoraveis
a esse comprometimento. Um estudo a nivel nacional intitulado O que fazem as escolas que dizem que fazem educa-
¢do ambiental (TRAJBER; MENDONCA, 2007) foi significativo para entender como as escolas desenvolvem a educagdo
ambiental. Os dados obtidos “ajudaram a firmar parcerias com universidades publicas, com o objetivo de ampliar o
conhecimento sobre as praticas de Educagdo Ambiental realizadas pelas escolas brasileiras” (VIEIRA, 2021, p. 91). As
escolas tém um papel significativo na construgdo de valores, incluindo novas relagdes com o meio ambiente. Nessa
perspectiva, surgiram inquietacdes que esta pesquisa pretendeu investigar, indagando se um didlogo ecofenomeno-
légico, criativo, integrador e problematizador entre as artes visuais e a educagao ambiental, possibilita a sensibilizagao
para as formas de atuacdo no mundo. E ainda, se essa articulagdo promove experiéncias que favorecam a potenciali-
zacdo de valores e afetividades com e na natureza. Sob esse viés, buscou-se a formagao de profissionais da educac¢do
do municipio de Campo Magro/PR por meio de um curso de extensdo com 30 horas de duragdo intitulado “um novo

III

olhar sobre as relagGes artes visuais e educacdo ambiental”. O interesse foi evidenciar o potencial das artes visuais
para a educacdo ambiental sob a premissa de que os/as professores/as, participando de uma formacgdo abrangente
entre a tematica ambiental e artes visuais sob o viés da ecofenomenologia, pudessem incorporar valores estéti-

cos~éticos™~politicos! em sua praxis educativa, como também no seu cotidiano.

10 uso do til indica a indissociabilidade das dimensdes.
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Campo Teorico

Ao abordar a educacdo ambiental sob a perspectiva ecofenomenolégica, entendemos que o olhar langado
para o mundo ndo se resume em apenas ver, mas sentir o outro e o entorno e nado ter o ser humano como centro
nesse emaranhado de experiéncias no ambiente vivido. A fenomenologia preocupa-se em descrever o fenébmeno e
se pauta na experiéncia. Na concepgao ecofenomenoldgica, as coisas, 0s seres vivos e ndo vivos se articulam e se
relacionam num ambiente partilhado. O mundo é lugar familiar de nossas vivéncias e, segundo lared e Oliveira (2017),
a abordagem ecofenomenolégica inclui o mundo mais que humano nas pesquisas que envolvem as experiéncias hu-
manas. Assim, a ecofenomenologia abarca a postura de questionar o antropocentrismo. Nessa maneira de perceber
o mundo, Brown e Toadvine (2003) afirmam que

a ecofenomenologia é baseada em uma dupla afirmagdo: primeiro, que um relato adequado de nossa situagao
ecoldgica requer os métodos e percepgdes da fenomenologia; e, em segundo lugar, que a fenomenologia condu-
zida por seu préprio impulso, torna-se uma ecologia filoséfica, isto é, um estudo da interagdo entre organismo e
mundo em suas dimensdes metafisicas e axioldgicas (BROWN; TOADVINE, 2003, p. xii-xiii, tradu¢do nossa).

Essa perspectiva que entende as rela¢des pds-humanas de forma horizontal, considera viver a vida junto com
os outros, num fluxo de valores e significados, entre os varios aconteceres que se cruzam numa “malha de linhas
entrelagadas de crescimento e movimento” (INGOLD, 2012, p. 27). O pds-humanismo problematiza a sociedade an-
tropocéntrica (IARED; OLIVEIRA, 2017) descentralizando o ser humano como Unico detentor de agenciamentos. Barad
(2017, p. 31) argumenta que “a natureza ndo é nem uma superficie passiva esperando a marca da cultura, nem o
produto final de performances culturais”. Entende-se que os seres vivos e ndo vivos possuem materialidade ativa.
Nessa perspectiva, o pés-humano concebe que as tecnologias, humanos e outros seres vivos e ndo vivos ndo sao
postos em confronto, mas em correspondéncia, desdobrando-se em novas existéncias no mundo compartilhado que
estd sempre em movimento e transformacdo (INGOLD, 2021). Assim, o olhar centrado no humano é deslocado e as
relagdes mais que humanas sao consideradas de forma horizontal, langando novos olhares sobre com quem partilha-
mos o0 mundo. Todas as relagdes percebidas, vivenciadas e assimiladas estdo em sintonia com o que Ingold (2010)
chama de educagao da atengdo, ou seja, viver sensivelmente no ambiente. Um corpo engajado e em permanente
fluidez num vasto mundo de sentidos que importa ser ponderado. Merleau-Ponty (2018) afirma que ndo estamos no
espago e no tempo, mas somos 0 espago e o tempo e a experiéncia motora nos fornece o acesso ao mundo. Entdo,
viver no e com o mundo é inserir-se afetivamente nesse ambiente, superando as dicotomias sujeito-objeto, ser hu-
mano-natureza, pensar-sentir.

A partir dessa perspectiva, as artes visuais possibilitam adentrar um espago onde a separagao
corpo/mente/cultura pode ser rompida. Merleau-Ponty (2013) afirma que o mundo e a arte estdo entrelagados, pois
o artista ndo muda de mundo para realizar suas obras, ele se reporta sempre ao mundo e nao se pode escolher entre
um e outro. Dewey (2010) argumenta que as diversas atividades artisticas faziam parte do cotidiano das pessoas. O
autor afirma que com o advento do capitalismo, o entendimento de que a arte carecia de um lugar especial para
‘habitar’, promoveu a ideia de que esta é separada da vida, das inimeras formas de experienciar. A arte passou a
condicdo de distin¢do, afastando-se dos processos cotidianos. Nessa concepc¢do, Dewey (2010) entende que a vida,
no seu dia a dia, proporciona experiéncias preciosas para o desenvolvimento da imaginacao, criatividade e sensibili-
dade estética®. Ostrower (2007) afirma que o nascimento da imaginac3o criativa esta vinculado aos interesses indivi-
duais. Segundo a autora, isso ocorre pelas inUmeras possibilidades que certas realidades despertam, surgindo um
relacionamento afetivo com os fen6menos e essa afetividade amplia a visdo sobre o mundo. As atividades artisticas

2 Estética, entendida para este estudo, na sua origem grega aisthesis como atividade das sensac¢des, compreender o mundo pelos sentidos.
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visuais ndo se valem de palavras e essa caracteristica possibilita unir objetividade e subjetividade (RIBON, 1991), tor-
nando-se via de acesso ou origem de percepgbes peculiares.

Ao alegar que a imaginagao e a arte sdo capazes de nos desvencilhar de habitos consolidados, Eisner (2008)
apresenta o potencial do ensino da arte que, quando repleto de vitalidade e emocgao se torna uma “forma especial
de experiéncia” (EISNER, 2008, p. 15). Larrosa (2002) argumenta que a experiéncia € uma relacdo com alguma coisa
que se vivencia e que o sujeito da experiéncia se abre ao acontecimento e se transforma. Carvalho (2006) entende a
arte como um meio de simbolizacdo das subjetividades. O autor considera que essa simbolizacdo é capaz de propor-
cionar novos entendimentos sobre a natureza e a vida e entrelacar atividades artisticas com o conhecimento cientifico
na tematica ambiental pode despertar caminhos de criatividade. Outrossim, a arte tem potencial para provocar in-
quietagdes e langar um olhar diferenciado para os fendmenos (CARVALHO, 2006). Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), “a aprendizagem de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia artisticas como pratica social,
permitindo que os alunos sejam protagonistas e criadores” (BRASIL, 2017, p. 193). Sdo aprendizados que se voltam
para situagbes de transformacdo pessoal e, por conseguinte, do mundo, configurando-se num importante espaco de
discussdes e reflexdes capaz de instigar para acdes. Reigota (2014) argumenta que a perspectiva inovadora da edu-
cagao ambiental solicita processos artisticos e criativos.

Dentro desse contexto, Payne (2005) realizou um estudo de caso que buscou entender as diferencas entre o
conhecer cientifico e o conhecer artistico na educagao ambiental. O local escolhido - uma praia - foi palco para refle-
x0es sobre as duas formas de conhecer. As distintas experiéncias no local pesquisado proporcionaram um aprendi-
zado por meio de paradigmas cientificos e experiéncias artisticas subjetivas. Embora sejam formas separadas de co-
nhecer os fendmenos, a integralidade das percep¢Ges promoveu a totalidade da experiéncia. Marin e Kasper (2009,
p. 269) afirmam que “o lugar vivido é a dimensdo mais reveladora da existéncia humana” e a percepc¢do desse espaco
leva o ser humano a ressignificar suas relagdes. As vivéncias sensiveis e aprendizados entrelagados com as realidades,
possibilitam ser presenca ndo como alguém adaptado, mas inserido no mundo (FREIRE, 2016).

Para a educagdo ambiental, esse pensamento estético~ético™~politico é potente para ressignificar as experi-
éncias vividas e promover relagdes de compromisso e reveréncia com todos os organismos vivos e ndo vivos. As
questdes ambientais sdo indissocidveis dos individuos e o desafio de sensibilizar para as relagdes pés-humanas exige
um olhar atento para as praticas de uma sociedade pautada na concepgao antropocéntrica.

Caminhos da Pesquisa

A presente pesquisa qualitativa buscou evidenciar o potencial do ensino das artes visuais para a educagao
ambiental, entendendo a importancia do estudo para reflexdes sobre as formas de atuagao pds-humanista. lared e
Oliveira (2017) argumentam sobre como oportunizar novos posicionamentos com relacdo aos outros seres vivos e
nao vivos da Terra é desafiador.

O Curso

A investigacdo aconteceu por meio de um curso de extensdo com 09 profissionais da educacdo do municipio
de Campo Magro, estado do Parana. Intitulado “um novo olhar para as relagdes Artes Visuais e Educagdo Ambiental”,
o projeto foi apresentado junto a Secretaria de Educacdo, Cultura, Esporte e Lazer (SEMEC), que se responsabilizou
em indicar todos/as os/as participantes do projeto. Assim sendo, os/as participantes atuavam em diversas areas da
SEMEC, incluindo sala de aula, mas nenhum ocupava-se especificamente com as artes visuais. A proposta inicial era
de cinco encontros distribuidos em cinco meses (fevereiro a junho de 2020) que aconteceriam presencialmente. Po-
rém, num contexto de excepcionalidade por ocasido da pandemia da Covid-19, o curso precisou ser adaptado, se
adequando a uma nova rotina. A proposta inicial envolvia muitos procedimentos praticos individuais e coletivos como
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performances, sensibilizagdes e manipulacdo de materiais diversos, articulando educagdao ambiental com a arte e
alguns de seus diversos movimentos artisticos, artistas e obras. No formato remoto, os encontros online foram de
natureza expositiva e as praticas foram orientadas para acontecerem individualmente, com data para envio de foto-
grafias das atividades solicitadas por e-mail ou whatsapp, que foram criados especificamente para o curso. O Quadro
1 apresenta um apanhado dos formatos e conteldos para o desenvolvimento do curso, mostra o distanciamento
entre os encontros presenciais e remotos e as tematicas abordadas em cada encontro. Trata-se de uma sintese do
desenvolvimento do curso, com as datas, os temas ponderados e refletidos e suas respectivas configuragdes antes da
pandemia e imersos/as nela.

Quadro 1 — Estrutura do Curso

Data Conteudo Formato

20/fevereiro/2020 = Apresentagdo Presencial
* Roda de Bordado

= Atividades em grupo

= DiscussoOes sobre questdes ambientais e as contribui¢des
da arte para a temética

16/mar¢o/2020 = Caminhada pela regido Presencial
* Roda de Conversa

23/setembro/2020 = Caminhos possiveis para a educagdo ambiental Remoto
= Pré-Historia
* Romantismo
= Arte e Pandemia

21/outubro/2020 = Legislagdo nacional, estadual e municipal sobre educacdo | Remoto
ambiental
= A arte contempordnea e suas relagées com a educagdo
ambiental
12/novembro/2020 = Arte Marginal Remoto
= Poéticas contemporaneas em arte

= Experiéncia e sensibilidade

Fonte: As Autoras (2021).

Como ja mencionado, as atribui¢Ges funcionais de cada participante eram diversificadas em conformidade
com o cargo ocupado naquela ocasido. Os/as profissionais envolvidos/as na pesquisa foram professores/as e peda-
gogos/as da rede municipal de ensino, atuando em diversas escolas do municipio e na SEMEC. Todos/as os/as envol-
vidos no projeto foram informados/as sobre se tratar de pesquisa de mestrado e o compromisso de sua condugdo sob
os principios éticos, com responsabilidade e transparéncia e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

A Metodologia para Produ¢do de Dados

Os procedimentos utilizados na pesquisa foram a observagao participante e andlise interpretativa de diarios
de bordo, solicitados para serem elaborados durante o andamento do curso, e mapa artistico, requisitado apds uma
caminhada pela regido, ambos com entrega marcada para apds o término do curso. Essa metodologia foi selecionada
por entendermos estar em conformidade com o percurso da pesquisa.

A observacdo participante foi pensada nos termos que Ingold (2016) afirma sobre estar atento as pessoas e
as coisas, aprendendo com elas e acompanhando-as nas percepg¢des e agdes, cuidando, servindo e envolvendo-se no
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intimo dos acontecimentos. Os conceitos de correspondéncia (INGOLD, 2016), que é a faculdade de respondermos
uns aos outros, seja por sentimentos e/ou a¢des e de itineragdo (INGOLD, 2012) que consiste em seguir em frente e
responder improvisadamente no decorrer dos acontecimentos, foram fundamentais para esta investigacdo. Nessa
perspectiva, observadora e observados/as foram mutuamente afetados/as numa reveréncia aos saberes em forma-
¢do coletiva.

O didrio de bordo se caracterizou no registro individual de entendimentos e percepg¢des provocados pelas
reflexGes e praticas do curso. Apesar de ser chamado de diario, houve a solicitacdo de que fizessem anotac¢es, dese-
nhos, colagens e tudo que julgassem relevante, de maneira livre, sem a obrigacdo de anotagdes diarias ou formalida-
des. O didrio de bordo é uma estratégia pedagdgica importante para os objetivos intencionados pela investigacao,
pois é capaz de produzir afetos na sua elaboragdo, assim como se configura num elo entre o/a autor/a e sua producggo.
Muitos/as autores/as (ALVES, 2004; SOUSA e TESSLER, 2012; SILVA e LAMPERT, 2015; OLIVEIRA; GEREVINE;
STROHSCHOEN, 2017) vém discutindo a importancia dos diarios de bordo como um importante caminho para registro
de percepgdes, reflexdes e vivéncias e como instrumento de investigacdo. Esses/as autores/as supracitados enfatizam
o quanto os didrios de bordo sdo significativos, potentes e capazes de promover a autoconsciéncia sobre os fenéme-
nos.

O mapa artistico, para essa investiga¢do, ndo foi tomado como cartografia, como reprodugdo objetiva de
uma regido, mas, sim como registro visual das percepgdes e experiéncias do trajeto. Ndo se trata de uma represen-
tacdo estatica ou uma verificagdo neutra do espago, mas uma alegoria carregada de valores, num didlogo com o
mundo (HARLEY, 2009). Esse entendimento afastou a rigidez na elaboragdo do mesmo, dando liberdade aos/as par-
ticipantes de individualizar o lugar visitado. Oliveira (2012) fala sobre a poténcia da produgdo artistica contemporanea
em diluir fronteiras, aproximando arte e geografia e abrindo espaco para producdes simbdlicas.

A analise interpretativa dos materiais produzidos caminhou em consonancia com a proposta da pesquisa,
ponderando sobre as mensagens apresentadas e diligenciando em refletir sobre a fecundidade das experiéncias. Fo-
ram proposi¢des educativas relacionadas a educagdao ambiental que buscaram instigar a produgao artistica articulada
ao pensamento cientifico (CARVALHO, 2006). Houve também o entendimento de que ndo existiu uma demarcagdo
estdtica e linear nessas producdes, que se configuraram num continuo movimento de vivéncias e afecgdes.

Os Encontros

Conforme ja mencionado, os dois primeiros encontros aconteceram presencialmente e os trés ultimos, re-
motamente. Os encontros presenciais tiveram quatro horas de duracdo e os remotos, 1h e 30 minutos de duracdo,
sempre no periodo matutino. A complementagao de carga horaria se deu pela elaborag¢do do diario de bordo, mapa
artistico e atividades praticas fora dos horarios dos encontros. As estratégias para a realizacdo do curso foram sempre
pensadas conjuntamente com a SEMEC, de maneira a atender o projeto e seus objetivos, assim como as exigéncias
legalmente estabelecidas pelos governos em fun¢do da pandemia.

O primeiro encontro iniciou com uma roda de bordado, que consistiu em cada participante bordar algo que
0 representasse para uma apresentacdo ao grupo. Todo o material foi disponibilizado e os/as participantes circunda-
ram um tecido Unico. O bordado é uma atividade significativa, pois as marcas, producdes e até o desmanchar de
pontos impactam no tecido e as conversas durante a realiza¢do da atividade sao fios condutores para muitas refle-
x0es. Apds as apresentagdes individuais, as marcas no tecido encaminharam didlogos e entendimentos sobre marcas
e rupturas nas vivéncias cotidianas e como esses entrelagamentos sofrem afec¢des mutuas. Sato e Passos (2009)
argumentam sobre a importancia em aprender a usar diferentes linguagens para enfrentar os desafios pedagdgicos
e investigativos e Marin (2006) reflete sobre ser significativo dar liberdade a imaginacdo para entender os fluxos e
dindmicas do mundo. Apds essas discussdes, foram abordados o funcionamento do curso, objetivos, estruturagao e
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esclarecimentos sobre o mesmo ser aberto a sugestdes e proposi¢ées, e também fazer parte de uma pesquisa de
mestrado. Assinalo novamente que os/as participantes foram comunicados sobre o compromisso ético da pesquisa
e assinaram o TCLE.

Dando seguimento ao encontro, foi apresentado o histérico da educagdo ambiental e a legislagdo que a in-
sere nos processos formais e ndo formais de ensino. Houve solicitacdo, por parte do grupo, para aprofundar mais
esse tema futuramente, em outro encontro. Em seguimento foram formados trés grupos e distribuidos temas para
discussdo e, na sequéncia, apresentacdo dos mesmos, que foram: a) a quantidade de dgua consumida para cada quilo
de carne; b) 15 anos de falecimento da irma Dorothy Stang e a¢Ges do municipio de Campo Magro no combate a
dengue e febre amarela; c) projeto alternativo a nova rodovia de Pontal do Parana. Foram entregues textos com os
temas para cada grupo e disponibilizadas diversas e variadas imagens, desde figuras de obras famosas de artistas até
recortes de propagandas de revistas, para que a apresentagao articulasse o contetddo do texto com as imagens. O
segundo grupo ficou com dois temas por se tratar de textos mais curtos. A escolha dos temas aconteceu por ocasido
de estarem em pauta nas midias, naquele momento e a ideia de articular com imagens ndo era ilustrar os textos, mas
construir um didlogo entre o assunto e as figuras. Sato e Passos (2009) afirmam que as particularidades que instigam
uma leitura de imagem, ou seja, memdrias, sentidos, maneiras de se expressar, criar e recriar, transcendem a estabi-
lidade do texto e estimulam novas linguagens pedagdgicas. As discussdes e apresentacdes aconteceram e na sequén-
cia o primeiro encontro foi encerrado com a solicitagdo ao grupo de que, ao retornarem para suas atividades cotidi-
anas, lancassem um olhar mais atento aos espacos naturais de frequéncia rotineira, na tentativa de superar o auto-
matismo costumeiro nesses espagos.

No segundo encontro aconteceu uma caminhada de aproximadamente 2,5 km, intercalando lugares com
residéncias, plantacGes e vegetacdo nativa. Estava um lindo dia de sol e foi solicitado antecipadamente ao grupo que
nao fizesse uso de celulares e cameras. Os aparatos tecnoldgicos podem interferir na integracao com a natureza
(IARED, 2017). A pesquisadora, por ocasido da investigacdo, fez os registros fotograficos e depois disponibilizou para
o grupo. Foi solicitado também que evitassem conversas, para que a caminhada proporcionasse uma experiéncia de
percepcdo sobre as relagdes no e com o mundo e de imersdo sensorial. lared (2017) argumenta sobre como essas
percepcdes propiciam o fluxo do mundo humano com o mais-que-humano.

Apds mais da metade do trajeto percorrido, houve uma pausa para descansar. Nesse intervalo foi realizada
uma atividade de frottage, que deriva da brincadeira de esfregar um lapis num papel sobre uma superficie. Segundo
Argan (2016), a atividade é mecanica, mas capaz de ativar a imaginagdo, pois na impressdo se vé muito mais que um
simples decalque. Cada participante recebeu os materiais e fez sua atividade individualmente. A responsabilidade
pelos materiais e seu transporte ficou por conta da pesquisadora, que os entregou ao final da caminhada, evitando
gue os/as caminhantes tivessem essa preocupacao.

O percurso foi encerrado no local de partida, onde, apds um periodo de descanso e lanche, ocorreu uma
reunido para dialogar e refletir sobre a caminhada, as experiéncias individuais e as diversas perspectivas e sentidos
que a deambulagdo proporcionou. Foi um momento enriquecedor de trocas de experiéncias e de percepgdes. Duarte,
Sato, Pazos (2018) argumentam sobre a importancia das caminhadas como alternativas pedagdgicas e sua contribui-
¢do para a educacdo ambiental e transformagdo dos/as caminhantes. Hotton (2015) afirma que as caminhadas pro-
porcionam uma ética ambiental de curiosidade e cuidado com o lugar. Sado reflexdes que reforgam a importancia do
caminhar para a percep¢ao do lugar e para a educagao ambiental.

O terceiro encontro aconteceu de forma remota apds uma parada de 5 meses. Durante esse intervalo, o
grupo do whatsapp foi importante para manter o didlogo, envio de alguns materiais sobre arte, educagdo ambiental
e mensagens para preservar a intera¢do. Nesse primeiro encontro remoto foram abordadas as possibilidades de uma
educacgdo ambiental pelas artes da Pré-Histdria, Romantismo e Arte Contemporanea. Essa Ultima com o olhar voltado
para a pandemia, pois muitos artistas realizaram trabalhos sob a tematica e permeavam o cotidiano e o noticidrio
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com suas producdes artisticas. A escolha desses periodos artisticos se deu pela possibilidade de articulagdo e entre-
lacamentos sobre valores e meio ambiente. S3o periodos distintos historicamente, porém, com relagdo a comporta-
mentos, emogdes e fragilidades foi possivel refletir e delinear similaridades.

Como atividade foi sugerida a realizacdo de algo diferente com a mascara (acessoério indispensdvel para
aquele momento), ndo como banalizagdo, mas como esperanca criativa de tempos mais saudaveis e reflexdes sobre
interagdes e o ser~estar nos lugares. A segunda atividade foi uma releitura da obra do artista romantico Caspar David
Friedrich “Caminhante sobre o mar de névoa” (1818)3, e uma terceira atividade foi fotografar uma araucaria (viva ou
morta), arvore simbolo do Parand e ameacada de extingdo e colocar uma legenda. As trés atividades se vincularam
as discussdes do encontro e propiciaram um olhar atento ao entorno, reflexdes sobre questdes ambientais, relages
pos-humanas, suas correspondéncias e fragilidades.

Para o quarto encontro (segundo remoto) houve um aprofundamento da legislacdo sobre educacdo ambi-
ental nas esferas nacional, estadual e municipal, conforme solicitado pelo grupo, fortalecendo seu entendimento nos
espacos formais e ndo formais de ensino. A arte contemporanea também foi abordada sob seus aspectos de cons-
tante originalidade e unidade com a realidade e a vida. Alguns trabalhos artisticos de artistas contemporaneos foram
apresentados e também arte na natureza, que tem a propria natureza como matéria-prima, suporte e perecimento.
A atividade solicitada foi a realizacdo de arte na natureza baseada no encontro expositivo, pensando questdes ambi-
entais de Campo Magro. Foram atividades que se entrelagaram com o experimentar, tocar, descobrir, sentir os ma-
teriais naturais e a si mesmo/a. Segundo Marin (2006) a expressdo artistica pode revelar um entendimento sobre o
ambiente e sensibilizar para a educagao ambiental pela experiéncia poética com o lugar.

O terceiro encontro remoto, quinto e Ultimo encontro do curso, refletiu sobre poéticas contemporaneas em
arte, arte marginal, arte-educagdo ambiental dialogando com a literatura. O texto de Larrosa (2002) sobre a experi-
éncia foi o eixo norteador juntamente com o classico de Saint-Exupéry (2009), O Pequeno Principe, fazendo uma
articulagdo sobre maneiras de vivenciar a natureza e o entorno, discutindo também problemas sociais e ambientais.
Nenhuma atividade especifica foi solicitada nesse encontro, mas que os/as cursistas se abrissem aos sentidos, perce-
bendo de maneira mais atenta o entorno, as vivéncias cotidianas, correrias e calmarias, refletindo sobre as sensibili-
dades, o afetar e ser afetado/a pelos fendmenos e experiéncias. Larrosa (2002) afirma que a experiéncia é irrepetivel,
mesmo no experimento repetido, pois o saber da experiéncia é particular e subjetivo e acontece conforme se res-
ponde aos acontecimentos. Sempre ha algo novo a perceber, abrindo a experiéncia ao desconhecido. Essas escolhas
foram feitas por se associarem ao entendimento da pesquisa que pondera sobre a ndo separagdao da experiéncia
estética dos processos rotineiros da vida (DEWEY, 2010).

Embora os processos presenciais e remotos tenham se mostrado muito distintos, as atividades enviadas pe-
los/as cursistas revelaram entendimentos singulares, significativos e criativos. Nessa ordenacdo integral - entre abra-
¢os e distanciamentos - presencial e remoto se entrelagaram como os fios da malha que Ingold (2012) apresenta.
Estavamos todos/as transitando em correspondéncia por meio de um ponto — o curso - que nos movimentou, ema-
ranhando nossas vivéncias e transformacdes.

O que emergiu nesse percurso

Apds essa bela jornada percorrida, tendo o curso como elo entre saberes, praticas, encontros, movimentos
e itineragBes (INGOLD, 2012), os materiais recolhidos — diarios de bordo e mapas artisticos — foram analisados. O
primeiro contato evidenciou a identidade docente com criangas pelas maneiras ludicas na apresentagao dos materi-

3 Imagem disponivel em: https://www.wikiart.org/pt/caspar-david-friedrich/caminhante-sobre-o-mar-de-nevoa-1818. Acesso em: 12 out. 2022.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 23, n. 77, abr./jun. 2023 907



Artes visuais e educa¢do Ambiental

ais. Todas as produgdes foram analisadas individualmente, mas os dados receberam um tratamento amplo, articula-
dos e refletidos com os temas abordados no curso. Como resultados dessa investigacdo, emergiram trés aspectos -
imagens, multiplas camadas; sensibilizacdo; emaranhados do mundo mais que humano — que sdo abordados separa-
damente na sequéncia.

Imagens, multiplas camadas

Todos os didrios de bordo apresentaram muitas imagens impressas (fotografias particulares, retiradas da
internet, recortes), evidenciando a sua importancia. Ranciere (2012) argumenta sobre a imagem ndo ser uma reali-
dade despretensiosa por apresentar relagcdes entre o que se vé e o que se diz, mobilizando diversos sentidos. As
imagens comunicam rapidamente processos complexos (BURKE, 2004) e essa caracteristica foi cuidadosamente pon-
derada, pois “nenhuma narrativa suscitada por uma imagem é definitiva ou exclusiva” (MANGUEL, 2001, p. 28).

A pratica de frottage num momento de descanso durante a caminhada se mostrou atividade singular. Cap-
turar imagens da natureza pela textura conduziu o olhar dos/as cursistas para o entorno e o resultado, que saiu como
esperado ou ndo, provocou interagdes dinamicas com o lugar e com a arte. A realizagdao de uma atividade artistica
isenta de rigor e a autonomia das imagens resultantes, além do ambiente distinto da sala de aula, foi significativa
para a expressividade e percepgdes estéticas e artisticas. Dewey (2010) afirma que a arte comunica, instrui e aproxima
imaginagdo e emogdo, se tornando “o érgdo incomparavel da instrugao” (DEWEY, 2010, p. 581).

Como resultado das atividades artisticas solicitadas durante os encontros, a releitura da obra Romantica de
Caspar David Friedrich — Caminhante sobre o mar de névoa (1818) ganhou destaque. As vinculagGes dos movimentos
artisticos com a vida social, politica e econémica da época, contextualizando a arte, trouxeram para as releituras
encontros sensiveis, oportunizando a concepgao de relagdes afetivas com o ambiente natural, articulados com o so-
cial e o politico. Argan (2016) afirma que a arte ndo é representa¢do, mas comunicacgdo vital e Dewey (2010) argu-
menta que a arte, ao perpassar o aprendizado, apresenta um mundo além deste mundo. Ostrower (2007) argumenta
que as experiéncias afetivas e as indagagdes intelectuais dos individuos estdo encadeadas pelos processos intuitivos
gue mobilizam a integralidade do ser sensivel, pensante e atuante de forma significativa e relacionada a realidade.
Foi um caminho que aproximou arte e educagao ambiental expressivamente.

Sensibilizagdo

Os apontamentos nos didrios de bordo mostraram que a sensibilizacdo presente em todos os encontros foi
importante. Os relatos de que, mesmo morando em lugares com muita vegetac¢do as correrias do cotidiano impediam
a observacdo atenta do espaco, foram frequentes. Segundo Larrosa (2002, p. 23), “tudo o que se passa passa dema-
siadamente depressa, cada vez mais depressa” impedindo a experiéncia. Com as atividades de sensibilizagdo, opor-
tunidades valorosas para percep¢des ambientais e possibilidades de a¢des foram descerradas.

A educacdo da atencdo de Ingold (2016), a vivéncia incorporada (IARED e OLIVEIRA, 2017) e as experiéncias
de atividades artisticas ndo restritas as belas artes (EISNER, 2008) proporcionam formas diferenciadas de conceber o
mundo e de se relacionar com ele. Nessa perspectiva, a atividade de arte na natureza aproximou os/as cursistas de
materiais naturais, texturas e formas, proporcionando experiéncias capazes de langar o olhar para os detalhes, para
o mundo e para si mesmos/as. lared e Oliveira (2017) afirmam que cada um aprende a partir das préprias experiéncias
e Dewey (2010, p. 74) argumenta que “a natureza da experiéncia é determinada pelas condi¢Ges essenciais da vida”.
Esses entendimentos potencializaram as atividades de experimentagdo e exploragao de espagos e materiais.
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Emaranhados do mundo mais que humano

As atividades de sensibilizacdo e experiéncias com~na~da natureza se mostraram potentes para a percepg¢ao
de si mesmo/a, do/a outro/a e do entorno. Marin e Kasper (2009, p. 268) afirmam que o modo como o ser humano
se relaciona com o mundo é “um campo de experiéncias possiveis, de encontro com as coisas e com os outros e de
possibilidade de criagdo de novos modos de viver e novas subjetividades”. Esse entendimento foi percebido pelos
relatos nas caminhadas sobre conhecer novos lugares ou ter um novo relacionamento com o lugar de vivéncia. Os
problemas com lixo, esgoto a céu aberto, queimadas e plantas exdticas foram abordados com frequéncia nos mapas
artisticos, que também apresentaram percepcdes estéticas e memarias, lancando um olhar para si mesmo/a e para
o entorno de forma integral. S3o apreensdes que emergiram e/ou foram ampliadas apds o contato intimo com a
natureza, atividades artisticas significativas e reflexes estéticas~éticas™~politicas sobre questdes ambientais.

Foram abundantes as narrativas sobre os entrelagamentos do mundo humano e mais que humano. A abor-
dagem ecofenomenoldgica acionou caminhos de criatividade e curiosidade para com a natureza, deslocando o olhar
apenas contemplativo da natureza para a percepgdo de valores e afec¢des. No quadro a seguir apresentamos falas
de alguns/mas participantes do curso que ratificam os resultados verificados. Os cédigos substituem os nomes dos/as
participantes, mantendo o anonimato.

Quadro 2 — Narrativas dos/as participantes

Cadigo Narrativas

E 609 “o0 que me marcou foi a questdo de a partir de hoje olharmos para o meio ambiente de uma
forma mais profunda e isso foi 6timo. Comecei a observar muito mais o caminho por onde passo e
vi que sou privilegiada em trabalhar num lugar com tanta natureza”.

E 607 “Que possamos ndo finalizar este curso, mas darmos continuidade até o fim de nossas vidas lu-
tando e cuidando desse planeta maravilhoso.”

E 603 “Muitas vezes estamos focados em outras coisas e nGo se damos conta em um novo olhar a natu-
reza e a arte, faz vocé abrir os olhos e imaginar que tudo pode ser de outra forma.”

E 605 “[...] somos responsdveis sim e que podemos fazer a diferenga, com atitudes
conscientes voltadas para o bem comum.”

E 608 “[...] tantos momentos de aprendizagem nesse periodo tdo desafiador, e também por me desper-
tar um novo olhar para os modos de ser e estar no, e com o mundo.”

E 604 “Eu estou fazendo a minha parte com responsabilidade?”
“encontramos pelo caminho paisagens onde as cores brincavam de colorir.”

Fonte: As Autoras (2021).

Os entendimentos observados evidenciaram que a educagao ambiental pelas artes visuais possui a potenci-
alidade de instigar a percepcdo de si mesmo/a, do ambiente, do cotidiano, encadeando arte~vida~¥mundo. A exter-
nalidade dos acontecimentos e as reflexdes pessoais que essa jornada desencadeou demonstraram o despertar e a
valorizag¢do da indissociabilidade ser humano~natureza.

Consideragdes finais

O caminho investigativo apresentado reconhece a poténcia do entrelagamento das artes visuais com a edu-
cacao ambiental. A oportunidade de experienciar, refletir e discutir o tema trouxe a tona consideragdes significativas.
O didlogo ecofenomenoldgico, criativo, integrador e problematizador entre as artes visuais e a educa¢do ambiental,
possibilitou a sensibilizacdo para as formas de atuagdo no mundo e essa articulagdo promoveu experiéncias que fa-
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voreceram a potencializagdo de valores e afetividades com e na natureza. As atividades, vivéncias e narrativas evi-
denciaram a incorporag¢do do mundo humano e mais que humano. Essas inferéncias demonstraram a importancia da
articulagdo das artes visuais com a educacdo ambiental pelo viés ecofenomenolégico.

A elaboracdo do diario de bordo e do mapa artistico foram basilares para reflexdes sobre conceitos, ideias,
atitudes cotidianas e estimulo a criatividade para produgdes individuais. Esses materiais se mostraram proficuos ao
apresentarem as narrativas dos/as participantes nas diversas simbologias. Os entendimentos sobre afetar e ser afe-
tado constantemente pelos fen6menos foram aludidos e a dicotomia pessoal-profissional se mostrou ausente. As
emocgoes e vivéncias pessoais foram compartilhadas, evidenciando que o ser humano nao é fragmentado e nem se
encontra num espaco isolado do ambiente, mas num emaranhado de emocgdes e a¢gdes em constante movimento de
afeccdo, corroborando a perspectiva da investigacao.

Sem a pretensdo de resultados definitivos, pensamos com esta pesquisa, abrir espa¢o para novas indagac¢des
e estudos. Entendemos seu potencial para exploragdes e descobertas singulares pela tematica e para a riqueza de
saberes a serem construidos e trocados mutuamente. Acreditamos ser importante salientar a relevancia dos proces-
sos formativos dos/as educadores/as para a educacdo ambiental. Uma atuac¢do independente, reflexiva, criativa e
significativa para uma educacgao transformadora, perpassa pela construgdo coletiva de saberes.
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