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Resumo

O texto se tece como um ensaio tedrico-epistemoldgico, articulado com reflexdes de experiéncias formativas e profissionais
na docéncia universitaria pensando a escola com os/as professores/as da Educacdo Bésica fruto do entrelagamento da
Epistemologia da Complexidade com a Pesquisa narrativa (auto)biografica. Tem como objetivos: compreender as relagGes
e sentidos do pensamento complexo com a pesquisa narrativa no campo educacional, bem como refletir que contribuicdes
a complexidade e as abordagens (auto)biograficas promovem na formagdo de professores/as. Parte da seguinte
provocagdo: como é possivel articular a Teoria Complexa com a Pesquisa narrativa (auto)biografica? De que forma essas
abordagens possibilitam pensar a formagdo de professores/as em um contexto de incertezas e complexidades da vida,
pesquisa, formacdo, educagao e sociedade no cendario atual? A proposicdo tedrica e epistemoldgica é discutida a luz do
Pensamento Complexo em: Edgar Morin, Maria da Concei¢do Xavier de Almeida, Izabel Petraglia, Maria Candida Moraes,
Marilda Aparecida Behrens e outros, entrelagando-se com as reflexdes do Movimento de Histdrias de vida em formagdo na
pesquisa narrativa (auto)biografica com Marie-Christine Josso, em dialogo com Ivor Goodson, Inés Braganca, Conceigao
Passeggi e outros. Como resultados reflete que seria preciso promover um viés mais complexo sobre a vida, educacdo,
formacdo, aprendizagem e conhecimentos com professores/as e alunos/as na constituicdo de processos significativos na
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educacgdo escolar e na formagdo, desenvolvendo e valorizando suas histérias de vida e narrativas (auto)biograficas na
composicao ética, solidaria e responsavel de outras tantas possibilidades formativas, democraticas e emancipatdrias na
educacgdo, no ensino e experiéncia profissional da docéncia.

Palavras-chave: Pensamento complexo. Pesquisa narrativa (auto)biografica. Formagdo de Professores/as.

Abstract

The text is woven as a theoretical-epistemological essay, articulated with reflections on formative and professional
experiences in university teaching, thinking about the school with the teachers of Basic Education, the result of the
intertwining of the Epistemology of Complexity with the (auto)biographical narrative research. Its objectives are: to
understand the relationships and meanings of complex thinking with narrative research in the educational field, as well as
to reflect on what contributions complexity and (auto)biographical approaches promote in teacher training. It starts from
the following provocation: how is it possible to articulate Complex Theory with (auto)biographical narrative Research? How
do these approaches make it possible to think about teacher training in a context of uncertainties and complexities of life,
research, training, education and society in the current scenario? The theoretical and epistemological proposition is
discussed in the light of Complex Thinking in: Edgar Morin, Maria da Concei¢cdo Xavier de Almeida, Izabel Petraglia, Maria
Céndida Moraes, Marilda Aparecida Behrens and others, intertwining with the reflections of the Life Stories Movement in
training in (auto)biographical narrative research with Marie-Christine Josso, in dialogue with Ivor Goodson, Inés Braganga,
Conceicdo Passeggi and others. As a result, it reflects that it would be necessary to promote a more complex bias on life,
education, training, learning and knowledge with teachers and students in the constitution of significant processes in school
education and training, developing and valuing their life stories and (auto)biographical narratives in the ethical, solidary
and responsible composition of many other formative, democratic and emancipatory possibilities in education, teaching and
professional teaching experience.

Keywords: Complex thinking. Narrative (auto)biographical research. Teacher Training.

Resumen

El texto se teje como un ensayo tedrico-epistemoldgico, articulado con reflexiones sobre experiencias formativas y
profesionales en la docencia universitaria, pensando la escuela con los docentes de Educacion Bdsica, resultado del
entrelazamiento de la Epistemologia de la Complejidad con lo (auto)biogrdfico. investigacion narrativa. Sus objetivos son:
comprender las relaciones y significados del pensamiento complejo con la investigacion narrativa en el campo educativo,
asi como reflexionar sobre qué aportes promueven la complejidad y los enfoques (auto)biogrdficos en la formacidn docente.
Parte de la siguiente provocacion: icomo es posible articular la Teoria Compleja con la investigacion narrativa
(auto)biogrdfica? ¢Como estos enfoques posibilitan pensar la formacién docente en un contexto de incertidumbres y
complejidades de vida, investigacion, formacion, educacion y sociedad en el escenario actual? La proposicion tedrica y
epistemoldgica es discutida a la luz del Pensamiento Complejo en: Edgar Morin, Maria da Conceigcdo Xavier de Almeida,
Izabel Petraglia, Maria Cdndida Moraes, Marilda Aparecida Behrens y otros, entrelazandose con las reflexiones del
Movimiento Historias de Vida en formacidn en Investigacion narrativa (auto)biogrdfica con Marie-Christine Josso, en didlogo
con lvor Goodson, Inés Braganga, Conceicdo Passeggi y otros. Como resultado, refleja que seria necesario promover un sesgo
mds complejo de vida, educacion, formacion, aprendizaje y saber con docentes y estudiantes en la constitucion de procesos
significativos en la formacion y formacion escolar, desarrollando y valorando sus historias de vida y Narrativas
(auto)biogrdficas en la composicion ética, solidaria y responsable de muchas otras posibilidades formativas, democrdticas
y emancipatorias en la educacion, la docencia y la experiencia profesional docente.

Palabras clave: Pensamiento complejo. Investigacion narrativa (auto)biogrdfica. Formacion de Profesores.
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Provocagoes reflexivas iniciais

De uma reflexdo pulsante e caracterizada por movimentos que movem corpo, mente e espirito a construgao
de saberes, conhecimentos e formagao como deleite e transbordamento: assim foi construido o presente texto.

Essa escrita se tece como um ensaio tedrico-epistemoldgico, articulando com algumas reflexdes de
experiéncias formativas e profissionais que tive e venho desenvolvendo na docéncia universitdria em didlogo com as
escolas junto a professores/as da Educacdo Basica, e, assim, busco narrar aspectos que colocam em discussdo o
entrelagamento da Epistemologia da Complexidade com a Pesquisa narrativa (auto)biogrdfica.

As reflexGes que emergem nesse texto, sdo oriundas de quatro momentos de minha vida e formacao:
primeiro pelo fato de ter cursado a disciplina Filosofia das Ciéncias’ na época em que realizei o mestrado em
educacdo, possibilitando alargar um pouco o campo do pensamento complexo na construgao da dissertagao; segundo
reflete-se pelas pesquisas, estudos e leituras realizadas no campo da Teoria Complexa e da Pesquisa narrativa
(auto)biogrdfica que vem me acompanhando desde o curso de graduacdo em Pedagogia que realizei; terceiro, pela
abordagem de construcdo de saberes e conhecimentos que foram permitidos tecer minha tese de doutorado em
educacdo?; e quarto, por me munir ha cerca de uma década de experiéncias profissionais como docente do ensino
superior, nos cursos de licenciaturas, e sobretudo, na Pedagogia, usando tedrica e metodologicamente ambas as
abordagens.

Na tentativa de que “seria preciso conceber uma ciéncia antropossocial religada, que concebesse a
humanidade em sua unidade antropoldgica e em suas diversidades individuais e coletivas” (MORIN, 2010, p. 41), é
que esse texto se configura. Por isso, a ousadia em juntar duas correntes tedricas e epistemoldgicas que foram sendo
produzidas e gestadas em um cendrio de intensas e profundas transformagdes sociopoliticas, econdmicas e culturais.

A escolha de ambas as abordagens discutidas nesse texto se da, antes de tudo, por uma escolha politica e
formativa, como também por acreditar no poder e potencialidade que representam na pesquisa, formagao e
aprendizagem experiencial do sujeito, principalmente, na constituicdo da professoralidade e de forma alargada no
desenvolvimento profissional docente.

Escolher o (auto)biografico para refletir neste escrito possibilita pensar na sua inestimavel riqueza e
contribuicGes com praticas de vida que tenho empreendido utilizando as narrativas em minha formacgdo e na
formacdo de outros/as professores/as e que vem me acompanhando na produgdo da pesquisa cientifica e na
construcdo de novos e diversos conhecimentos. Afinal de contas, como tdo bem salientou Ivor Goodson (2019, p.
121), “nosso tempo é frequentemente chamado de uma ‘era da narrativa’: de narrativas politicas, de ‘contagdo’
narrativa de histdrias, de identidade narrativa”.

Assim, corroborando com o pensamento de Passeggi (2021, p. 94) parto do principio “de que a acdo de narrar
e de refletir sobre as experiéncias vividas, ou em devir, permite dar sentidos ao que aconteceu, ao que estd
acontecendo, ao que pode mudar ou permanecer inalteravel, mas também ao que poderia ter acontecido e por quais
razdes”.

! Disciplina essa cursada no ano de 2013 na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), periodo esse em que entrei no curso de Mestrado em
Educacdo nessa instituicdo. Foi ministrada pela Profa. Dra. Maria da Conceigdo Xavier de Almeida, uma das pesquisadoras referéncia no campo dos
estudos da complexidade no Brasil e América Latina. Seu apaixonamento e o modo como trouxe as ideias e contributos de Edgar Morin para a vida, a
ciéncia, o conhecimento e a existéncia humana, me despertou mais ainda para ampliar minhas reflexdes, estudos e pesquisas nessa teoria com base em
Morin e que vem me acompanhando ha uma década no meu processo formativo.

20 Doutorado em Educacdo foi realizado na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), entre os anos de 2019 a 2022 e a tese foi defendida no
inicio do ano de 2022, Fios e tramas em contextos de pesquisaformagdo e suas implicagdes na tessitura narrativa de professores/as iniciantes. Entre as
discussGes na tese algumas contemplam as aprendizagens, conhecimentos e experiéncias construidas em uma pesquisa narrativa (auto)biografica na
formac3o de professores/as em inicio de carreira da qual fizeram parte do estudo.
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Do mesmo modo, ressalto que tais correntes de pensamento foram se constituindo ao longo do tempo e
estd em constante ascensdo — e é ai que, a meu ver reside a sua originalidade, emergéncia, expansao e conquista
permanente de novos pesquisadores e adeptos — sem prescindir da manifestacdo do ser humano em sua
multidimensionalidade na pesquisa cientifica, como ser que pensa, sente, faz e age em fung¢ao dos acontecimentos
processados em sua vida, experiéncia, pesquisa e formacdo. Principalmente, no que concerne a aspectos como a
sensibilidade, as emogdes, a lucidez critica e a tomada de consciéncia, sé para citar alguns, e outras tantas dimensées
do vivido que se consolida processualmente aliando ciéncia, vida, filosofia, cultura, cotidiano, educacdo, politica,
natureza e sociedade e em outras tantas vertentes que extrapolam aqui as reflexdes.

A proposi¢do deste escrito, portanto, tem como objetivos: compreender as relagdes e sentidos do
pensamento complexo com a pesquisa narrativa no campo educacional, bem como refletir que contribuicdes a
complexidade e as abordagens (auto)biograficas promovem na formac3io de professores/as.

Algumas provocacgdes iniciais permitem disparar meu pensamento nesse texto, quais sejam: como é possivel
articular a Teoria Complexa com a Pesquisa narrativa (auto)biogrdfica? De que forma essas abordagens possibilitam
pensar a formacdo de professores/as em um contexto de incertezas e complexidades da vida, pesquisa, formacdo,
educagao e sociedade no cenario atual?

Sdo com essas e outras provocagdes que o texto se propde refletir. Ademais, enfatizo que no presente
escrito, produzi como teoria, metodologia e narrativamente, em que emergem discussdes tedricas, conceituais acerca
de ambas as abordagens, bem como relatos de experiéncias com narrativas que retratam alguns acontecimentos
(auto)biograficos por mim vivenciados ao longo das trajetdrias formativas, pessoais, académicas, de pesquisa e
profissionais.

A proposicdo tedrica e epistemolégica do artigo em pauta é discutida a luz do Pensamento Complexo com as
contribui¢cdes de: Edgar Morin, Maria da Concei¢do Xavier de Almeida, Izabel Petraglia, Maria Candida Moraes,
Marilda Aparecida Behrens e outros, entrelagando-se com as reflexdes do Movimento de Histdrias de vida em
formacgdo, sobretudo com Marie-Christine Josso3, em didlogo com os/as pesquisadores/as narrativos: lvor Goodson,
Inés Braganga, Conceigao Passeggi e outros.

O texto estd organizado em quatro partes, nas quais: esta primeira faz uma reflexdo introdutéria das ideias
que sdo discutidas, na segunda parte faz um percurso histdrico, estabelecendo relagdes da Epistemologia Complexa
com a Pesquisa Narrativa; na terceira reflete como se da a formacdo de professores/as munindo-se dessas duas
abordagens; e, na quarta e ultima traz algumas consideracdes provisdrias que me foram possiveis pensar da producdo
deste escrito, configurando-se como ligdes e aprendizados. Tais ideias, sdo trazidas nas linhas que se seguem.

Epistemologia complexa e pesquisa narrativa: histdria, relagdes e sentidos

A pretensdo dessa parte do texto é trazer apenas alguns marcos tedricos e histdricos que considero
pertinentes elucidar, os quais situam a Epistemologia da Complexidade, na perspectiva de Edgar Morin, e a Pesquisa
narrativa (auto)biogrdfica, com centralidade para a corrente de Histdrias de vida em formagdo, através do
pensamento de Marie-Christine Josso, buscando fazer articulagdes entre ambas, dimensionando, sobretudo, no
campo da ciéncia, educagao e formagdo docente.

3 Vale ressaltar que Josso, infelizmente, faleceu no dia 28/07/2022, deixando um importante e significativo legado e contribuicdes no campo da
formagdo, da pesquisa cientifica, educagdo e das abordagens narrativas (auto)biograficas e histérias de vida, como uma das pioneiras nessa corrente de
estudos no mundo. Fago questdo de enfatizar que a escrita desse texto configura-se como uma homenagem que presto a ela, por ter contribuido
significativamente para o modo como escrevo hoje, penso e produzo a vida, experiéncia e formagdo.
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Nesse sentido, alguns questionamentos emergem inicialmente: que relagdes e imbricamentos podem ser
estabelecidos entre o Pensamento Complexo e a Pesquisa narrativa? Como podemos pensar a produgdo do
conhecimento e a formac&o de professores/as nutrindo-se da complexidade e das abordagens (auto)biograficas?

S3ao com essas provocacoes reflexivas que busco tecer algumas discussdes nessa parte do texto, mostrando
a fertilidade dessas abordagens e sua pertinéncia, bem como a necessaria utilizagdo no campo da formagdo humana,
da pesquisa e produgdo de conhecimentos.

Convém salientar historicamente que “a base da complexidade advém de trés teorias que surgiram na
década de 1940: teoria da informacdo, cibernética e teoria dos sistemas, cujos impactos e aplica¢des, no entanto, sé
se manifestariam mais tarde, a partir da década de 1960”. (PETRAGLIA, 2013, p. 19)

Ha mais de sete décadas o pensamento de Edgar Morin vem se expandindo no mundo, sendo considerado
um dos principais expoentes do Pensamento Complexo ou Paradigma da Complexidade. Recentemente, no ano de
2021, o autor completou 100 anos e até o momento, continua em toda a sua efervescéncia produzindo de forma
significativa suas reflexdes.

Com ideias que dialogam com uma pluralidade de correntes tedricas e epistemoldgicas, bem como o
entrelagamento com o cultural, a vida e outras esferas do vivido, do saber e conhecer, Morin, com sua sapiéncia
continua disseminando atualmente reflexdes potentes e caras a ciéncia, se tornando uma referéncia viva e com
grande poder de conquista na comunidade cientifica.

Com uma formacdo multidisciplinar (Histéria, Geografia e Direito) e com estudos realizados no campo da
Sociologia, Filosofia e Epistemologia, o pensamento do autor continua atual e contribuindo em diferentes abordagens
de pesquisa, formagao e reflexdao. Alguns dos principios de sua perspectiva buscam, entre outros aspectos, tecer um
pensamento que se reflete na seguinte proposicao:

[...] O método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca da-los por concluidos, para
quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as articulagdes entre o que foi separado, para tentarmos
compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na singularidade com a localidade, com a temporalidade,
para nunca esquecermos as totalidades integradoras (MORIN, 2010a, p. 192).

Se a complexidade se tece em uma epistemologia plural, diversa e de forma inter, pluri e transdisciplinar
aliando vida, cultura, ciéncia e outras dimensdes com as varias areas do conhecimento e da existéncia, a pesquisa
narrativa busca nutrir-se dessa perspectiva para fazer o sujeito pensar a si, do seu lugar e dos caminhos trilhados,
protagonizando-se e efetuando uma tomada de consciéncia pela narragdo, que vai, consequentemente,
transformando seus itinerarios que ddo curso a outras buscas de si formadoras.

A Epistemologia da Complexidade como um paradigma que vem se expandindo, consideravelmente no
mundo no ambito da pesquisa, formag¢dao humana e de outras tantas praticas de vida, experiéncia e educativas, vem
trazendo contundentes contribui¢Ges para o campo da pesquisa cientifica na drea de humanas e sociais, dentre elas
a educacgao.

No que concerne a pesquisa narrativa (auto)biografica que tem seu potencial retorno na producdo de
conhecimentos e cientificamente respaldados, com o uso metodolédgico das histérias de vida e escritas de si
narrativamente na década de 1980, langou as bases fundamentais para pensar as conexdes com a teoria da
complexidade e outras tantas formas de compreensdo do vivido, pesquisado e refletido na area cientifica, cultural,
social, econOmica e de outras dimensodes.

Na tessitura desse pensamento, nessa mesma dire¢do de uma discussdo histdrica, cabe ressaltar as
contribuicdes de Novoa (2000) em um célebre texto seu Os professores e as histdrias da sua vida, publicado em um
livro de sua organiza¢do, em que o autor retrata a emergéncia dessa corrente de pesquisas no campo da ciéncia, e,
sobretudo, na area da educacao.
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Segundo ele “a utilizacdo das abordagens (auto)biogrdficas é fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em
relagdo ao tipo de saber produzido e da necessidade de uma renovacdo nos modos de conhecimento cientifico”
(NOVOA, 2000, p. 18. Grifos do autor).

Assim, era preciso produzir uma nova forma de pensar os problemas educacionais, sociais, culturais e da
producdo do conhecimento e da pesquisa cientifica com outras perspectivas a partir de uma corrente tedrica,
metodoldgica e epistemoldgica que pudesse, de fato, estar em consonancia com essas emergéncias que vinham
atravessando o cotidiano dos sujeitos. Dai, o refor¢co que faz o autor no campo educacional quando menciona que
“as Ciéncias da Educagdo e da Formacdo ndo se alhearam deste movimento e os métodos biogrdficos, a autoformagdéo
e as biografias educativas assumem, desde o final dos anos 70, uma importancia crescente no universo educacional”
(NOVOA, 2000, p. 18. Grifos do autor).

Tais reflexdes de Anténio Névoa foram fundamentais no campo das histérias de vida e (auto)biograficas,
tanto em Portugal, como principalmente, no Brasil, América Latina e outras regides do mundo, pois foi este um dos
que contribuiu no desenvolvimento dessa corrente de estudos e pesquisas nos inicios da década de 1990 no cenario
brasileiro com a publicagdo do livro O método (auto)biogrdfico e a formagdo, em parceria com Matthias Finger, no
qual traz o pensamento de iminentes pesquisadores de varias partes do mundo que discutem diferentes abordagens
dessa 4rea do conhecimento (JOSSO, 2010; NOVOA; FINGER, 2010; BRAGANCA, 2018).

Com uma melhor precisdao, convém elucidar os contributos com o surgimento do movimento de Histdrias de
vida em formagdo, nos inicios da década de 1980, tendo como representantes dessa corrente de pensamento Marie-
Christine Josso, Pierre Dominicé, Matthias Finger e Gaston Pineau, os quais desenvolveram (e muitos ainda estdo bem
engajados no desenvolvimento dessa perspectiva atualmente) praticas educativas, de pesquisa e formativas com
narrativas escritas e orais no ambito académico, da saude e sociais no contexto francéfono. Principalmente, na
Universidade de Genebra (Suiga) e na Universidade de Montreal (Canada), e para além destes espagos institucionais,
extrapolando fronteiras (JOSSO, 2010).

O pensamento de Edgar Morin, portanto, veio se somar a um conjunto de reflexdes e constituicao de um
campo de pesquisa, estudos e formag¢do no inicio de 1980 com esses pesquisadores, mostrando ser uma teoria
fundamental e necessaria para produzir ndo somente um saber que atendesse as demandas e necessidades do
processo de narrar as experiéncias do vivido dos sujeitos participantes dos cursos e semindarios produzidos por estes
autores mencionados, mas, sobretudo, trazer possibilidades outras de pesquisa, formacdo, aprendizagem e
construgao de conhecimentos no campo educacional e outras areas do saber.

A complexidade trouxe para o campo da abordagem narrativa (auto)biografica como base a possibilidade de
pensar uma complexidade que pudesse dialogar com a pluralidade e as incertezas, tecendo outros modos de
pesquisar, formar, conhecer e aprender, além de refletir a luz de diferentes teorias, mas também, de variadas praticas
de vida, de narrar e interpretar a a¢do dos sujeitos em um mundo em constantes transformacées.

Convém salientar que tanto quanto teve Morin, com uma formagao hibrida e multidisciplinar Josso também
teve uma formacao e fez estudos no campo da Filosofia, Antropologia, Sociologia e Educacao, o que a fez pensar e
produzir uma teoria por demais significativa e potente na formagdo de adultos com os usos metodolégicos das
histérias de vidas e narrativas (auto)biograficas, destacando-se no mundo, e tendo uma boa receptividade e
acolhimento caloroso de suas ideias no Brasil, influenciando centenas de pesquisadores/as e ampliando,
consideravelmente o seu pensamento em vdrias area do saber.

Em Experiéncias de vida e formacdo, Josso (2010), vai retratar de forma enfatica como Edgar Morin, pode
contribuir veementemente com sua Epistemologia da Complexidade na tessitura do campo (auto)biogréfico,
acentuando sua riqueza e potencialidade nas praticas de formacgdo, pesquisa e educativas em multiplos contextos.
Principalmente, com a publicacdo de quatro volumes publicado com o tema geral O método, que representou um
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divisor de aguas na construcdo de suas bases tedricas e epistemoldgicas e na consequente consolidagdo do
movimento de Histdrias de vida em formag¢éo na década de 1980. Segundo pontua a autora:

Os quatro volumes escritos por Edgar Morin que desenvolvem esse novo olhar cientifico foram publicados na
época em que, na nossa equipe de Genebra — Pierre Dominicé, Matthias Finger e eu —, buscdvamos um novo
horizonte tedrico no campo da educagdo de adultos, que valorizasse uma abordagem da formagao centrada no
sujeito aprendente, utilizando uma metodologia da pesquisa-formagdo articulada com as histérias de vida (JOSSO,
2010, p. 29-30).

Mediante o exposto, é possivel depreender a relevancia das ideias de Edgar Morin em um campo de estudos
que estava ainda sendo produzido e que encontrou cendrio fértil e proficuo na Epistemologia da Complexidade, capaz
de dialogar com a diversidade de outras tantas vertentes tedricas e correntes de pensamento, porque busca conectar-
se a multiplicidade e ndo compartimentalizagdo do saber; valoriza a subjetividade como construcado de aprendizagens
e conhecimentos no sujeito para além do objetivismo; enxerga a singularidade como promotoras de transformacées
plausiveis no sujeito para o seu meio circundante e existencial, entre outros pontos.

O entrelagamento do pensamento complexo com a pesquisa narrativa se da, entdo, em um cendrio de
transformagbes da sociedade, como também da construgdo de outros referenciais politicos, tedricos e
epistemoldgicos da pesquisa cientifica no mundo, em que pudesse atender aos intricados e complexos modos de
produgao de conhecimentos, como também dos processos de aprendizagem e formagao de adultos em contextos de
emergéncia que se intensificou, principalmente, na década de 1980. Afinal de contas, as teorias quantitativas e
pautadas por uma dimensdo hegemonica e positivista de producdo de saberes ndo estava mais conseguindo
responder aos anseios de um tempo que estava a todo o vapor se transformando, os sujeitos se modificando numa
constante e intensa velocidade e as profissdes e os modos de pensar e fazer estavam numa veloz formagdo, com
outras configuragoes.

Torna-se relevante trazer como Josso vai refletir e interpretar as ideias de Morin no ambito de suas préticas
de pesquisa narrativa e formagao com adultos em diferentes perspectivas e areas profissionais e do conhecimento.
Convém salientar, em suas palavras:

Os trabalhos de Edgar Morin, publicados com o titulo geral O método trouxeram uma nova luz a complexidade
das dindmicas biopsicossocioculturais com uma espantosa sintese de um conjunto de abordagens
contemporaneas cobrindo a quase totalidade do campo cientifico. Capaz de autonomia inventiva e submetido a
uma série de constrangimentos, Antropos encontra espago, uma intencionalidade a procura de lucidez, uma
reflexividade operante, que define assim o direito e os deveres que o acompanham para orientar, individual e
coletivamente, suas atividades, suas perspectivas e sua busca de consciéncia (JOSSO, 2010, p. 29).

Nesse sentido, Josso reconhece a grandeza e ao mesmo tempo riqueza do pensamento de Morin para a
corrente de Histdrias de vida em formagdo, que passou a proporcionar um outro olhar renovado sobre as experiéncias
narradas, bem como compreender e interpretar as historias de vida e narrativas (auto)biograficas dos sujeitos levando
em consideracdo todo o conjunto de elementos e expressdes do vivido que emergiam em suas reflexdes.

O Pensamento Complexo, portanto, na esteira do que empreendeu Morin permitiu pensar as narrativas na
formagao, aprendizagem e conhecimentos construidos pelos sujeitos, sem desconsiderar a existéncia dos mesmos,
isto é, sem separar vida pessoal, da académica, cientifica, formativa, profissional e sociocultural, pois, ambas as
dimensdes se entrelagam nas narrativas, compondo uma visdo complexa e de inteireza.

Afinal de contas, “o pensamento complexo é um tipo de pensamento que ndo separa, mas une e busca as
relagBes existentes entre os diversos aspectos da vida. Trata-se de um pensamento que integra os diferentes modos
de pensar, opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo” (PETRAGLIA, 2013, p. 28).
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Dai, a beleza e o enriquecimento que emergem nas narrativas sdo muitas vezes possibilitadas pelos processos
de interpretacdo e compreensdo do que narra o sujeito, e visibilizadas por quem se apropria das experiéncias
narradas, na condicdo de fazer outras tantas reflexdes, coletivamente, junto com esses outros sujeitos narradores.

O pensamento complexo, representou, e ainda traz o vigor e fertilidade as abordagens narrativas
(auto)biograficas por situar uma dimenséo reflexiva do sujeito que narra, e que traz nesses registros das experiéncias
do vivido outros tantos de si, no qual emerge a pessoa com todas as formas de expressao de suas emocionalidades,
fragilidades, conhecimentos e modos de pensar a si, o outro, a sociedade, as experiéncias e aprendizagens em
diferentes perspectivas e com variadas intensidades.

As prdticas narrativas de vida, ndo podem ser refletidas e interpretadas apenas por um viés cognitivo,
académico e cientifico, e sim, por multiplos olhares e atravessamentos que deslocam o sujeito e que emergem no
narrado. Por isso, faz todo o sentido pensar na complexidade, pois é ela que da elementos para pensar o sujeito que
narra como uma pessoa que sente, pensa, conhece, aprende e se transforma pelo narrar.

Por tras de quem narra ou da narrativa produzida pelo sujeito ndo hd apenas uma histéria contada, mas uma
pessoa, um profissional e a mobilizacdo de corpos, espiritos e estados de ser, estar, pensar e sentir que pulsa no
momento de narrar, mas que antecede todo um conjunto de sensibilidades, conhecimentos, emocionalidades e
outros estados de espirito, misturando-se com o cognitivo, o social, o politico, o cultural e outras vertentes que
emergem no sujeito e na sua narrativa (auto)biografica.

A complexidade aspira a narrativa e essa retroalimenta-se daquela para poder dizer o que muitas vezes ndo
seria possivel se ndo considerasse o narrador como alguém constituido de uma multiplicidade de pensamentos,
experiéncias, trajetorias formativas e construgdes histéricas que vai se consolidando em sua vida e existéncia ao longo
do tempo, e que no narrar ganha curso, materializa-se, produz conhecimento, aprendizagem e formacgdo, mas
também, revela descobertas, tensiona conflitos, faz emergir determinadas problematicas nao percebidas antes pelos
sujeitos, evoca reflexdes e dispara emogdes.

Em suma, em vias de consideragOes provisdrias sobre essa parte do texto, antes de adentrar a outra segao,
cabe tecer algumas reflexdes acerca da atualidade do pensamento de Edgar Morin e Marie-Christine Josso,
mostrando marcas significativas, valorosas e pertinentes de suas ideias para o campo da pesquisa, educacgdo e
formagao humana.

A Edgar Morin, ressalto a sua capacidade extraordinaria de pensar em movimento, no préprio contexto dos
acontecimentos que se processa o cotidiano. Um exemplo desta perspicacia, reflete-se no livro £ hora de mudarmos
de via: as licbes do coronavirus (MORIN, 2020), o qual apresenta alguns principios e as 15 licdes que a pandemia
trouxe. Assim, Morin acaba pensando outras légicas de vida, existéncia e relagdes estabelecidas do ser humano com
a natureza, o convivio com os outros, a ciéncia, o conhecimento e vdrias perspectivas.

E quanto a Marie-Chistine Josso, possuia uma capacidade de sapiéncia e sagacidade em desbravar assuntos
e tematicas que situavam o proprio sujeito em sintonia com os acontecimentos atuais pelos quais se relacionavam
no meio circundante e que os afetavam de alguma forma, seja na sua vida, profissdo, formacdo, aprendizagem,
conhecimento e outras questdes que emergiam em seus escritos e falas. Um dos ultimos textos, bem elucidativos
dessa cosmovisdo e abrangéncia multidimensional pode ser percebido em Histéria de vida e formagdo: suas
funcionalidades em pesquisa, formacgdo e prdticas sociais (JOSSO, 2020).

Enfim, sdo duas correntes de pensamento que tem muito a agregar valor e contribuir em vdrias perspectivas
e que se refletem de forma potencialmente significativa na vida, experiéncias tecidas pelos sujeitos, na pesquisa
cientifica, na educagdo e na formac&o de professores/as. Aspecto este Ultimo que sera mais bem discutido na préxima
segao.

A emergéncia da complexidade com a pesquisa narrativa na formacgdo de professores/as
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Como a Epistemologia Complexa e a Pesquisa narrativa (auto)biogrdfica sao abordagens que vem crescendo
vertiginosamente na pesquisa cientifica em diferentes dreas do conhecimento, e, principalmente na educagdo e como
metodologias de ensino, cabe retratar alguns contextos pelas quais os seus usos vem se delineando na literatura
sobre a tematica, mais especialmente no tocante a formacgio de professores/as. Razdo pela qual essa se¢do se propde
discutir nas linhas a seguir.

Ao apresentar essas discussdes elucidadas anteriormente, penso ser fundamental problematizar o assunto,
com a seguinte provocacdo reflexiva: como pensar a formacdo de professores/as pautada pela epistemologia da
complexidade e o desenvolvimento de uma pedagogia narrativa? E de que forma podemos empreender dispositivos
didaticos, politicos e metodoldgicos nas praticas educativas e de ensino junto com os sujeitos que fazem parte do
processo de escolarizacao?

Situar essas questdes, me remete a dois pontos a considerar: primeiro que estou pensando a formacgado tanto
inicial quanto continuada de professores/as que acontecem nos cursos de licenciaturas; segundo que situo essa
reflexdo a propdsito do desenvolvimento profissional docente, dando centralidade para a escola, bem como a
consideracgdo de vdrios niveis, etapas e modalidades de ensino pelos quais atuam ou poderdo atuar docentes que
realizam um curso superior no ambito da licenciatura.

Morin, vem tecendo, de forma hibrida e plural as varias tematicas que reflete, tanto em seus escritos, como
em falas que profere por onde transita ou é convidado a estar e colaborar. Diante da multidimensionalidade de suas
discussdes, uma significativa obra merece atengdo nesse texto e que considero a que mais representa seu conteudo
e forma de discussdo no campo da educacdo e que se correlaciona a formacdo de professores/as. Diz respeito aos
Sete saberes necessdrios a educagdo do futuro (MORIN, 2011).

Nessa obra, o autor traz um conjunto de saberes que considero fundamentais serem abordados e discutidos
no processo de formacdo de professores/as e no que concerne as praticas pedagdgicas. Saberes esses como: 1) as
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; 2) os principios do conhecimento pertinente; 3) ensinar a condigado
humana; 4) ensinar a identidade terrena; 5) enfrentar as incertezas; 6) ensinar a compreensao; e, 7) a ética do género
humano (MORIN, 2011).

Nesse sentido, € uma obra cara e com li¢Ges cruciais para a profissdo docente, o alunado, a escola, enfim.
Trata-se de uma riqueza e potencialidade que ultrapassa qualquer modelo de formagdo do professorado, e que
podem ser refletidos em toda e qualquer sociedade, para os diferentes niveis, tempos e modalidades de educacao,
ensino e formag¢do. Uma vez que perpassa varias discussdes relevantes que se entrelagam com natureza, sociedade,
convivio humano, ciéncia, educa¢do, conhecimento, aprendizagem e outras tantras tematicas necessarias e
emergentes.

Ousaria dizer que: Os setes saberes necessdrios a educagdo do futuro é uma célebre obra do autor que ja
contribuiu muito e vem contribuindo cada vez mais em pesquisas, estudos e produc¢do de conhecimentos em vdrias
areas do saber, sobretudo, no campo da educagao e da formagao docente.

De acordo com frutiferas reflexdes que vem sendo produzidas por Francisco Imberndén (2016), no campo da
formac3o de professores/as, em uma de suas obras Qualidade do ensino e formacdo do professorado: uma mudanga
necessdria, o autor se dedica a discutir alguns pontos dessa perspectiva no ambito do pensamento complexo.

No segundo capitulo da referida obra, Imberndn (2016) faz uma incursdo pelo pensamento de Edgar Morin,
fazendo duras criticas a fragmentac&o curricular e profissional de professores/as, de modo a criar uma segregacio no
campo da educacdo, baseada em uma racionalidade técnica e instrumental do saber e fazer docentes, que nao
possibilita a producgdo e didlogo com outros tantos saberes e conhecimentos, os quais sdo fundamentais a uma
formacdo qualitativa e potencial destes sujeitos.

Longe dessa forma de conceber a educacgdo, o ensino e a formagdo do professorado, Imbernén (2016) em
consonancia com as ideias de Morin, vai propor que é preciso desfragmentar o curriculo escolar e da formagao
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docente, de modo a possibilitar aos sujeitos “o desenvolvimento de novas competéncias transversais (sejam elas
procedimentais, atitudinais ou de outro tipo)” razdo pela qual seria preciso uma visdo mais dindmica, maledvel e
complexa dos saberes e a aprendizagem dos diversos campos de conhecimento. Para isso “as competéncias precisam
de visGes globais, metodologias globalizadoras e interdisciplinares e a fragmentacado das escolas ndo permite isso”
(IMBERNON, 2016, p. 60).

Essa critica também é feita na obra de Morin na qual o autor vai se debrugar boa parte do seu pensamento,
situando o campo da educagdo e formac¢do. Uma citacdo que retrata de forma contundente esse pensamento em
muitas de suas obras e escritos é que “a fragmentag¢do e a compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas
ndo comunicantes tornam inapta a capacidade de perceber e conceber os problemas fundamentais e globais”
(MORIN, 2013b, p. 183).

Dai, a necessaria promogao de praticas democraticas e multidimensionais que possam ser celadas entre
professores/as, comunidade escolar, instituicdes de formagdo de professores/as, pesquisadores/as da drea e de
outras que se interessam pela educacdo, e a gestdo no ambito das politicas publicas educacionais, a fim de possibilitar
outras configuragGes curriculares, formativas e de aprendizagem no processo formativo do professorado, inicial e
continuada, ou formagdo permanente como vai defender Imbernén (2010) em didlogo com as escolas, o alunado e
outros agentes educacionais.

Trazer as abordagens narrativas (auto)biograficas como uma dimensao potencial para pensar as experiéncias
do vivido em um voltar para si, por meio de uma reflexividade produzida pelo sujeito, é sobremaneira, reconhecer a
riqueza dessa perspectiva na transformagdo, produgdo de uma historicidade e desdobramentos que se tecem em
processos formativos da docéncia.

Por isso, na pesquisa narrativa (auto)biografica que também é formativa, e que vem sendo defendida seus
principios no processo de uma pesquisaformagdo, como propOe Braganca (2018, p. 76) “ndo buscamos a
generalizagdo, mas dirigimos o olhar para as singularidades, para os gestos e saberes minimos do cotidiano da vida,
da prdtica social, educativa e escolar”. Dai, a necessaria e pertinéncia do exercicio de uma reflexao critica
da/na/durante e apds a pratica docente.

Além do mais, ser professor/a e pensar como se materializa em processo os saberes, fazeres e tomada de
consciéncia nos movimentos que antecede, transcorre e se desenvolve a posteriori as suas praticas educativas e
pedagdgicas é crucial para empreender mudancas significativas na vida, formacdo e profissdo. Como também, pode
sinalizar a possibilidade de guiar outros projetos de futuro, a fim de trazer outros tantos subsidios tedricos,
metodoldgicos e formativos para si, os alunos e os demais sujeitos que fazem parte do processo de escolariza¢do ou
que se nutrem deste e dialogam com a escola.

Essa reflexividade narrativa, é “entendida como a capacidade de o sujeito operar com diversas linguagens
para se constituir um si mesmo, ao tempo em que dd sentido as suas experiéncias, as suas aprendizagens e até mesmo
reconhecer seus fracassos nessas tentativas” (PASSEGGI, 2021, p. 96).

E bastante provocativa a reflexdo que faz Morin (2013) em Meus filésofos que para mim representa um
mergulho na abordagem narrativa (auto)biografica, tirando licGes de aprender para si com o outro em um movimento
dialético e em permanente transformacdo. Essa pratica do narrar-se, penso que “trata-se da qualidade de sujeito que
nos torna capazes de refletir sobre as ideias e objetos, mas de nos refletirmos nés mesmos no espelho de nosso
espirito” (MORIN, 20134, p. 50).

Porém, a pratica de uma reflexdo mobilizada pelo prdprio sujeito sobre si, o seu fazer e o seu préprio pensar
como pensa, ndo tem sido facil e muito menos praticada. Tal lacuna, se deve no contexto da prépria formagdo
humana.

No que se refere mais especificamente ao contexto da formagdo docente, percebo que muito tem sido
inviabilizado esse exercicio reflexivo, em decorréncia de uma visdo ainda muito arraigada nos principios de uma

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 23, n. 78, jul./set. 2023 1144



Epistemologia complexa e as compreensdes narrativas do vivido na pesquisa (auto)biografica

ciéncia newtoniana-cartesiana que foi sendo influenciado/a ao longo da sociedade, nos modos de ser, pensar, fazer
em movimento, e vem se delineando bem aos moldes de uma visdo engessada e estédtica.

Outro ponto a ser considerado diz respeito a intensificacdo do trabalho docente, em que cada vez mais o/a
professor/a tem sido um tarefeiro ou atrelado a extensas horas de trabalho e desenvolvimento de atividades
pedagogicas, avaliacdo da aprendizagem e planejamento educacional dentro da escola, em sala de aula e na sua
prépria casa ou outros contextos, além de ter dois ou mais empregos para poder conseguir se manter e sobreviver
para ter uma melhor qualidade de vida para si e sua familia. Aspectos esses que acabam roubando-lhes a possibilidade
de refletir sobre o que vai fazer, o que esta fazendo e o que ja fez (aliando passado, presente e futuro das praticas
educativas e pedagdgicas desenvolvidas em constante movimento de retroalimentagdo entre ambas).

Prova disso, pode ser confirmada com o fato de que “um dos aspectos que mais dificulta a renovacéo de
nossas atividades didaticas é a insuficiéncia de bases tedricas cientificas presentes na formacao dos profissionais de
educacdo, associada a dificuldade de repensar sobre o nosso préprio pensar” (MORAES, 2015, p. 162).

Outro aspecto a considerar para promover outras possibilidades de uma forma¢do humana e de
professores/as pautada na riqueza das experiéncias narrativas do vivido com a complexidade, requer a
complexificagdo do pensamento pedagdgico, erigindo outras légicas de pensamento, formagao e agao.

Em termos mais precisos, questiono: em que consistiria essa perspectiva da complexificacdo do pensamento
pedagdgico na formagdo permanente do professorado? Justamente, no uso de outra ldgica, isto é:

[...] no uso de outra ldgica, exige que trabalhemos, simultaneamente, tanto a vertente do ensino como a da
aprendizagem, mediante uma ontologia complexa que melhor explique a complexidade da condigdo humana,
inserida numa realidade biopsicofisica de natureza multidimensional, constituida por diferentes niveis de
materialidade que coexistem em sua dinamica operacional” (MORAES, 2015, p. 156).

Inserida dentro dessa outra ldgica, penso ainda que seria potencialmente significativa levar em consideragao
as opgBes metodoldgicas que pudessem ser promovidas na formacdo de professores/as e nas praticas pedagogicas
pautadas pelo paradigma emergente, na acepgao de Marilda Aparecida Behrens (2005), aliando visdo sistémica,
abordagem progressista e ensino com pesquisa. E quais seriam os fundamentos e contributos desse uso na educagdo
escolar? Seriam fundamentais, uma vez que seus principios se tecem na construcao de um ser humano ético, solidario
e responsavel pela sua qualidade de vida e de seus semelhantes. Ou melhor:

[...] o paradigma emergente busca promover uma pratica pedagdgica que ultrapasse a visdao uniforme e que
desencadeie a visdo de rede, de teia de interdependéncia, procurando interconectar varios interferentes que
levem o aluno a uma aprendizagem significativa, com autonomia, de maneira continua, como um processo de
aprender a aprender para toda a vida (BEHRENS, 2005, p. 111).

Desse modo, somente com o exercicio permanente de uma reflexdao narrativa acerca das experiéncias do
vivido é possivel tomar consciéncia do processo em que esta imerso o/ professor/a, de modo a transformar-se, e
contribuir, significativamente em sua formagdo, na construcdao de outros referenciais de aprendizagens e na
promocao de outras tantas didaticas, curriculos, metodologias e outros processos formativos da vida, experiéncia e
profissdo em diversos aspectos.

Tal proposicdo é o que tem feito muitos pesquisadores/as narrativos que tomam o campo da educagio e da
formacdo docente como meios privilegiados para discutir e produzir sua teoria, como os apresentados nesse texto, a
exemplo de: Josso, Passeggi, Bragan¢a, Goodson e outros.

Do mesmo modo, penso ser reflexdes que vem pondo em relevo e com variadas linguagens plurais e hibridas
as discussdes no ambito do pensamento complexo na possibilidade de construgdo de outras ldgicas possiveis de
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aprendizagem, conhecimento, formacao, vida, ciéncia e outros pontos desenvolvidas por: Morin, Almeida, Moraes,
Behrens, Petraglia e etc.

Licoes que ficam e passos que poderiam ser dados: constatagdes e consideragdes

Feitas as discussOes no texto, me ponho agora a tecer algumas reflexdes que situam entre o que estd dado,
mas nao estatico e que pode mudar, somando-se a encaminhamentos possiveis e solugdes vidveis no que concerne
as duas abordagens discutidas e apresentadas nesse artigo.

No que tange a Epistemologia da Complexidade no campo da educacdo e formacido de professores/as,
principalmente no Brasil, mas que pode dialogar com outros paises, chego a seguintes constatagdes:

Primeiro, hd uma supremacia e estandardizagdo do curriculo escolar e da formacdo profissional na e para a
docéncia, a qual se assenta em um modelo fechado, estritamente disciplinar que ndo se comunicam entre si. Além
do mais, muitas praticas pedagdgicas estdo permeadas por uma visdo dicotdmica sobre os processos de aprender e
ensinar, muitos dos quais os/as docentes acabam se prendendo a saberes e fazeres hegemonicos e quase Unicos em
sala de aula. Um exemplo disso pode ser dado: com o uso, muitas vezes de forma demasiada do livro didatico e do
quadro, esquecendo-se de outras tantas didaticas e metodologias possiveis de empreender.

Segundo ponto: o que esta por trds desse modelo de educagdo que temos, reflete-se em aspectos muito
mais amplos e dimensdes intercontinentais, envolvendo os processos de cooperagao que governos realizam com
paises de primeiro mundo em didlogos com os emergentes ou subdesenvolvidos, que acabam investindo localmente
nas areas que se interessam, e isso acaba, de certo modo, produzindo um contexto sobre o que querem e desejam
exercer e influenciar de alguma forma. SituacGes essas que podem em muito corroborar no processo de
desenvolvimento de politicas publicas, e, principalmente, no que pese aos pontos aqui elencados, consubstancia-se
nas politicas publicas educacionais, reverberando na formacdo de professores/as que chega ao chdo da escola e da
sala de aula.

Mediante o exposto, questiono: quais seriam as possibilidades de empreender politicas publicas
educacionais, o desenvolvimento de praticas educativas plurais e diversas e uma formacdo de professores/as
pautadas por saberes e conhecimentos assentados na democracia, solidariedade e aprendizagens que fossem
significativos para alunos/as, professores/as e toda a sociedade?

A primeira delas que vislumbro, diz respeito ao fato de que os/as professores/as, ndo necessariamente
precisariam se prender e ficar reféns de praticas instituidas e controladas pelas redes educativas as quais estdao
atrelados/as. Ha muitas e diversas formas de aprender, ensinar, educar e conhecer, e creio que ha possibilidades para
gue isso acontega.

Alguns exemplos com os usos de dispositivos metodoldgicos na didatica do aprender e ensinar dos/as
professores/as em didlogos com os/as alunos/as referem-se a aulas e/ou atividades que sejam: com a realizagdo de
aulas-passeio abordando assuntos que se relacionam ao curriculo escolar e concatenado com o projeto pedagdgico
da escola; atividades que explorem o lado artistico-estético e sensivel dos/as alunos/as com musica, poesia, danca,
desenhos, pinturas, etc.; metodologias narrativas (auto)biograficas para que os sujeitos contem e narrem sobre si, o
outro e o que veem, percebem, sentem e acontece no cotidiano existencial de como estdo se percebendo em suas
aprendizagens e refletindo a sua formacgao; parcerias e didlogos permanentes em encontros, pesquisas e estudos
envolvendo escola-universidade reciprocamente; o uso de filmes, debates e estudos de caso que problematizem o
cotidiano escolar e outros tantos acontecimentos que fagam sentido e sejam relevantes pensar e encontrar solugées
vidveis e possiveis, entre outras tantas formas didaticas no ensino, na experiéncia e na formag¢do docente.

Como foi possivel perceber por meio desse estudo, a base tedrica, metodoldgica e epistemoldgica do
Pensamento Complexo ja existe ha cerca de 80 anos na sociedade, e o campo da Pesquisa narrativa (auto)biogrdfica,
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mais propriamente consolidado com as contribui¢Ges da corrente de Histdrias de vida em formagdo, ja vem ha cerca
de 40 anos aproximadamente se fazendo presente.

Sendo assim, que licdes e aprendizados a Teoria Complexa e a Pesquisa narrativa (auto)biogrdfica tem
promovido na educag¢do, formagéio humana e sociedade? E para ser mais especifico, como essas correntes de estudos
poderiam promover contribuicdes no campo da formacdo docente, da educac¢do, da construgdo de (novas)
aprendizagens e conhecimentos?

Penso que uma possibilidade viavel seria: ouvir mais e dialogar com as narrativas dos/as professores/as da
Educacdo Basica, sobre as questdes: o quem tem a dizer? O que estdo fazendo com as criancgas, jovens e adultos na
educacdo escolar? O que pensam sobre a educagdo, o ensino, as politicas publicas? Como poderiam contribuir para
promoverem formas didaticas e metodoldgicas possiveis de educar, ensinar e aprender com sentido, prazer e de
maneira qualitativa e feliz?

Afinal de contas, penso que os conhecimentos universitarios e o curriculo da formagdo do professorado,
deveriam ser assentados e preparados ndo somente por especialistas e aqueles/as considerados/as os experts da
educacdo, e sim, fruto do entrelagamento destes em didlogos narrativos com os/as professores/as da Educagdo
Basica, pois quem faz e acontece dentro da escola e na sala de aula em matéria de ensino, aprendizagem e construcao
de conhecimentos sdo esses/as docentes, muitas vezes sem ter as condi¢cbes adequadas para realizar o seu trabalho
frente a desvalorizagao profissional, a falta de materiais didaticas que seriam extremamente necessarios e o controle
do seu trabalho por programas e politicas de curriculo — s6 para citar alguns — que muitas vezes mais engessa o/a
professor/a do que promove criatividade no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, consoante aos principios de um pensamento complexo, urge a proposi¢ao de que “devemos encorajar
e intensificar a revolugdo e a reforma de pensamento que nos fardo superar o paradigma dominante, que, de forma
oculta, nos impele, em todos os dominios do conhecimento, da agdo e da ética, a disjungdo, a simplificagdo, a
reducdo” (MORIN, 2013, p. 151).

Ouvir e dialogar com docentes da Educagdo Basica e as proprias criangas, jovens e adultos que estao no
processo formativo e inseridos no contexto da escolarizacdo é uma alternativa ndo somente urgente, como necessaria
e potente, na qual poderiam ser promovidas de uma forma mais frequente, no que pese a construcdo de outras
possibilidades democraticas e emancipatérias de aprender, ensinar, educar e conhecer. Tendo em vista que
“consideramos que ha uma gama de conhecimentos de grande importancia que lidam com as realidades
micropoliticas e contextuais da vida escolar” (GOODSON, 2019, p. 144). A defesa dessa perspectiva se deve pelo fato
de que, ainda concordando com o autor “[...] tal conhecimento é crucial, sobretudo, porque esses fatores
micropoliticos e contextuais afetam as vidas e as arenas nas quais os conhecimentos pessoais, praticos e pedagogicos
sdo utilizados” (2019, p. 144).

Em suma, precisamos sair mais do prescritivo, repetitivo e estandardizado para uma perspectiva mais plural,
diversa, de narrativizagdo das praticas e do cotidiano de forma multidimensional no campo da educag¢do. O que seria
e significaria isso? Que poderiamos promover — através da compreensdo e consideragdo de um viés mais complexo
sobre a vida, educagdo, formagao, aprendizagem e conhecimentos dos e com os sujeitos, e principalmente,
professores/as e alunos/as — processos significativos na educacdo escolar e na formacdo, razdo pela qual entraria em
configuragdo — penso eu — o desenvolvimento e valorizacdo de suas histdrias de vida e narrativas (auto)biograficas na
composicdo ética, solidaria e responsavel de outras tantas possibilidades formativas, democraticas e emancipatdrias
em que alguns estdo praticando essas dimensdes e outros/as perdendo essa potente e brilhante oportunidade.

Que facamos da vida, educacio, formacao e do narrar as experiéncias do vivido como um convite a todos/as,
bem como incitar provocacgodes reflexivas a construcdo de outros mundos possiveis na complexidade de ser, pensar,
viver, ensinar, aprender e educar de variadas e tantas formas e possibilidades, pela narra¢cdo, como deleite,
aprendizagem e emogao!
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