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Resumo

Nesta pesquisa é apresentada uma proposta de formagdo continuada de professores em uma escola de educagao basica
no municipio de Painel/SC. A proposta tem como aporte epistemoldgico o pensamento complexo, a transdisciplinaridade
e a ecoformacdo. A pesquisa é de abordagem qualitativa e do tipo pesquisa-ac¢do, cuja proposta formativa foi elaborada no
ambito do Programa de formacdo-acdo em escolas criativas. Participaram da pesquisa, quinze professores atuantes na
educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e anos finais. A proposta de formacdo foi desenvolvida por meio de
planejamento colaborativo e proporcionou, ao final dos encontros, a polinizagdo de dois portfélios elaborados pelos
professores participantes. Os resultados evidenciaram que a base epistemoldgica contribuiu a formagdo continuada dos
professores, numa perspectiva mais humanizada e integradora, quando se compreende o que traz sentido a vida, o cuidado
de si, do outro e do meio ambiente. Na percepg¢do dos participantes, a formagao trouxe mudangas de atitudes em prol da
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cidadania planetaria; abertura ao didlogo, colaboragdo e cooperagdo; consciéncia ambiental e bem-estar social e,
superagdo das praticas pedagdgicas disciplinares, propiciadas pela reforma do pensamento.

Palavras-chave: Formacgdo-ac¢do. Ecoformacgdo. Transdisciplinaridade. Complexidade.

Abstract

The text presents a proposal for the continuing education of teachers in a basic education school in the city of Panel/SC. The
proposal has complex thinking, transdisciplinarity and eco-training as an epistemological contribution. The research has a
qualitative approach and is of the action-research type, whose training proposal was elaborated within the framework of
the Training-Action Program in creative schools. Fifteen teachers working in early childhood education, elementary school
and final years participated in the research. The training proposal was developed through collaborative planning and
provided, at the end of the meetings, the pollination of two portfolios prepared by the participating teachers. The results
showed that the epistemological basis of the research contributed to the continuing education of teachers, in a more
humanized and integrating perspective, when one understands what brings meaning to life, care for oneself, for others and
for the environment. In the perception of the participants, the training brought changes in attitudes in favor of planetary
citizenship,; openness to dialogue, collaboration and cooperation; environmental awareness and social welfare; overcoming
of disciplinary pedagogical practices, propitiated by the thought reform.

Keywords: Training-action. Ecoformation. Transdisciplinarity. Complexity.

Resumen

El texto presenta una propuesta para la formacion permanente de profesores en una escuela de educacion bdsica en la
ciudad de Panel/SC. La propuesta tiene como aporte epistemoldgico el pensamiento complejo, la transdisciplinariedad y la
ecoformacion. La investigacion tiene un enfoque cualitativo y es del tipo investigacion-accion, cuya propuesta de formacion
fue elaborada en el marco del Programa de Formacion-Accion en escuelas creativas. Participaron de la investigacion quince
docentes que actuan en educacion infantil, primaria y ultimos afios. La propuesta de formacion se desarrollo a través de la
planificacion colaborativa y preveia, al final de los encuentros, la polinizacion de dos carpetas elaboradas por los docentes
participantes. Los resultados mostraron que la base epistemoldgica de la investigacion contribuyé a la formacion
permanente de los docentes, en una perspectiva mds humanizada e integradora, cuando se comprende lo que da sentido a
la vida, el cuidado de si mismo, de los demds y del medio ambiente. En la percepcion de los participantes, la capacitacion
trajo cambios de actitudes a favor de la ciudadania planetaria; apertura al didlogo, colaboracion y cooperacion; conciencia
ambiental y bienestar social;, superacion de las prdcticas pedagdgicas disciplinarias, propiciadas por la reforma del
pensamiento.

Palabras clave: Formacion-accion. Ecoformacion. Transdisciplinariedad. Complejidad.
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Introdugao

A sociedade contemporanea é marcada por muitos desafios sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos,
sanitdrios e ambientais, os quais atingem o contexto educacional. Ademais, a abordagem tradicional de Ensino, as
crises, os conflitos e adversidades sociais, também sdo aspectos que colaboram para a permanéncia da fragmentacao
do conhecimento, que afetam o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, hd que se considerar uma educagao
que olhe para o contexto local, com visdo global, que atenda as constantes transformacgdes planetarias.

Diante dessa realidade, tem-se como possibilidade praticas pedagdgicas criativas, que busquem na
ecoformacao, transdisciplinaridade e complexidade, orientacdo de um novo paradigma educacional.

Moraes (2015) faz uma reflexdo sobre as mudancas dos paradigmas que leva a construir uma nova estrutura
de pensamento que ajuda a pensar e perceber a interdependéncia dos processos para promover o didlogo criativo
entre a educagao e a vida. No paradigma educacional ecossistémico, a escola tem a possibilidade de atender a uma
nova pratica educativa, na perspectiva da complexidade, na qual tudo esta interligado.

Esse paradigma traz a interdependéncia dialdgica, que se refere a complexidade. Na base do pensamento
complexo, percebe-se o universo como um todo indissociavel, numa abordagem transdisciplinar, que visa a religacdo
dos saberes, indo além da integracdo entre as disciplinas. O pensamento complexo se contrapde ao ensino linear,
fragmentado, compartimentado e redutor do conhecimento (MORIN, 2015a).

O pensamento complexo dinamizado por uma pratica pedagdgica ecoformadora e transdisciplinar possibilita
desenvolver uma formagao integral do individuo e, pode expressar a relagao da humanidade com a natureza de forma
harmonica e complementar. Dessa forma, o pensamento complexo esta relacionado a um ecossistema integrado e
sustentavel, com o objetivo de atender a agao formativa, que interliga o sujeito a sociedade e a natureza.

Nessa imbricacdo, a ecoformacdo (PINEAU, 1998), fundamentada na trindade humana (individuo, sociedade,
espécie), explicada pelo pensamento complexo de Morin (2015a), constitui-se em um processo de formacdo
continuada, no qual os habitantes da sociedade-mundo valorizam, respeitam e atuam em defesa da educagao
ambiental e, por consequéncia, de seus recursos humanos, materiais e imateriais.

Frente ao exposto, o texto tem por objetivo apresentar uma proposta ecoformadora e transdisciplinar a
formacdo de professores, que contribua com praticas pedagdgicas inovadoras e integradas em um viés planetdrio,
ecolégico e sustentavel.

Tecendo a base epistemoldgica da pesquisa

Segundo Moraes (2015), o ensino continua num paradigma educacional tradicional, ou seja, abordado em
uma visao linear, fragmentada e desarticulada. Esse paradigma prioriza a abordagem disciplinar, prevalece uma
formagao conteudista, com ag¢Bes reducionistas nos processos formativos de professores.

Esse fato mostra a necessidade de repensar o ensino a partir do paradigma ecossistémico (MORAES, 2015).
O paradigma ecossistémico esta relacionado a complexidade e a transdisciplinaridade, e requer reconsiderar a
formacdo docente de maneira mais articulada, integrada e competente.

A mesma autora ainda descreve uma perspectiva complexa que busca, por meio de uma formagdo docente
diferenciada, propor uma visao global e criativa em um viés transdisciplinar, a qual manifesta a unidade e a
diversidade existentes no todo, na tentativa de uma reflexdao acerca da contraposi¢do as concepgbes fragmentadas e
dissociadas da vida.

Para Morin (2015b, p. 109), “[...] O que o professor deveria aprender para ensinar a crianca € um modo de
conhecimento que religa”, mas, ndao basta dizer que é preciso religar “[...] para efetivamente religar. Religar requer
conceitos, concepg¢des e o que denomino operadores de religagao [...]”, principios fundamentais da complexidade
(hologramatico, recursivo, dialdgico, dentre outros).
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“A reforma do pensamento permite integrar esses modos de religagdo. E isso que denomino de pensamento
complexo, mas ndo me canso de dizer que existe um mal-entendido sobre a palavra [...]” (MORIN, 2015b, p. 117),
pois ela “[...] € um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do multiplo [...]”. Portanto, a complexidade “[...] é efetivamente o tecido
de acontecimentos, a¢oes, interacdes, retroagoes, determinacgdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico
[...]” (MORIN, 201543, p. 13).

Nicolescu (2018) enfatiza, em sua obra da transdisciplinaridade, o principio da tolerdncia, enquanto
ferramenta de recusa aos dogmas e aos sistemas fechados de pensamentos, além de procurar no questionamento
respostas e verdades contrarias. A tolerancia é o respeito de ideias que divergem entre as diferentes disciplinas.

O autor descreve também os principios de rigor e abertura como caracteristicas fundamentais da acdo
transdisciplinar. O rigor necessita da argumentacao, que leva em consideracdo todos os dados possiveis e relevantes
da pesquisa, para evitar possiveis distor¢des e a abertura permite a aceita¢ao do desconhecido.

Morin (2015a), na perspectiva complexa, reafirma que é necessdria a desconstrugdo de teorias pré-formadas
ou dogmas, ou seja, a desordem dos pensamentos jad construidos, para que aconteca uma reformulagdo ou
nascimento de novos aprendizados, para assim, restabelecer a ordem novamente. Nessa perspectiva, a complexidade
possui uma tetralogia que dialoga entre a ordem, a desordem, interagdo e a organizacgao.

Santos (2008), discorre que na educagdo, a ordem esta representada pela legislagdo, organizacdo, normas
legais e curriculares. Na gestdo dessa organizagdo, surge a desordem, provocada pelainteracdo dos sujeitos que estdo
inseridos nesse sistema. A diversidade de pessoas da suporte a organizagao, pois o0 comportamento desejado é a
ordem, mas a desordem, como desobediéncia, proporciona dinamismo, porém o seu excesso leva a desintegragao da
instituicao.

As pessoas sao dependentes do sistema em que estao inseridas, todavia, para manter a sua autonomia e
criatividade necessitam de constantes renovacgdes de atitudes e comportamentos, que podem parecer contraditérios
em relagdo as regras estabelecidas pelo sistema. Do mesmo modo, a vida ndo é linear, pois demanda preparagao
permanente conforme o seu ritmo e seu tempo, assim, surgem momentos de novas interrogacdes e de
reorganizacdes. Portanto, vivemos mais num estado de desequilibrio do que de estabilidade, dai a importancia de
compreender as relagdes entre a auto, hetero e a ecoformagdo (PINEAU, 1988).

Pineau (1988) conceitua a autoformagdo numa perspectiva de autonomizacdo educativa, ou seja, um
processo autébnomo e independente no exercicio permanente da formagdo, na busca pelo aprimoramento como
individuo. Para o mesmo autor, a autoformacgdo é compreendida como a constru¢do de um sistema de rela¢des
pessoais nos diferentes espagos entre o individuo e a sociedade.

Por outro lado, Pineau (1988) descreve a heteroformagdo mediante a sua convivéncia com a autoformacao,
por isso, os sujeitos reinem e ordenam os seus diferentes momentos de vida. A construcdo e a regulagdo da trajetodria
pessoal se fazem marcantes na histdria de vida para a concepgao da autoformagao.

Moraes (2015) reconhece que a ecoformagdo ndo se refere apenas a uma educagdo ambiental, mas a
processos educativos preocupados com a ecologia das ideias e agdes da aplicabilidade do pensamento complexo, por
meio do entendimento de uma educac¢do socioambiental, na qual o ser humano esta interligado diretamente ao
ambiente social e natural, como elemento ecoformador.

A auto, hetero e ecoformagdo exigem uma postura de um professor transdisciplinar, pois, de acordo com
Moraes (2015, p. 21):

[...] a aprendizagem natural intrinseca ao nosso viver/conviver, ela estd presente em nossas memarias, em nossos
processos autoformativos, heteroformativos e ecoformativos, conscientes ou inconscientes, presentes em nossas
experiéncias de vida, a maioria delas ndo reconhecidas ou ndo integradas aos processos formais de educagdo.
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A complexidade ajuda a compreender e a explicar a educagdo, ndo apenas formada de racionalidade e de
subjetividades, mas também da “[...] articulacdo das diferentes percepg¢des, emogdes, intuicdes com a razao,
condicdo fundamental para compreensdo da multidimensionalidade humana [...]” (MORAES, 2015, p. 21). Para a
autora, o paradigma ecossistémico é aquele que surge a partir de um pensamento de natureza complexa, dialdgica e
transformadora, integrado a tudo que existe no planeta.

Trata-se, de um pensamento que engloba além da ecologia natural, a cultura, a sociedade, o cognitivo e o
individuo, o que revela a interdependéncia e a existéncia de relagdes sistémicas envolvendo os diversos seres. Esse
paradigma faz a comparacdo da escola com um ecossistema, que relaciona todos os processos educacionais aos
sistemas vivos interligados (MORAES, 2015).

Sobre isso, Santos (2008) aborda a visdo da complexidade dos fendmenos, que trata da interdependéncia
das ciéncias que sustentam a vida. Para solucionar a homogeneizagdo das ciéncias se faz necessdaria a abertura do
didlogo entre elas, além de exercitar a tolerancia entre os diferentes saberes, culturas, teorias e modos individuais de
cada pessoa. “[...] A complexidade se mostra por toda parte, em todas as ciéncias exatas ou humanas, rigidas ou
flexiveis [...]” (NICOLESCU, 2018, p. 13).

Para Nicolescu (2018, p. 12) o “[...] universo parcelado disciplinar esta em plena expansdo em nossos dias.
De maneira inevitdvel, o campo de cada disciplina torna-se cada vez mais estreito, fazendo com que a comunicagao
entre elas fique cada vez mais dificil, até impossivel [...]”. Ao contrario disso, “[...] a complexidade nutre-se da
explosdo da pesquisa disciplinar e, por sua vez, a complexidade determina a aceleracdo da multiplicacdo das
disciplinas [...]".

Esse pensamento ecossistémico de natureza complexa e transdisciplinar provoca os professores para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas a “[...] uma educac¢do que resgate o didlogo entre os elementos
integrantes do triangulo da vida, constituido pelas relag¢des individuais/sociedade/ natureza; que resgate e valorize a
vida no seu sentido mais amplo [...]”. Isso deve ser percebido nos ambientes educacionais “[...] como obra sempre
aberta que se auto eco-organiza sempre que necessario [...]” (MORAES, 2015, p. 21).

Na tecitura dessa base epistemoldgica, delineamos nas préximas se¢les, o percurso metodolégico da
pesquisa; bem como apresentamos a proposta formativa tendo como base o programa de formagdo-a¢do em escolas
criativas, proposto por Zwierewicz (2017).

Tecendo o percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa é qualitativa, exploratdria e do tipo pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986). O autor define a pesquisa-
acao em dois tipos de objetivos: o pratico e o de conhecimento. O objetivo pratico colabora para a solugdo de um
problema central da pesquisa e contribui com a¢Ges que ajudem os participantes na transformacdo da situacdo
problema. Por outro lado, o objetivo de conhecimento trata das informag¢des que apoiardo nos processos de
mudancas. A pesquisa-a¢ao auxilia na produgao de conhecimentos Uteis para a coletividade envolvida.

A pesquisa-acdo aconteceu com 15 professores que atuam na Escola de Educagdo Basica Municipal (EEBM)
Santo Antonio, situada na localidade de Casa de Pedra, interior do municipio de Painel (SC), localizando-se a
aproximadamente 23 quildmetros da sede do municipio.

A demanda formativa foi evidenciada pela prépria pesquisadora, (autora principal), em razdo de lecionar ha
17 anos na referida escola e observar recorrentes defasagens na aprendizagem dos estudantes, praticas pedagogicas
tradicionais e planejamentos individualizados.

Na pesquisa de mestrado, Salaman (2023), a pesquisadora delineou a proposta tendo a complexidade, a
transdisciplinaridade e a ecoformacgdo como base epistemolégica a reforma do pensamento dos professores e o
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fortalecimento das redes de conexdo estabelecidas nas relagdes entre o eu (autoformagao), o outro (heteroformacao)
e o meio (ecoformagado).

Aintencdo da proposta formativa foi apresentada a secretaria de educacdo, tendo o parecer favoravel tanto
na realizagdo quanto na disponibilizacdo de recursos pedagdgicos, materiais e insumos necessarios para a formacao.
Em seguida, a proposta foi discutida com os professores e o convite foi formalizado, sendo que dos 17 professores
atuantes na escola, excluindo-se a pesquisadora, 15 participaram da pesquisa.

A formacdo aconteceu com dois grupos de professores. Inicialmente, a formagdo ocorreu com os professores
gue atuam com turmas de pré-escola da Educagdo Infantil e do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental (Grupo
| — 8 participantes). Apds, a formacgdo se estendeu aos professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental
(Grupo Il — 7 participantes). Portanto, foram duas formacdes com dois planejamentos distintos, que aconteceram em
tempos distintos, mas com a mesma proposta de formacado, perfazendo cinco encontros presenciais para cada grupo
de professores.

Quanto ao perfil dos participantes do grupo |, sete se declararam do género feminino e um masculino. Todos
possuem licenciatura em Pedagogia, com especializacdo na area da educac¢do. Apenas um deles foi admitido em
contrato temporario. Trés estao lotados com 40 horas na escola e cinco com 20 horas, estes Ultimos trabalham em
outra escola. Em relag¢do a faixa etdria, 37,5% tém de 31-40 anos; 37,5% tém de 41-50 anos e 25% tém de 51-60 anos.
E por fim, quanto ao tempo de docéncia, 25% tém de 1-5 anos; 12,5% tém de 5-10 anos; 25% tém de 10-15 anos; 25%
tém de 15-20 anos; 12,5% tém de 25-30 anos.

Em relagdo ao grupo Il, quatro se declararam do género feminino e trés masculino. Todos eles possuem
licenciatura e especializagao na drea de atuagao ou correlata. Todos sdo estatutdrios. Dois estao lotados com 40 horas
na escola e cinco com 20 horas. Um dos professores com 40 horas atua em outra escola. Em relagdo a faixa etaria,
14,28% tém de 31-40 anos; 28,57% tém de 41-50 anos e 57,15% tém de 51-60 anos. E por fim, quanto ao tempo de
docéncia, dois tém de 10-15 anos; dois tém de 15-20 anos; dois tém de 25-30 anos e um deles tém de 30-35 anos.

A formagdo aconteceu em encontros tematicos, como ferramenta de intervengao mais efetiva com os
participantes, com momentos para uma autopercepcao (autoformacdo), integradas a rodas de escuta e de conversa
(heteroformacao), que abrangeram os professores na sua integralidade, mediante a criagdo de um espaco educador
sustentavel (ecoformagéo).

Os encontros tematicos tiveram como base o programa de formagdo-a¢dao em escolas criativas, composto
de cinco etapas: conexdo; projec¢do; fortalecimento; interagdo e polinizagdo (ZWIEREWICZ, 2017). O planejamento foi
estruturado em cinco etapas, com duracdo de duas horas, por grupo de participantes.

Na primeira etapa, conexao, foi o momento de autoformagdo, que tem como objetivos envolver
positivamente os participantes e refletir sobre os principais desafios educacionais que a atualidade impde aos
mesmos. Na segunda etapa, projecdo, foi abordada a ecoformacdo, com reflexdes sobre o planejamento
colaborativo. Na terceira etapa, fortalecimento, momento da ecoforma¢do e do aprofundamento da base
epistemoldgica da formacgao.

Na quarta etapa, interagdo, espaco de heteroformagdo, na qual aconteceu a partilha, troca de ideias e
socializacdo dos planejamentos e os desafios da docéncia. Na quinta etapa, polinizacdo, foi o momento para
disseminar os resultados da formacgdo-acdo e acontecimento de heteroformagcdo com a comunidade escolar.

A pesquisa seguiu os pressupostos previstos na Resolugdo n.2 510/2016 do Plenario do Conselho Nacional
de Saude e a formacdo de professores foi realizada apenas apds o projeto ser aprovado pelo CEP, com parecer
substanciado de n.2 5.262.479 e do Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo Etica — CAAE — n.2
54410221.3.0000.5368.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 23, n. 78, jul./set. 2023 1246



Proposta de formagao-agdo: tecitura colaborativa com professores da educagdo basica

Tecitura colaborativa da proposta de formagao-agao

Este artigo consiste em um recorte da pesquisa de dissertacdo de mestrado, Salaman (2023). A proposta
formativa foi elaborada no ambito do Programa de formagdo-acdo em escolas criativas (ZWIEREWICZ, 2017),
programa este que visa atender a demanda da escola atual, trazendo uma proposta de ensino e aprendizagem
embasada no paradigma ecossistémico, complexidade, transdisciplinaridade e ecoformacao.

O Programa é estruturado por cinco etapas: Conexdo; Proje¢do; Fortalecimento; Interagdo e Polinizacdo. O
desenvolvimento da formagdo aconteceu em cinco etapas. Em cada etapa ocorreu um encontro temdtico (Figura 1).
Tais etapas priorizaram discussdes e reflexdes relacionadas a formacdo pedagdgica nas perspectivas transdisciplinar
e ecoformadora, valorizando, em seu desenvolvimento, o pensamento complexo.

Ao longo do processo formativo, os professores elaboraram, colaborativamente, atividades
transdisciplinares e ecoformadoras com uso de materiais alternativos sustentaveis, a partir de experiéncias e
vivéncias com os estudantes.

Figura 1 — Etapas da Proposta Formativa no Ambito do Programa de Formag&o-Acéo

-

ETAPAS DA FORMACAO-ACAO

= Ecoformacéao -
Autoformagao Aprofundar teorias sobre a Heteroformacao
Envolver positivamente os base epistemoldgica da Disseminar
participantes formag#o
Desafios Educacionais Teoria e Préatica resultados da

formagéo-agéo
Interagdo
¢ B .

Conexdo Polinizagdo
Ecoformagdo Heteroformacgao
';egg’rf:rftggas Partilha, troca de
P ) / T ideias e socializagao
tematicas conceituais
Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
Etapa da conexdo

Nos dias 20/05/2022 e 09/09/2022 aconteceram, respectivamente, as etapas da conexdo com os professores
do grupo | e grupo Il. O encontro inicial objetivou tanto conhecer e valorizar as praticas pedagdgicas dos participantes
como analisar possibilidades para aprofundar ou desenvolver experiéncias transdisciplinares e ecoformadoras.

Ao conectarem a formag¢dao com o contexto local, as atividades favoreceram discussdes sobre as bases
epistemoldgicas da proposta, as demandas globais e o contexto dos participantes. A Figura 2 sintetiza o planejamento
das atividades na etapa da conexao.
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Para a acolhida dos participantes por meio de uma dindmica da formagdo, foi entregue uma caneca
individual, com dindamica para a conexao da formac¢do com a realidade local. Essa dinamica constituiu o epitome da
formacdo, simbolizando a conexdo dos participantes com a realidade local, com o objetivo de transformar atitudes
como a sustentabilidade no reaproveitamento da caneca, que é algo duradouro e pratico; valorizando o profissional;
o respeito ao proximo e o compromisso do cuidar do meio ambiente.

Figura 2 — Etapa de Conexdo: planejamento dos encontros tematicos da proposta formativa

CONEXAO (2h)

Qu irio para Org uma
: Apresentacdo 3 6l b D %0 de
E}; nrglr:eéga prévia do projeto 4 TCLE do il s (a BN d o
¢ de pesquisa % proximo encontro
(Remoto) (Remoto)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

A epitome da formagao levou os professores a refletirem sobre a quantidade de copos plasticos descartados
por dia no pais. Houve reflexdo quanto ao uso de material que demora centenas de anos para se decompor, com
descarte, muitas vezes, sendo feito de forma incorreta, agravando a poluicdo do planeta. Assim, houve uma
mobilizacdo de mudanca de atitude com a sensibilizagdo de materiais alternativos e biodegradaveis.

Na continuidade do epitome, a mensagem da semente impressa na caneca, propds outra reflexao sobre o
uso do copo descartavel por meio do plantio da semente; o material utilizado foi um copo descartavel de café, algodao
e semente de girassol. O procedimento do plantio e cuidado foi explicado aos participantes.

Na sequéncia cada participante levou o copo com a semente para sua residéncia com o compromisso de
acompanhar o processo de brotacdo e posterior socializagdo. Ao final da formagdo os professores trouxeram a
plantinha para socializar e por ultimo, fizeram o plantio na terra.

A dindmica de acolhimento foi seguida por uma apresentacdo prévia do projeto de pesquisa, para
contextualizar a formagdo-a¢do aos participantes. Como forma de contextualizar a proposta formativa local, realizou-
se uma breve explanagao do programa de Formagado-Acgao, destacando sua relevancia para promover a sensibiliza¢do
e o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social frente aos problemas enfrentados.

As reflexdes se voltaram para a necessidade das transformagdes na pratica pedagdgica frente as cegueiras
do ensino fragmentado e descontextualizado, impossibilitando a percep¢do de diferentes niveis de realidade e da
ética planetaria.

Apds, aconteceu um momento de autoformagdo com orientacSes sobre como escrever uma autobiografia,
com a projecdo de um video: “PONTO” objetivando uma autorreflexdo. Por delimitagcdo de tempo, foi necessario que
os professores escrevessem seus textos em casa para posterior socializagdo. Para finalizar este primeiro encontro foi
realizada a discussdo de demandas para o proximo encontro.

A formagdo-ac¢do foi planejada, colaborativamente, conforme a demanda dos professores. Os participantes
solicitaram a formacdo em consonancia ao projeto Gente Catarina do governo do estado de Santa Catarina. O tema
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principal escolhido foi o resgate da cultura, usos e costumes da populagdo painelense, enfatizando sobre as ervas
medicinais e benzimentos locais.

Esse tema resgata a cultura local relacionando o conhecimento popular e o conhecimento cientifico como
uma proposta de aprendizagem que faz sentido aos estudantes, pois interliga os componentes curriculares, valoriza
a interacdo e colaboracdo, ao mesmo tempo que aproxima as familias da escola.

Para atingir os objetivos dessa proposta houve debate da necessidade de explorar os saberes populares e
integra-los com os saberes cientificos, pois as atividades que articulam saberes populares culturais e cientificos
promovem a valorizagdo cultural e desenvolvem atitudes de solidariedade e respeito ao préximo, imprescindiveis ao
desenvolvimento da cidadania (SOUZA et al., 2011).

Etapa da projegdo

A etapa da projecdo aconteceu no dia 27/05/2022 com os professores do grupo | e no dia 19/09/2022 com
os professores do grupo Il. A sintese do planejamento dessa etapa é ilustrada na Figura 3.

No primeiro momento foram revisitados os principais conceitos tedrico-metodoldgicos e avaliativos da
formagao-agao, evidenciando o objetivo da atividade da autobiografia sobre a autoreflexao, buscando a relagao entre
o “eu” professor e o “eu” profissional; bem como o respeito e a valorizacdo do “outro”.

Figura 3 — Etapa de Projegdo: planejamento dos encontros tematicos da proposta formativa

PROJECAO (2h)

Roda de conversa sobre Planejamento

demandas dos Reflexéio! colaborativo da proposta
educadores Avangos e dificuldades [pe_d{igoglta com, Discussdo s demandas para
encontrados pelos materiais sustentdveis e 0 proximo encontro
(AUTO E HETERO rofessores momentos de
FORMAGAO) experiencialidade

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Cada professor apresentou sua autobiografia para o grande grupo em formato de roda de conversa. Assim,
a partir da socializagao foi possivel identificar algumas categorias convergentes sobre a profissdo, desafios da
docéncia, valorizacdo da histéria de vida e dificuldades no autoconhecimento.

No que se refere ao inicio da carreira docente, identificou-se que: a) a maioria ndo tinha a licenciatura como
primeira opc¢do de escolha profissional; b) a motivacdo para cursar licenciatura partiu de outra pessoa que os inspirou;
¢) a maioria dos que os motivaram eram professores e profissionais da educacdo; d) aimportancia do apoio da familia
no inicio da profissao.

Quanto aos desafios no inicio da profissdo docente, destacaram-se, nos relatos de alguns professores: (a) a
falta de receptividade da gestdo escolar; (b) a intolerancia politica por parte da gestdo municipal; (c) a falta de
receptividade de outros profissionais da drea da educacdo; (d) a maternidade; (e) o problema de atuar em outro
municipio pelo deslocamento e distdncia de sua moradia; (f) trabalhar em outra area até conseguir atuar como
professor; (g) a distancia, custo e deslocamento para fazer a graduacdo e pds-graduagdo; (h) traumas e medos de
andar no transporte escolar para chegar até a escola, localizada no interior do municipio; (i) lecionar em outra area
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diferente da formacao inicial; (j) a falta de estrutura fisica, indisciplina e desinteresse dos estudantes; (k) a caréncia
de materiais didaticos; (l) falta de reconhecimento profissional.

Dentre os desafios apresentados pelos professores, em especial o (a), (b) e (c), nos reportamos a Moraes
(2015, p. 141) ao enfatizar que a escola publica precisa promover a “[...] qualidade, equidade e estabilidade do sistema
[...] porém ainda que tenha promovido inUmeros avangos na escolarizacdo, [...] tem burocratizado tudo, convertendo
as escolas e seus professores em agéncias funcionais que obedecem aos politicos da vez. [...]”. Contudo “[...] ndo se
pode reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se podem reformar as mentes sem uma
prévia reforma das instituicdes” (MORIN, 2003, p.99).

Em relagdo a valorizagdo da histdria de vida, evidenciou-se: (a) a importancia de lecionarem na escola que
fica localizada na comunidade de seus familiares; (b) o sentimento de pertencimento na localidade, que remete a
lembrancas familiares; (c) os momentos importantes de suas infancias, relembrando situa¢des vivenciadas com seus
professores no periodo escolar.

Moraes (2014) relata que as experiéncias e as vivéncias nos tocam, nos sensibilizam e nos transformam,
exigindo que cada um se autoeco-organize, sempre que necessario e se reinvente perante as situa¢des e emergéncias
vivenciadas.

A escuta sensivel tanto da histéria de vida profissional, quanto dos desafios enfrentados pelos professores
no cotidiano escolar, ajuda-os a “[...] encontrar a “alma docente”, aquela que traz consigo a fé, a esperanga, o sonho,
a utopia, a razdo maior do seu protagonismo docente, condi¢cdo fundamental para que a vida volte a pulsar no seio
das organizagGes educacionais|...]” (MORAES, 2014, p. 59).

No que diz respeito a autoformagdo, os participantes identificaram dificuldades como autoperceber suas
qualidades e descreverem suas autobiografias. E com base nesse autoconhecimento, os debates foram proficuos, em
especial porque foi possivel trabalhar o conceito de heteroformagao, intensificado no momento da roda de conversa.
Desse modo, pode-se entender o quanto essa experiéncia contribui na autopercepc¢do e percepc¢do do outro, pois
quando um sujeito ouve a histéria do outro, traz uma sensibilidade e empatia sobre as situagbes vivenciadas e
coopera para a formacdo de um professor reflexivo, atuante e autoformador. Isso favorece a relagdo entre o “eu”
professor e o “eu” profissional, fortalece e interliga os participantes no engajamento e enfrentamento dos desafios
educacionais, algo que o cotidiano da escola ndao proporciona.

Para Moraes (2015) é necessario que se dé mais atencdo ao processo da autoformacdo, pois o ato didatico
valoriza as dimensdes hetero e ecoformadoras em detrimento dos processos de autoconhecimento da dimensao
autoformadora. A autora enfatiza a relevancia do autoconhecimento e das transformacdes interiores dos sujeitos, o
cuidado e a atengdo para melhorar a autoestima e autoconfianga, essenciais para o desenvolvimento e a evolugdo da
consciéncia dos sujeitos aprendentes (MORAES, 2015).

Para Morin (2000, p. 65) “[...] a educacdo deve contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir
a condigdo humana, ensinar a viver) e ensinar como a se tornar cidaddo [...]", nesse viés Moraes (2015) descreve que
autoformacdo é aprender a olhar atentamente para dentro de cada um, promovendo o contato com a sua prépria
esséncia, um resgate do autoconhecimento e reconhecimento dos outros para o desenvolvimento da autoestima e
da dimensdo espiritual de vida.

Para o fechamento da atividade da autobiografia foi desenvolvida uma dindmica com o uso do celular dentro
de uma caixa. Foi orientado para cada professor olhar dentro da caixa e visualizar a imagem da pessoa mais
importante daquele encontro formativo. Ao abrir a caixa, cada professor viu sua imagem sendo gravada pelo celular
e deveria falar apenas em uma palavra, uma qualidade que o definia.

No final desse encontro foi apresentado um video com mensagens dos estudantes para cada participante da
formagao-agdo. As mensagens do video foram com palavras de carinho, admiragdo e motiva¢do no intuito de
mobilizar os participantes a enfrentar os desafios diante das incertezas.
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Etapa da projeg¢do-fortalecimento

Os encontros ocorrem nos dias 03/06/2022 e 19/06/2023, respectivamente, para o grupo | e Il. No primeiro
momento foi desenvolvido a etapa da projecdo-fortalecimento, conforme planejamento ilustrado na Figura 4. Para
resgatar as discussdes do encontro anterior, foi realizada uma dindmica com o objetivo de identificar a autopercepcdo
dos participantes.

Figura 4 — Etapa de Fortalecimento: planejamento dos encontros tematicos da proposta formativa

FORTALECIMENTO (2h)

Explorar a
Organizar um rectprocidade Elencar os
trabalho da vida em materiais Momento de
Planej transdisciplinar grupo, a alternativos experiencialida
colaborative que privilegie a construcdo das sustentiveis de (formal e/ou
construggo dos regras de boa utilizados na nfo formal);
conceitos; convivéncia e atividade.

questdes &ticas;

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

A etapa de projegao-fortalecimento, teve essa descri¢ao devido a continuidade da dinamica do espelho do
encontro anterior, que teve por objetivo estimular a reflexdo sobre si e 0 autoconhecimento. As seguintes questbes
foram langadas para reflexdes: Como se sentiram quando abriram a caixa? Quais foram seus pensamentos? Quais os
sentimentos ao descreverem a si mesmos?

Depois os participantes responderam uma pergunta: Que tipo de animal vocé se vé? Essa pergunta teve a
intengdo de fazer associagao do perfil com a prépria personalidade, um grande exercicio de autoconhecimento e
reflexao.

Na etapa de fortalecimento sdao consideradas as reflexdes e o planejamento que se pretende desenvolver
em sala de aula. Sdo definidas as tematicas conceituais e o planejamento incorporado as demandas dos professores,
para que possibilitem ampliar a criatividade e estimular a superagdo do ensino fragmentado no contexto escolar
(ZWIEREWICZ, 2017).

Para dar inicio a etapa do fortalecimento foi realizada a dindmica utilizando o deleite: No tempo em que as
pessoas moravam em cavernas existiu um homem muito criativo e inteligente chamado Lolo Barnab (FURNARI, 2010).
O livro possibilita discutir as motivacdes, os problemas e as necessidades dos eletrdnicos na vida das pessoas. E
possivel discutir também a questdo do consumismo tecnoldgico, os beneficios e maleficios da tecnologia nas
atividades humanas.

Ao final dessa proposta e como forma de sistematiza¢do, construimos um jogo da memdria das invengdes,
no qual os estudantes escrevem em cada carta o nome da invengao e sua finalidade, usando as imagens (antigas e
atuais) do banco de imagens, exploram e trabalham com a producédo de texto, bem como recebem orientag¢des para
o descarte correto dos eletronicos.

Nesse encontro foi realizada nova discussdo da base epistemoldgica da proposta pedagdgica, bem como
acolhidas sugestdes ao planejamento. Os participantes comegaram organizar as propostas pedagdgicas com uso de
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materiais sustentdveis, integrando-as com as atividades realizadas nas aulas. Foram sugeridas, pelos participantes,
atividades de producdo artistica, dobraduras, escrita espontanea de palavras, frases e textos e a representagao grafica
da quantidade visando a apropriacdo da linguagem dos signos matematicos e das operagdes, entre outros.

A etapa oportunizou um trabalho coletivo e transdisciplinar, com elaboragdo de propostas contextualizadas,
pois partiram da realidade local para uma visdo mais globalizada, impulsionando as mudancgas necessarias na
educacdo.

Etapa do fortalecimento-interagdo

Nos dias 03/06/2022 e 19/06/2023 foram desenvolvidas as etapas do fortalecimento-interagdo,
respectivamente, com os grupos | e Il, tendo como base, o planejamento apresentado na Figura 5.

A etapa da interacdo é um momento propicio para a partilha e discussoes, valoriza¢do da criatividade e do
trabalho colaborativo. Oportuniza a socializagao e por meio da escuta, exercita agcdes desenvolvidas a partir da auto
e da heteroformagdo. A interacdo possibilita compreender o todo a partir da observa¢do de cada relato dos
participantes (HORN, 2021).

Figura 5 — Etapa de Interagdo: planejamento dos encontros tematicos da proposta formativa

INTERACAO (2h)

Avaliagdio dos avangos e desafios no

desenvolvimento e discussdo de
possibilidades para sua continuidade do
projeto (HORN, 2021)

Socializagdo de vivéncias no
desenvolvimento de cada atividade planejada
S i ,2021),

da proposta pedagégica (HORN.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022), com base em Horn (2021).

A interagdao com o grupo de professores por meio da discussao, promoveu a troca de conhecimento via
socializagdo de cada relato sobre o que foi planejado colaborativamente e do que foi possivel desenvolver com os
estudantes.

A etapa do fortalecimento-interagdo foi intensificada com a discussdao dos conceitos de inter e
transdisciplinaridade e, para o trabalho colaborativo foi introduzido um trecho do filme o “bom dinossauro”,
exemplificando uma dinamica com um quebra-cabeca.

Para o fortalecimento dos principais conceitos da formacdo, os participantes foram divididos em grupos. Eles
receberam folhas recortadas em formato de quebra-cabeca, em que cada grupo tinha um tempo para encontrar as
partes e formar os principais conceitos, promovendo o aprofundamento da base epistemolégica da formagdo. Apds,
as dindmicas do bate palmas, pula e gira possibilitaram a intera¢do entre os grupos.

Etapa da Polinizagdo

O planejamento da etapa de poliniza¢do esta sintetizado na Figura 6. A etapa aconteceu com os professores
da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental no dia 01/07/2022. A mostra cientifica e cultural dos
trabalhos realizados pelos professores e estudantes foi propagada na escola no dia 10/08/2022, com a exposi¢do de
salas tematicas, conforme o tema escolhido por cada turma.
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No dia 29/09/2022 ocorreu a etapa de polinizagdo com os professores dos anos finais do ensino fundamental
e, na escola, a mostra cientifica juntamente com o projeto Gente Catarina realizou-se em 16/11/2022.

Figura 6 — Etapa de Polinizagdo: planejamento dos encontros tematicos da proposta formativa

POLINIZAGAO (2h)

Socializagdo:

Portfélio

Elaboragio coletiva de portfolio das atividades pedagbgicas
desenvolvidas na formacdo-acdo pelos professores.

Mostra do conhecimento

Planejamento de Mostra do Conhecimento aproximando as familias da escola.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

A polinizagdo ndo apenas contribuiu para a divulgacdo das a¢cdes desenvolvidas, mas, aproximou professores,
estudantes e familiares. Apds a mostra, as atividades desenvolvidas resultaram na produgdo de dois portfélios do
trabalho construido, colaborativamente: um da educagdo infantil (pré-escolar | e Il) e ensino fundamental | (anos
iniciais - 12. a0 52)" e o outro do ensino fundamental Il (do 62 ao 92 ano) 2. Os participantes optaram por usar um
roteiro para o registro das atividades e elabora¢do dos portfdlios (Figura 7).

Os registros em portfélios sdo a¢des que levam os professores e os estudantes a compreenderem o processo
envolvido na investigacdo. Além disso, permitem mobilizar os conhecimentos na resolucdo de problemas que se
apresentam no contexto social, fazendo destes uma oportunidade de compartilhamento, de trocas de experiéncias e
de construcdo de conhecimentos para uma formagdo mais humana e solidaria.

Figura 7 — Registro das atividades para elaboragdo dos portfélios

* Titulo do projeto;

* Questionamento;

* Objetivo da proposta;

* Hipoteses levantadas(o que pretendealcancgar?);

* Materiais: elencar os materiais alternativos

P O LI N IZACAO sust.entéveis util.iz?dos na ati\n_dade; . _

* Realizagdo da atividade: descrigao tedrico-pratica
envolvendo transdisciplinar os componentes
curriculares;

* Representagdo concreta da atividade;
¢ Descrever e Registar cada momento com foto.
* Avaliar se o objetivo foi alcangado.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

! http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/733517
2 http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/733537
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Tecendo discussoes com base na avaliagao da formagao

Para conhecer a percepc¢ao dos participantes quanto as contribui¢cées do Programa de formagdo-acdao em
escolas criativas quanto as praticas pedagdgicas transdisciplinares e ecoformadoras, fez-se uso de um roteiro
proposto por Horn (2022). O roteiro foi entregue aos participantes, em forma de questionario. Apds a transcricdo e
analise dos dados, evidenciaram-se algumas categorias convergentes dispostas nos Quadro 1 a 4. As demais
percepcoes e categorias podem ser consultadas em Salaman (2023).

Quadro 1 - Percepgdes dos participantes quanto as contribui¢gdes da formagdo as mudangas na pratica pedagogica

Questdo orientadora Categorias Narrativas dos participantes
Q1 - O Programa de Cooperagao, P5 diz que [...] melhorou no contexto da cooperagdo, familia-escola e aluno-
Formagdo-Ag¢do em colaboragéo, interagdo aluno [...]; P6 relata que “[...] teve muita colaboragdo entre os alunos,
Escolas Criativas ficaram mais solidarios e teve transformacgdo nas atitudes colaborativas,
colaborou para mudangas assim com respeito, amizade e muito divertimentol...]";
na pratica pedagogica? P11 salienta “[...] a cooperagdo, a interagdo uns com os outros [...]" e P13
Em caso afirmativo, cite realca sobre [...] troca de experiéncias, ideias, colaboragdo, coleta de
alguns exemplos: materiais entre os professores e alunos [...].
Articulagdo e P7 “[...] envolvendo todas as disciplinas e varios materiais pedagdgicos
integracgdo das recicldveis [...]”; P10 “[...] o programa fez com que eu me sentisse mais
disciplinas para a integrada as outras disciplinas, pois como professora de lingua portuguesa,
superac¢do do sempre trabalho textos e assuntos voltados para outras areas, mas nunca é
reducionismo algo inteiramente aliado a outra disciplina [...]” e P12 “[...] um incentivo

para sairmos um pouco do método tradicional de ensino e buscando assim

novos caminhos para trabalharmos com a transdisciplinaridade [...]".
Sentido ao trabalhar os  P4“[...] devido ao contelido programatico nossa ideia é seguir em frente
contetdos com essa pratica pedagdgica [...]” e P9 “[...] a forma em que foram

trabalhados os conteldos durante o projeto foram bem dinamicos [...]".

Fonte: As autoras (2023).

Com base na analise das respostas da Q1, observa-se que a formacgdo instigou o espirito da cooperacao,
colaboragdo e interagcdo entre os atores da comunidade escolar (professores, estudantes, familia). Essas sdo
caracteristicas evidenciadas nas atitudes transdisciplinares e ecoformadoras dos professores que estdo envolvidos
em uma didatica transdisciplinar. Isso favorece o pensamento da religagao dos acontecimentos, algo que dialoga com
o conhecimento cientifico, a sabedoria humana e com as histdrias de vida, bem como reconhece, respeita e valoriza
os processos de formagao integral de cada individuo aprendente em suas multiplas dimensdes autoformadora,
heteroformadora e ecoformadora (MORAES, 2015).

Os professores também observaram que as praticas transdisciplinares e ecoformadoras provocaram
mudancas de atitudes nos estudantes, incluindo: solidariedade, respeito, amizade e diversdo. Para Morin (2015b), a
compreensdo dos principios da solidariedade e do respeito, ndo devem ser forgadas nos espiritos humanos, mas deve
ser induzida “[...] pelo modo de pensamento e pela experiéncia vivida. O pensamento que religa mostra a
solidariedade dos fendmenos” (p. 132).

E quanto a diversdo no desenvolvimento das atividades, Morin (2015b, p.35) defende que “[...] a vida é um
tecido mesclado ou alternativo de prosa e poesia [...]”. Para o autor, nossas a¢des se polarizam entre prosa e poesia,
a prosa refere-se aquilo que fazemos por obrigacdo, para sobreviver (neste caso, para cumprir um curriculo),
enquanto que a poesia é o que nos faz florescer, perceber, comunicar, nos da sentido para viver (neste caso,
experienciar praticas curriculares com sentido e significado aos estudantes).
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Nas andlises, a transdisciplinaridade é vista pelos professores como articuladora das disciplinas para a
superacdo do reducionismo e transcendéncia de praticas pedagdgicas disciplinares. “A transdisciplinaridade é
complementar a aproximacao disciplinar: faz emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos que as articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza e da realidade”. Portanto, ela, “[...] ndo procura o dominio sobre as
varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as atravessa e as ultrapassa.” (FREITAS; MORIN;
NICOLESCU, 1994).

Por fim, os professores manifestaram intencdo da continuidade das praticas, portanto, coadunam com o
preposto por Nicolescu (2018, p. 83), ao dizer que a transdisciplinaridade é uma postura diante da vida. Isso implica
“[...] o respeito pela transcendéncia interior e exterior.”

O Quadro 2 sistematiza algumas percepcdes dos participantes quanto as contribuicbes da formacdo no
planejamento.

Quadro 2 - Percepg¢des dos participantes quanto a colaboragdo da formacdo na forma de planejar

Questdo orientadora Categorias Narrativas dos participantes

Q2 - O Programa de Experiencialidade P1 “[...] possibilitando uma aprendizagem resultante da

Formagdo-Ag¢do em experimentacgdo [...]"”; P9 “[...] passeios, pesquisas, trabalhos

Escolas Criativas manuais com materiais reciclaveis [...] tudo muito diferente do

colaborou para mudangas qual estamos acostumados, outra dinamical...]”; P13 “[...]

na forma de planejar? Em atividades praticas e a experiéncia com o uso de alguns

caso afirmativo, cite materiais [...]".

alguns exemplos: Interagao, troca de ideias, P3 “[...] interagdo de todos no projeto [...]” e P10 relata sobre a
complementariedade “[...] oportunidade de trocar ideias e dicas com os outros

professores, conseguindo assim aliar assuntos afins e
complementar meus conteudos [...]".

Professor pesquisador P7“[...] busca de atividades diferentes [...] eu tive que pesquisar
bastante sobre o assunto [...]”; P8 “[...] novos desafios, novos
aprendizados, ideias, formas diferentes de aprender e ensinar
[...]” e P12 “[...] deixamos de usar somente os contelidos do livro
didatico e passamos a integrar novos métodos para aprimorar o
conhecimento em nossas aulas [...]".

Fonte: As autoras (2023).

As percepgdes dos professores quanto a Q2 demonstra que a formagdo oportunizou diversificadas
estratégias, uso de materiais alternativos e sustentdveis nos planejamentos, diferentes formas de aprender e ensinar,

Ill

bem como trocas de experiéncias entre os professores, afinal “[...] ndo somos exclusivamente nutridos por conteudos
disciplinares, mas também por nossas relacGes sociais, afetivas, emocionais que refletem as condi¢Ges sdcio-
histéricas e culturais em que estamos envolvidos”, Batallosso Navas in Moraes (2018, p.96-97).

Outro aspecto relatado pelos professores foi a ado¢do da postura de um professor pesquisador e a
transcendéncia de planejar para além dos conteudos do livro didatico, superando a fragmentac¢do do conhecimento
e buscando a complementariedade. Nesse contexto, “[...] todos os avangos do conhecimento aproximaram-nos de
um desconhecido que desafia 0s nossos conceitos, a nossa légica e a nossa inteligéncia” (MORIN, 2005, p. 22).

O Quadro 3 apresenta algumas narrativas dos participantes quanto as contribui¢cdes da formagdao na

articulagdo entre as disciplinas.
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Quadro 3 — Percepgdes dos participantes quanto as contribui¢gdes da formagdo na articulagdo entre as disciplinas

Questao orientadora Categorias

Narrativas dos participantes

Q3 - Quais as Religagdo dos saberes
contribuigées do

Programa na articulagao

entre as disciplinas

Articulagdo das disciplinas

P1 diz que “[...] as disciplinas ndo podem estar isoladas no curriculo
[...]”.

P3 “[...] traz a interdisciplinaridade entre as disciplinas, foi feito de
forma ludica [...].

P7 “[...]trabalhou todas as disciplinas, entdo ele se tornou um
trabalho diferente [...]

P12 “[...] buscamos conciliar o nosso conteldo da disciplina com
outras disciplinas [...]".

P2 “[...] articular as disciplinas entre si e enriquecer o conhecimento
tanto dos educandos quanto do professor [...]".

P10 “[...] facilitou a integragdo dos professores e norteou a
articulacdo entre as disciplinas, possibilitando através da valorizacdao
cultural da comunidade, que todas as disciplinas interagissem [...]".
P15 “[...] Vejo benéfico estas articulagdes que ocorreram, sendo de
fundamental importancia esta ligagdo com outros conhecimentos,
linkando saberes diferentes que fazem parte de uma um Unico
proposito o de fazer com que o aluno perceba como um todo [...]".

Fonte: As autoras (2023).

Com base na analise das respostas da Q3, observou-se a categoria da religacdo dos saberes, uma vez que as

disciplinas passaram a ser consideradas para além do curriculo. Mas, é importante destacar que a religagao dos

saberes ndo se limita a jungdo dos conhecimentos entre as disciplinas, pois 0 modo de pensar organizador que prové

uma espécie de unidade do conhecimento é almejado com o pensamento complexo (MORIN, 2015a).

Face ao exposto, para religar os saberes mostra-se necessaria a reforma do pensamento, pois, dificilmente,

“[...] havera transformag¢ao sem a reforma do pensamento, ou seja, revolugao nas estruturas do préprio pensamento.

O pensamento deve tornar-se complexo” (MORIN, 2000, p.10).

O Quadro 4 apresenta algumas narrativas dos participantes quanto as contribuicdes da formagdo na

articulagdo entre as disciplinas.

Quadro 4 — Percepgdes dos participantes quanto as contribui¢des da formagdo com o bem-estar social e compromisso

ambiental
Questdo orientadora Categorias Narrativas dos participantes
Q4 - Quais as Conscientizagdo ambientale  P1 “[...] a construgdo de conhecimento diversificado sobre o bem-estar
contribuices do bem estar social social e ambiental [...]".

Programa para um
compromisso com o
bem-estar social e
ambiental?

P2: “[...] Nos faz pensar que o pouco que eu coloco em prética no
ambiente que estou inserido (a) reflete de maneira global [...]".

P6: “[...] Conscientizagdo mais compromisso com a natureza, menos
consumismo, mais cuidado com o material reciclavel para dar um destino
correto [...]";
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Questao orientadora Categorias Narrativas dos participantes

P8: “[...] O projeto além de contribuir para melhorar o aprendizado dos
alunos [...] trabalhou com uma proposta de preservagdo do meio
ambiente utilizando [...] de materiais reciclaveis [...]".

P10: “[...] programa, ndo sé contribuiu para que os alunos trabalhassem e
cooperassem entre si, como para a conscientizagdo do uso de materiais
reciclaveis e sustentaveis, além de atentarem-se a preservagdo do meio
ambiente [...]".

P13: “[...] a importancia da coleta seletiva do lixo reciclavel, resgatar o

respeito ao meio ambiente para agora e as futuras geragoes [...]".
Valorizagdo da cultura e P9“[...] resgate dos costumes do uso de ervas para a alivio de alguns
conhecimento popular problemas de saude, o incentivo ao cultivo de chas [...]".

P15“[...] do conhecimento empirico e popular vem a somar neste e em
varios outros contextos, agregando ao conhecimento cientifico [...]".

Fonte: As autoras (2023).

Apds analisar as percepgdes dos professores quanto a Q4, observou-se mudangas de atitudes a
conscientizacdo ambiental e ao bem-estar social. Torre, Pujol e Moraes (2013) apresentam as dez dimensdes ou
projecOes sobre os conceitos, problematicas e estratégias de acdo, no que se refere aos cidadaos planetdrios a fim de
colaborar na formagao de sujeitos com cidadania planetaria.

Referente a conscientizagdo ambiental, a transdisciplinaridade possui um “[...] campo de acdo ecologizada
que se manifesta na formacdo integral do ser humano por meio de sua relagdo com o mundo (ecoformacdo) [...]”
sobre uma formacdo integradora que revela o vinculo entre as pessoas, a sociedade e a natureza (TORRE; PUJOL;
MORAES, 2013, p. 59).

O conhecimento ecoldgico tornou-se vital, e urgente: ele permite, requer e estimula a tomada de consciéncia das
degradagdes da biosfera que, de modo cada vez mais perigoso, repercutem na vida dos individuos, nas sociedades,
na humanidade e nos incitam a tomar medidas indispensaveis a respeito desse efeito. (MORIN 2015b, p. 131).

Portanto, a atitude transdisciplinar estabelece a conexdo entre o ser humano, os demais seres vivos e a
natureza, a partir dos principios da religacao dos saberes, buscando a harmonia do ser humano com a natureza. Fica
evidente a consciéncia dos participantes que “[...] tudo o que ocorre na Terra surte efeito em nds e todas as agdes
executadas pelo homem terminam influindo na natureza [...]".

Nas andlises, observou-se também, que alguns professores reconhecem as contribui¢cdes do resgate dos
costumes, conhecimento empirico e popular local, observados quando desenvolveram ag¢bes para esta tematica. Uma
oportunidade da valorizagdo da cultura, usos e costumes da populagao painelense com vinculagdo do conteddo
curricular a realidade local.

Em uma dimensao social, leva-se a definir a cidadania em diferentes escalas organizacionais nos contextos
individual, familiar, local, profissional social e global. A falta de ética nas organiza¢des sociais leva a agbes de
desarmonia estrutural e interpessoal. Assim como vem acontecendo nas relagdes com a natureza, esses desajustes
acarretardo na perda do bem-estar social, com desenvolvimento de enfermidades e autodestrui¢cdo (TORRE; PUJOL;
MORAES, 2013).

Por isso, os autores Torre, Pujol e Moraes (2013) destacam como proje¢des nas organizagbes que uma
educacdo responsdvel e preocupada com o fortalecimento das relagdes escolar e familiar podera determinar o estado
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de bem-estar individual, bem como a ética serd um instrumento regulador dessa harmonia pessoal, social e
planetaria.

Assim, a ecoformagdo, como uma estratégia para criar, colaborativamente, um espaco de educacdo
sustentdvel, € um processo de produgdo de conhecimento baseado na “[...] experiéncia e construido de forma
cooperativa, afetiva e ludica [...]” (SILVA; CATALAO, 2015, p. 1313). Logo, a ecoformacdo mostra que a
sustentabilidade vai além de atividades ambientais, pois uma escola sustentavel depende de um curriculo com
praticas pedagdgicas mais complexas e transdisciplinares, que se preocupa com o bem-estar e a qualidade de vida de
todos os seres que habitam o planeta terra.

Essa formacgdo-agdo possibilitou o compartilhamento de discussdes, experiéncias e ideias que modificam e
potencializam os recursos e metodologias no ensino, relacionando-os aos componentes curriculares, ndo para repetir
as mesmas praticas, mas com o propdsito de aprimora-las como um processo de reflexao, de abertura para novos
conhecimentos pessoais e profissionais para a politica do bem viver.

Tecendo as consideragoes finais

Com base nos relatos dos professores participantes, a pesquisa contribuiu para a superagdo de praticas
pedagdgicas tradicionais, pois as estratégias da formacdo oportunizaram reflexdo-agao-reflexdo quanto as praticas
pedagodgicas e da necessidade da formagdo colaborativa permanente, ancorada em bases epistemoldgicas
transdisciplinares e ecoformadoras.

A pesquisa-agdo oportunizou a tecitura da formagdo-agao, assim, os encontros tematicos foram construidos
para atender tanto as demandas dos participantes como valorizar suas potencialidades.

Esse processo preservou a estrutura das etapas do Programa de formagdo-agdo em escolas criativas, mas
assegurou, por meio de um planejamento flexivel e colaborativo, a ressignificagcdao das a¢ées da prépria formagdao em
si como a pratica efetivada pelos participantes no contexto escolar.

Aintervengao da pesquisa aconteceu no ambito dos encontros tematicos nas diferentes etapas do programa
de formacgdo-agdo. Iniciando com o diagndstico de demandas e de potencialidades dos seus participantes na
elaboragdao do planejamento colaborativo e o desenvolvimento da proposta formativa, culminando ao final dos
encontros formativos na polinizacdo, com o envolvimento da comunidade escolar e a produgdo dos portfélios
elaborados pelos grupos de professores participantes.

A pesquisa se comprometeu com um movimento de formagdo-a¢dao, mobilizado por possibilidades de
partilha e de crescimento mutuo com o envolvimento dos participantes, ndo apenas nos encontros, mas na
mobilizagdao em seus contextos de atuagdao com praticas pautadas no viés epistemolégico desta pesquisa.

Observou-se que a abordagem da ecoformacdo e da transdisciplinaridade proporcionou o
autoconhecimento dos participantes, impulsionando a autorreflexdo e o autocuidado, com vistas a cuidar do outro e
do meio, bem como estimulou a criatividade e contribuiu para uma aprendizagem significativa.

Em relacgdo as potencialidades, a pesquisa propds praticas pedagdgicas para a formagdo de professores em
uma perspectiva ecoformadora e transdisciplinar, que buscou dinamizar o aprendizado, por meio das rela¢des dos
diferentes saberes em uma democracia cognitiva, integrativa, solidaria, fraterna e ética, com atitudes
socioambientais.

No planejamento transdisciplinar o professor comeca a perceber e experienciar vivéncias para além das
diferentes disciplinas, e dreas do conhecimento, exercitando um conhecimento mais global, visto que, todos os
saberes sdo de igual importancia, superando o pensamento fragmentado e disciplinar através da interligacdo dos
conhecimentos, com prioridade para as relagdes do eu, autoformacgdo, enquanto ser humano, com os outros seres,
heteroformacgdo, numa interligagdo com a natureza, ecoformacao.
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