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Resumo

No Brasil, a Educacdo a Distancia, ao longo do tempo, atravessou a era dos Correios, passando pelo radio e
pela televisdo, vivendo, hoje, o tempo da internet e provocando, com isso, transformacdes no campo social,

[l Doutorandoem Educacao,-enail: coutinho.hrn@gmail.com
bl pesDoutoraem Educacéo,-mail: adalvac@uol.com.br
[l Doutor emPsicologia e de Ciéncias da Educaedail: lalcoforado@fpce.uc.pt

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 82, jul./set. 2024 1152


http://doi.org/10.7213/1981-416X.24.082.AO08
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional
https://orcid.org/0000-0003-0497-1683
https://orcid.org/0000-0002-9827-061X
https://orcid.org/0000-0003-4425-7011
https://www.pucpress.com.br/

Educacéo a distanciaidentidade profissional docente: tendéncias e possibilidades

cultural e educacional que afetam diretamente a identidade profissional em todas as areas. Nesse contexto
o presente estudo infere acerca da relacio existente entre a Educagdo a Distancia (EaD) e a Identidade
Profissional Docente, elencando como probleméatica de pesquisa o seguinte questionamento: quais as
implicacBes educacionais e pedagbégicas incididas sobre a identidade profissional docente, oriundas dos
incrementos pedagégicos e docentes da Educacio a Distdncia? O objetivo &, portanto, analisar a relacio
existente entre o surgimento e a consolidacdo da EaD no Brasil, seus avancos pedagégicos e a influéncia da
virtualidade na formacéo de professores. A pesquisa se configura como sendo exploratéria, de abordagem
qualitativa. Os resultados revelam que a EaD se configura como uma modalidade de ensino que demanda
praticas educativas, pedagégicas e docentes alinhadas as necessidades provenientes da virtualidade.
Evidenciam, ainda, que ela oferece novas oportunidades de desenvolvimento profissional, por fomentar a
exploracdo de novas abordagens tecnolégicas e pedagdgicas, impactando na reelaboracido da identidade
docente.

Palavras-chave: Identidade Profissional Docente. Virtualidade. Educacio a Distancia.

Abstract

In Brazil, Distance Education, over time, went through the era of the Post Office, passing through the radio
and television, living, today, the time of the internet and provoking, with this, transformations in the social,
cultural and educational field that affect professional identity directly in all areas. In this context, the present
study infers about the relationship between Distance Education (EaD) and the Teaching Professional
Identity, listing the following question as a research problem: what are the educational and pedagogical
implications focused on the teaching professional identity, arising from the pedagogical increments and
teachers of Distance Education? The objective is, therefore, to analyze the relationship between the
emergence and consolidation of DE in Brazil, its pedagogical advances and the influence of virtuality in
teacher training. The research is configured as being exploratory, with a qualitative approach. The results
reveal that EaD is configured as a teaching modality that demands educational, pedagogical and teaching
practices aligned with the needs arising from virtuality. They also show that it offers new opportunities for
professional development, by encouraging the exploration of new technological and pedagogical approaches,
impacting on the re-elaboration of the teaching identity.

Keywords: Teaching Professional Identity. Virtuality. Distance Education.

Resumen

En Brasil, la Educacién a Distancia, con el tiempo, pasé por la era del Correo, pasando por la radio y la
television, viviendo, hoy, la época de internet y provocando, con eso, transformaciones en el campo social,
cultural y educativo que afectan directamente a la identidad profesional en todos los ambitos. En este
contexto, el presente estudio infiere sobre la relacién entre la Educacién a Distancia (EaD) y la Identidad
Profesional Docente, apuntando como problema de investigacion la siguiente interrogante: scudles son las
implicaciones educativas y pedagdgicas enfocadas a la identidad profesional docente, derivadas de la
incrementos y profesores de Educacién a Distancia? El objetivo es, por lo tanto, analizar la relacién existente
entre el surgimiento y la consolidacién de la ED en Brasil, sus avances pedagdgicos y la influencia de la
virtualidad en la formacién de profesores. La investigacidn se configura como exploratoria, con enfoque
cualitativo. Los resultados revelan que la EaD se configura como una modalidad de ensefianza que demanda
prdcticas educativas, pedagdgicas y diddcticas alineadas con las necesidades derivadas de la virtualidad.
También muestran que ofrece nuevas oportunidades de desarrollo profesional, al incentivar la exploracién
de nuevos enfoques tecnolégicos y pedagdgicos, incidiendo en la reelaboracién de la identidad docente.

Palabras clave: Identidad Profesional Docente. virtualidad. Educacién a distancia.
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E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos signos e das imagens por
meio dos quais ele atribui sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, nio podemos separar o
mundo material - e menos ainda sua parte artificial - das ideias por meio das quais os objetos
técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos humanos que os inventam, produzem e utilizam. [...]
(Lévy, 1999, p. 22).

Introducao

As inovacgbes educacionais, pedagégicas e docentes oriundas do fendmeno da Educacdo a
Distancia (EaD) no Brasil tém provocado modificacbes em diversos ambitos sociais, culturais,
pedagbgicos e, em especial, no campo identitario em seus varios aspectos, sendo a identidade
profissional docente uma das dimensdes que foram atingidas diretamente com o fenémeno da EaD no
Brasil.

Nessa compreensao, as transformacdes efetivadas na identidade profissional docente advindas
da virtualidade e da hibridagdo cultural evidenciam-se como uma relevante dimensao a ser analisada
para que seja possivel inferirmos acerca dos avangos pedagogicos que permeiam a educacgao brasileira.

Considerando a tematica acima elencada, a presente pesquisa teve como objeto de investigacao
a identidade profissional docente na Educagdo a Distancia. Para tanto, elencamos como problematica
de pesquisa o seguinte questionamento: quais as implica¢gdes educacionais e pedagdgicas incididas na
identidade profissional docente oriundas dos incrementos pedagégicos e docentes da Educacdo a
Distancia?

Diante deste cenario, realizamos uma pesquisa exploratéria, cuja abordagem é a qualitativa
com o objetivo de analisar a relacdo existente entre a o surgimento e consolidacao da EaD no Brasil,
seus avancgos pedagégicos e a influéncia da virtualidade na formacao de professores. Para tanto,
efetivamos a coleta de dados através da aplicacdo de questionarios e entrevista semiestruturada junto
aos docentes dos cursos de licenciatura em Matematica, Ciéncias da Natureza e Fisica da Universidade
Aberta do Brasil no Instituto Federal do Piaui (UAB/IFPI).

Nesse ambito, definimos como interlocutores da pesquisa professores lotados nos cursos de
licenciatura ofertados na UAB/IFPI. Para a selecdo dos interlocutores tomamos como referéncia os
seguintes critérios: atuar na docéncia da UAB/IFPI por, no minimo, 01 (um) ano; ter vinculo
empregaticio efetivo com a instituicdo de ensino superior; e aderir voluntariamente a pesquisa.

Ao adentrarmos no campo da coleta de dados, utilizamos instrumentos que permitiram
produzir informacdes durante todo o processo de investigacdo, a saber: o questionario online e a
entrevista semiestruturada virtual. Além disso, a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados foi
realizada por meio da plataforma digital google meet (para a entrevista semiestruturada) e do google
forms (para o questionario).

A aplicacdo do questionario permitiu a descricdo adequada de caracteristicas culturais e
pedagégicas dos interlocutores da pesquisa para a construcdo do perfil cultural dos professores
participantes dessa pesquisa.

A realizacdo da entrevista semiestruturada na producao dos dados da pesquisa possibilitou a
interacao pesquisador/pesquisados, oportunizando o desenvolvimento das questdes propostas através
de uma conversa de certa maneira informal, mas com o propésito definido de possibilitar o relato oral
dos interlocutores acerca dos questionamentos feitos de forma interativa e dialégica.
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Dessa forma, o universo de participantes da pesquisa totalizou 5 (cinco) professores. Todos os
participantes declararam concordar em participar da pesquisa de maneira voluntaria e anénima, todos
estdo lotados no Instituto Federal do Piaui, distribuidos nos polos de Sdo Raimundo Nonato, Teresina,
Parnaiba, Paulistana, com idade variando de 26 a 52 anos, sendo 2 (dois) participantes do sexo masculino
e 3 (trés) participantes do sexo feminino.

O objeto de estudo em tela foi estabelecido por acreditarmos que, ao compreendermos a relacao
entre EaD, virtualidade e formacdo de professores, teremos subsidios analiticos suficientes para
entendermos quais as implicacdes educacionais e pedagogicas resultantes dessa relacdo incidem na
identidade profissional docente.

Ressaltamos que o aparato tedrico se apoia nas ideias de Giddens (1991), Hall (2003) e Dubar
(2005; 2006) para as reflexdes acerca da crise das identidades, e Gomez (2004, 2015), Kenski (1998; 2013) e
Levy (1996, 1999) para subsidiar as analises sobre a relacdo existente entre a virtualidade e a formacao
de professores.

Considerando o objeto de estudo, assim como a problematica estabelecida, as analises que serdo
demonstradas a seguir foram estruturadas em eixos tematicos, expressos em forma de tépicos, cada
um significando os nucleos de sentido que compdem uma racionalidade comunicativa acerca do objeto
analisado, conforme assevera Minayo (2014).

Nessa perspectiva, a presente discussao iniciara com a exposicdo do surgimento da EaD no
Brasil e seus avangos e conquistas. Em seguida, trataremos das questdes de identidade profissional
docente e sua relacdo com a virtualidade. Por fim, faremos uma relacdo entre a virtualidade e a
formacdo de professores para inferirmos acerca das consequéncias dessa relagdo na identidade
profissional docente.

A Educacao a Distancia no Brasil e os avancos pedagogicos

A Educacao a Distancia (EaD) no Brasil teve seu pioneirismo nos cursos criados pelo Instituto
Universal Brasileiro (1941), empresa particular que ofertava ensino a distancia de forma supletiva, por
meio de correspondéncias. Somada a essa iniciativa privada, alguns decretos governamentais
cumpriram o percurso que acompanhava a insercao e o crescimento tecnolégico no pais. Ao longo do
tempo, atravessou a era dos Correios, passando pelo radio e pela televisio, vivendo, hoje, o tempo da
internet, assumindo, assim, em cada momento, erros e acertos, bem como inconsisténcias e
contrapontos nem todos inesperados, tendo em vista a enorme diversificacdo sociocultural existente
no Brasil, a qual tem reflexo direto no campo educacional que requer corregoes.

Na educacao, aimplementacio da EaD esta vinculada ao discurso da democratizacao do ensino,
que em cada época integra os sucessivos planos governamentais como uma maneira mais viavel
economicamente de ampliacdo do acesso para superar a defasagem educacional pertinente em varias
regides do Brasil (DIAS; LEITE, 2014).

Tomando como base os dados publicados pelo Anuario Brasileiro Estatistico de Educacao
Aberta e a Distancia, nas ultimas décadas, a Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil cresce a uma
velocidade célere. Segundo esses dados, somente entre os anos de 2004 e 2006 houve um aumento de
150% no numero de alunos que praticam a modalidade EaD no pais (ABRAEAD, 2007).
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Considerando os ultimos dados obtidos no Censo da Educagdo Superior 2019 divulgado pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)l, a EaD, a cada ano,
confirma-se como tendéncia nacional. Tal informacao pode ser corroborada na constatacao de que 63%
das vagas ofertadas para o ensino superior no Brasil foram destinadas a modalidade EaD, ou seja, em
um universo de 16.425.302 vagas, 10.395.600 foram para a EaD. Dessa forma, em 2019, pela primeira vez
na histéria, a quantidade de alunos que ingressaram na graduacao EaD foi maior que a quantidade de
alunos que ingressaram no ensino superior na modalidade presencial na rede privada. Assim, o
universo amostral para tal constatagao fica explicitado em numeros da seguinte forma: 50,7% dos
alunos que ingressaram em IES privadas optaram pelo EaD, ou seja, 1.559.752 alunos, em detrimento de
49,3% dos alunos que escolheram ingressar no ensino superior em IES privadas na modalidade
presencial.

Quando os dados referentes ao ingresso de alunos no ensino superior passam a ser analisados
em uma perspectiva de longo prazo, o incremento na EaD fica ainda mais evidente. Segundo o INEP
(2019), entre os anos de 2009 e 2019, a quantidade de matriculas em cursos a distancia obteve um
acréscimo de 378,9%. Assim, considerando que no ano de 2009 os alunos que ingressaram no ensino
superior na modalidade EaD representavam uma totalidade de 16,1% das matriculas realizadas, no ano
de 2019 essa totalidade ja espelhava 43,8%.

No que diz respeito ao grau académico, o Censo da Educacao Superior 2019 aponta que dos
40.427 cursos de graduacao ofertados no ano de 2019 (considerando licenciaturas, bacharelados e cursos
superiores em tecnologia) 88,7% foram ofertados na modalidade presencial e 11,3% na modalidade a
distancia, predominando os cursos de licenciatura na modalidade EaD. Ja em relagdo a composi¢do do
corpo docente, ficou demonstrado que nos cursos EaD o percentual de professores com mestrado ou
doutorado ficou em 89,2%. Observe-se que se trata de um fendmeno que requer atengdo e compreensao.
Tanto é que, segundo Dias e Leite (2014), no Brasil, h4 uma gama de politicas publicas voltadas para a
EaD com a intencao de preconizar iniciativas pedagdgicas nessa area, como as agdes desenvolvidas pela
Secretaria de Educacao a Distancia (SEED), sendo a Universidade Aberta do Brasil (UAB) um desses
projetos.

Neste aspecto, torna-se pertinente destacarmos alguns pontos relevantes na fomentacao da
EaD e quais as suas implicancias didatico-pedagégicas, tendo em vista que os profissionais da educacao
devem acompanhar toda essa mudanca que se manifesta, também, na dimensao administrativa para
que, assim, possam efetivar as atribui¢ées que cabem a cada func¢do no ambiente institucional. Desse
modo, é importante conhecer, ainda que de forma breve, o surgimento da EaD no Brasil.

Conforme Alves (1998), apesar de a Educacdo a Distancia ter comegado no mundo no século XV
na Alemanha com Johannes Guttenberg, no Brasil, tal modalidade de educacao teve inicio em 1904 com
aimplantacdo das “Escolas Internacionais”, as quais representavam organiza¢des norte-americanas. No
entanto, no ano de 1891 o Jornal do Brasil ja oferecia cursos de profissionalizagdo por correspondéncia,
fato este que coloca em questionamento em qual momento realmente se iniciou a EaD no Brasil.

No ano de 1923 teve inicio a educagao pelo radio com a fundagio da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro por Henrique Morize e Roquete Pinto, sendo posteriormente doada ao Ministério da Educacao
e Saude no ano de 1936 e, no ano seguinte, foi criado o Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério

1 https://www.gov.br/inep/ptbr/assuntos/noticias/censdaeducacasuperior/ensina-distancisseconfirmacomao
tendencia#<acessadm 15 de setembro de 2021>.
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da Educacao. Ainda segundo o autor, em 1939, foi criado, em Sdo Paulo, o Instituto Radio Técnico Motor
e em 1941 surge o Instituto Universal Brasileiro. Nessa seara, a Igreja Adventista produziu programas
no radio através da Escola Radio Postal na intenc¢ado de oferecer cursos biblicos por correspondéncia.
(ALVES, 1998).

No ano de 1946, o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) d& inicio as atividades
da Universidade do Ar e, em 1973, inaugura cursos por correspondéncia, pautados nos moldes da
Universidade de Wisconsin — USA. No ano de 1959, a Diocese de Natal/RN cria escolas radiofénicas, fato
este que se torna um marco na EaD nao formal do Brasil devido ao surgimento do Movimento de
Educacao de Base (ALVES, 1998).

No que diz respeito a educacdo publica, o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal
(IBAM) inicia suas atividades EaD em 1967 por meio do ensino por correspondéncia e, assim, durante as
décadas de 1960 a 1980, a histéria da EaD no Brasil registra um incremento de novas entidades
destinadas a EaD.

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, ocorre uma renovacao da EaD no Brasil
através da implementacdo de novas tecnologias, dentre as quais podemos citar as instrucdes
programadas para microcomputadores, videos e fitas K-7, assim como a implementacao do ensino de
linguas estrangeiras (ALVES, 1998).

Ao longo do século XX, as modalidades ocorridas na EaD reverberavam os desafios desta
modalidade de educagao no Brasil, como investimentos em tecnologias e formacao para que gestores,
docentes e discentes. Além disso, a sociedade poderia usufruir da poténcia desse processo educacional
gue deve se efetivar de modo eficiente, responsavel e competente.

Na perspectiva de ordenar a EaD, na década de 2000 temos o Decreto 5.622, de 19 de dezembro
de 2005 que foi revogado pelo Decreto 9.057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta o artigo 80 da Lei
ne 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Dessa
forma, de acordo com o artigo 1° da citada lei:

[..] considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional na qual a mediacido didatico-
pedagbgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias
de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacio que estejam em lugares e tempos diversos.

Desse modo, fica evidente que as politicas publicas preconizadas pelo Decreto 9.057, de 25 de
maio de 2017, abrangem praticas pedagogicas as quais ndo se limitam aos aspectos fisicos, espaciais e
temporais, podendo ser implementadas em diversas realidades sociais, desde que atendendo aos
requisitos minimos de aparelhamento, capacitacao, disponibilidade e qualificacao.

Diante do exposto, para que seja compreendido esse desafio na atuacdo dos coordenadores,
docentes e tutores envolvidos nas a¢des da EaD no Brasil, é necessario compreender como esses
individuos constroem suas relacdes académicas e pedagogicas, ou seja, as relagdes culturais
estabelecidas e desenvolvidas nesse dmbito assumem destacada relevancia, porque referem-se a
cultura e a tecnologia digital e suas implicacdes nas relagdes educacionais em ambiente institucional.
Assim, torna-se necessario entendermos quais as influéncias do pensamento pés-moderno para o
estabelecimento do entendimento hodierno sobre identidade cultural e, consequentemente,
estabelecermos uma compreensao sobre os aspectos pedagégicos em tempos de rela¢des virtuais.
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A Identidade Profissional Docente em tempos de relacées virtuais

Balizados nas ideias preconizadas pelo pensamento pés-critico, por considerarmos que estas
tornam possivel a percepcao de que as relagdes sociais pautadas em novas abordagens orientadas a
compreensao do fenémeno social relacionado as praticas educativas, é possivel cotejarmos as reflexdes
pos-criticas com as novas percepcdes do fendmeno social para, por fim, compreendermos os mais
variados contextos socioculturais.

Nessa compreensao, afirmamos que as possibilidades analiticas acima expostas incidem nos
modos interpretativos do fenémeno social tendo em vista o seu contexto, os sujeitos envolvidos, o
pesquisador atuante, assim como a existéncia e a consciéncia deste. Nessa perspectiva, os conceitos, as
visdes e as concepcdes prévias nao sao descartadas a priori, mas sdo confrontadas com o texto e as
verdades e realidades inerentes a este. Dessa forma, pautados nos olhares objetivos e subjetivos, é
possivel compreendermos o fenémeno observado de modo mais eficiente. “Isso significa que a
construcao do conhecimento repousa na objetividade do texto subjetivada pelo pesquisador, ou seja,

na intersubjetividade” (Coutinho; Carvalho, 2020, p. 332, traducio nossa?).

Para tanto, nos apoiaremos nas ideias de Stuart Hall (2003), o qual afirma que as identidades
sociais construidas pela sociedade desde meados do século XVIII esta em declinio, dado o seu carater
unificado. Para esse autor, é necessario que facamos uma reflexdo sobre a constituicdo da identidade
social do sujeito desde o Iluminismo até os tempos atuais para que seja possivel percebermos quais
demandas sociais, culturais, filoséficas e cientificas permeiam tal construgdo e, assim, possamos
entender qual a demanda identitaria estd em evidéncia atualmente.

Dessa forma, Hall (2003) traz reflexdes a respeito das concepcdes de identidade que foram sendo
construidas aolongo de trés momentos caracterizados pelo autor, o qual os descreve da seguinte forma:
o sujeito do Iluminismo, definido pelo autor como sendo centrado, unificado, imbuido de racionalidade
desde o seu nascimento, mantendo-se racional e idéntico durante todo o seu periodo existencial; o
sujeito sociolégico, como sendo um reflexo do mundo moderno, resultante dos processos de interacao
com outros individuos, os quais mediavam seus aspectos culturais, sendo, dessa forma, o sujeito do
processo de interacao entre este e a sociedade.

Cabe, ainda, destacar que essa ligacao entre o sujeito e a estrutura social tornou a identidade
unificada e previsivel, conforme podemos perceber nos pensamentos de Durkheim (1999) e Weber
(2004). Por fim, temos o sujeito p6és-moderno, o qual surge em oposicdo a essa visdo unificada e
previsivel, definido historicamente e, ndo mais, biologicamente. Para Hall (2003), dentro de cada sujeito
existem forcas que ndo podem ser padronizadas e unificadas. Dessa forma,

[..] 3 medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente. (Hall, 2003, p. 13).

Desse modo, o sujeito é percebido como sendo formulado, na sua dimensao identitaria, por um
emaranhado de identidades, sendo que tais possibilidades de identificacdo permeiam a prépria
identidade do ser de maneira temporaria, fragmentando, assim, a concepcao de identidade a partir de
uma perspectiva unificada, estatica e permanente.

2This means that the construction of knowledge rests on the objectivity of the text sutyabifiessearcher, that is, on
intersubjectivity COUTINHO; CARVALHO, 2020, p. 332)
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Nessa otica, deve ser levado em consideracdo o carater da mudanga na modernidade tardia,
conhecida como globalizagdo. A esse respeito Giddens (1991) chama atengio para as transformacgdes
sociais que atingem virtualmente todo o globo terrestre a partir da interligacdo das mais diversificadas
regides da terra. Esse processo de globalizacdo articula as mais variadas sociedades existentes no globo
e suas instituicdes sociais, como, por exemplo, a economia, a educagao, a politica e a cultura.

Para Giddens (1991), a partir desse momento, as consequéncias da globalizacao na formacao
identitaria do sujeito moderno sdo profundas, resultando, principalmente, na “descontinuidade” do
sujeito, fato este que consiste na ruptura e fragmentacao existencial deste.

Essa constatacado nos leva a perceber que as intencdes imbuidas na construcgdo da identidade
social de um sujeito com caracteristicas inflexiveis ndo atendem a demanda de relacdes sociais que se
manifestam no seu cotidiano. Dessa forma, a nocdo de que a concepcao de “sujeito” permanece
inalterada devido ao fato deste fazer parte de uma sociedade “uniforme” ndo consegue mais explicar as
nocoes fragmentadas que se evidenciam nas relacdes sociais.

Corroborando com a perspectiva acima descrita, Hall (2003) nos mostra, partindo de uma
perspectiva diacrénica, as concepc¢des de sujeito que foram sendo construidas desde Descarte, no século
XVII, passando por John Locke, no Iluminismo do século XVIII, até meados do século XIX quando a
sociedade moderna e o pensamento cientifico consolidaram-se, demonstrando que tais concepcdes
sempre estiveram ligadas, ora a um excesso de racionalidade, ora a materialidade das relac¢des sociais,
ao seu carater técnico e especializado.

Importantes autores foram responsaveis por causar essa ruptura na concepcao de identidade
cultural, abrindo portas para o que Hall (2003) chamou de descentramento do sujeito. Dentre os
diversos pensadores, podemos citar Karl Marx e Louis Althusser, os quais questionaram a agéncia
humana na explicacdo histérica. No campo da Psicologia, temos Sigmund Freud e Jacques Lacan no
século XX com discussdes voltadas para o inconsciente. Na Antropologia, temos as ideias de Ferdinand
de Saussure e Jacques Derrida com estudos sobre a linguistica. Na Filosofia, Michel Foucault discutindo
as relacdes de poder, assim como as producdes feministas que, de modo geral, opunham-se ao dominio
da politica liberal sobre as relagdes sociais (Hall, 2003).

Todos esses aspectos colocaram em duavida as nocdes de identidade, cultura e nagado
construidas pela sociedade moderna e, consequentemente, quais os impactos trazidos pela globalizacdo
no entendimento das no¢des de identidade cultural.

Em consonancia com a percepcao de que a nocdo de identidade do sujeito vem passando
por momentos de questionamentos, reformulacdes, fragmentacdes e ressignificacdes, Claude Dubar
(2005; 2006) nos aponta elementos consistentes em sua reflexdo acerca da crise das identidades
profissionais, fornecendo-nos subsidios para inferirmos sobre como a relacdo entre o processo de
modernizacdo, a evolucao dos empregos e as transformacdes do trabalho foram determinantes para o
surgimento da crise das identidades profissionais.

Nessa perspectiva, Dubar (2006) afirma que as identidades profissionais consistem em
formas identitarias que podem ser descritas a partir de quatro perspectivas. A primeira, de tipo
comunitario, reflete-se na forma identitaria biografica para outrem, a qual é oriunda da situacao dos
individuos em uma linhagem de geracées especificas, traduzindo-se, assim, através do seu apelido, um
Eu nominal. Essa forma identitaria designa um sentimento de pertencimento a um grupo local e a
cultura herdada pelo individuo, podendo ser denominada de forma cultural.
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Ja a segunda forma identitaria é constituida por meio de integracdes entre as instituicdes
sociais, as quais sdo, previamente, definidas pelas interagdes entre individuos em um dado sistema
hierarquizado e instituido. Essa forma identitaria implica em um Eu socializado por meio da efetivacdo
de papeis, podendo ser denominado de identificacido estatutaria, considerando que, nas sociedades
modernas, hd uma diversidade de papeis e estatutos, tornando-o, dessa forma, um Eu plural (Dubar,
2006).

No que diz respeito a terceira forma identitaria, Dubar (2006, p 51) afirma que esta é advinda de
uma consciéncia reflexiva, sendo caracterizada por ser do tipo relacional para si, “[...] que pde em marcha
de forma activa o compromisso num projeto que tem um significado subjectivo e que implica a
identificacdo a uma associacao de pares, partilhando o mesmo projecto”. A esta forma identitaria, o
autor denomina Si préprio reflexivo, consistindo na face do Eu que os individuos desejam que seja
reconhecida por outros significados inseridos no seu mesmo grupo social.

Por fim, a forma identitaria denominada de Si narrativo consiste na perspectiva biografica para
si com foco no questionamento das identidades atribuidas e um projeto de vida a longo prazo. Essa
forma identitaria remete a uma busca de autenticidade, a uma continuagdo do ethos, ou seja, de uma
ambicao ética capaz de dar sentido existencial ao individuo, podendo ser percebida nas histérias que
cada um conta para si préprio acerca daquilo que ele é, pois, este Si narrativo possui a caréncia de ser
reconhecido ndo somente pelos outros significados, mas, também, pelos outros generalizados (Dubar,
2006).

A partir da caracterizacdo das formas identitarias, o autor afirma que estas sdo indissociaveis
das relacdes sociais as quais, também, constituem-se como formas de alteridade. Assim, considerando
gue nao existe identidade sem alteridade, ndo podemos desconsiderar a forma histérica advinda dessa
relacdo que é a dominacdo por um grupo com fins de impor um modo legitimo a todos os outros
individuos, dentre as quais podemos citar: a dominacao do sexo, a dominagdo burocratica, a dominacgao
simboélica e a dominagdo de classe.

Nessa perspectiva, concomitantemente, as formas de dominacdo e alteridade relativas as
formas de identificacdo que se diversificam e se tornam complexas, também entram em crise, em
grande parte, devido as evolugdes econdémicas e aos movimentos sociais das mais diversas naturezas e
géneros.

A esse respeito, Dubar (2006, p 111, grifos do autor) nos incita a analisar a crise das identidades
profissionais partindo da distin¢do em trés significados da palavra crise, os quais estdo aplicados ao
emprego, ao trabalho ou as relagées de classe. Dessa forma, o autor explica a natureza do processo de
surgimento da crise das identidades profissionais a partir da dindmica capitalista como destruicdo
criadora e o processo de racionalizacao, direcionando o foco analitico para as evolucdes do emprego e
as transformacoes do trabalho.

Em suma, o autor demonstra que todas as formas anteriores de identificacido coletivas ou
papeis estabelecidos se tornaram problematicas:

Todos os <<nbés>> anteriores, marcados pelo <<comunitario>> e que tinham permitido
identificacdes coletivas, modos de socializagdo do <<eu>> pela integracdo definitiva a estes
coletivos sdo suspeitas, desvalorizadas, desestruturadas. O Ultimo grito do modelo da competéncia
supde um individuo racional e auténomo que gere as suas formacdes e os seus periodos de trabalho
segundo uma légica empresarial de <<maximizacdo de si>> (DUBAR, 2006, p 111, grifos dos autores).
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Nessa perspectiva, podemos citar, ainda, o que preconiza Bauman (2005) no que concerne ao
conceito de identidade. Ao ser questionado sobre sua percepc¢ao da referida concepcao, o autor se utiliza
da perspectiva nacionalista de identidade para demonstrar que esta surgiu a partir da crise do
pertencimento, juntamente com o esforco oriundo desta desencadeada na intencao de transpassar o
espaco entre o “deve” e 0 “é” e evidenciar a realidade ao patamar dos padrdes estipulados pela ideia, ou
seja, recriar a realidade analoga a ideia.

Diante das reflexdes acima empreendidas sobre a influéncia da sociedade moderna na
constituicdo identitaria do sujeito e o impacto trazido pela globalizacdo na compreensao espago-tempo
e a identidade, fica perceptivel que as nogdes de cultura na pés-modernidade estdo pautadas em
relacdes fragmentadas. Estas relacdes ndo lineares, temporarias e interconectadas nos remetem a uma
reformulacdo do entendimento das relacdes educacionais em ambiente institucional. Isso quer dizer
que tais mudancas na nogao de identidade cultural incidem diretamente nas acdes pedagdgicas, ndo
somente dos docentes e tutores, mas também de coordenadores, alunos e técnicos. Nao ha mais esse
sujeito padronizado como no modelo da sociedade moderna positivista.

O impacto trazido pelas tecnologias digitais fortalece essa fragmentacao identitaria cultural,
proporcionando o surgimento de novas rela¢des educacionais e pedagégicas, bem como, produzindo
novos contextos culturais académicos. Para tanto, professores, tutores, coordenadores e os demais
atores envolvidos no ambiente académico devem buscar a compreensao das modificacdes trazidas
pelas mudancas trazidas pela sociedade pés-moderna no intuito de proporcionar uma educagdo de
qualidade.

Diante das analises acerca das atribuicdes do coordenado, dos docentes e dos tutores, a
consolidacdo das suas atribuicdes e as implicacdes das mudancas trazidas pela sociedade pés-moderna
em relacdo as concepcgdes de identidade cultural, juntamente com o processo de globalizacdo na
modernidade tardia, é possivel afirmarmos que a tecnologia demandou das a¢des do coordenador, dos
docentes e do tutor uma nova percepcao sobre as a¢des pedagégicas, para otimizar a concepgao,
fomentacdo e efetivacdo das suas praticas pedagégicas nas instituicdes de ensino.

Virtualidade, identidade profissional e docéncia: repensando a formacao de
professores

Nesse cenario, entender a cultura pedagégica resultante das inovagdes tecnolédgicas da EaD,
sobremodo no que tange a formacao de professores, é de fundamental relevancia para que possamos
refletir sobre uma educacao de qualidade. Para tanto, entendemos cultura pedagégica como o conjunto
de representacgdes individuais e coletivas produzidas e ressignificadas pelas interagées institucionais e
por meio da acdo pedagégica, constituida por uma consciéncia profissional, saberes e vivéncias
intencionalmente efetivadas através de objetivos especificos em ambiente académico/escolar
(Coutinho; 2023).

O conceito acima exposto esta permeado por dimensdes que abarcam a concepg¢ao ontolégica
do sujeito, por acreditarmos que os aspectos que compdem o ser na sua constituicao materialista e
essencial influenciam diretamente na constituicdo da cultura pedagégica, assim como que este sujeito
estd imbuido por uma racionalidade pedagégica que se manifesta na sua a¢do docente por meio da
gestdo da sala de aula e da gestdo da matéria. Também envolve os aspectos socioculturais, éticos e
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politicos, por considerarmos que toda a vivéncia docente nas mais diversificadas institui¢ées sociais
exerce influéncia direta na constituicao da cultura pedagégica.

Iniciando as reflexdes sobre as modificagdes trazidas pela virtualidade, que permeia a sociedade
atual advindas dos avancos tecnolégicos das Gltimas décadas, implica, também, nas analises sobre uma
pedagogia da virtualidade por entender que nela:

[..] encontramos as nogdes de sujeito, conhecimento, educacido pelas quais, como educadores,
queremos trabalhar. A pedagogia como ciéncia pablica sustenta o educar para a liberdade, para a
autonomia, para a esperanca, para pergunta, como diria Paulo Feire, e hoje busca-se reinventar-se
na virtualidade. A teoria da educacdo como pratica de liberdade envolve o aspecto cognitivo, mas
principalmente o compromisso sociopolitico do sujeito que se refaz na praxis como decisio pratica
e cultural (Gomez, 2015).

Na afirmacao acima descrita, a autora nos incita a perceber a relagdo entre as dimensdes
socioculturais e os processos educativos considerando a possibilidade de que devemos nos reinventar
diante da nova territorialidade que é a virtualidade para que, assim, possamos propor uma educagao
“conectiva, rizomatica, para a liberdade e em busca da solidariedade humana” (Gomez, 2015, p. 22).

Desse modo, é necessario que entendamos o que é o virtual, pedagogia da virtualidade, relacées
rizomaticas3, assim como a perceptiva da virtualidade e a educomunicaco.

Segundo Lévy (1999), 0 avanca tecnolégico permitiu a difusdo mundial do uso de computadores,
fato este que modificou as relacdes sociais. Uma dessas consequéncias foi a construcdo de uma
inteligéncia coletiva, a qual conseguiu romper com barreiras espaciais, podendo ser coordenada em
tempo real, assim como mobilizar as competéncias de modo efetivo. Dessa forma, a cibercultura,
oriunda das relacbes existentes entre a sociedade e as tecnologias, é empreendida numa nova
territorialidade (Gomez, 2015).

A nocao de virtual e sua aplicabilidade na sociedade atual ainda enfrenta algumas dificuldades,
tendo em vista como a sociedade percebe as relacdes virtuais, pois, conforme preconiza o autor, a
palavra virtual pode significar a irrealidade, no sentido comum, assim como pode significar algo que
exista, somente em poténcia e ndo, necessariamente, consista em uma ac¢ao concreta. O virtual, nesse
caso, consiste em algo sem limites territoriais, espaciais e temporais, atribuindo, assim, um carater a
virtualizacao, a qual

[..] pode ser definida como o0 movimento inverso da atualizagio. Consiste em uma passagem do atual
ao virtual em uma “elevagdo a poténcia” da entidade considerada. A virtualizacdo ndo é uma
desrealizacdo (a transformacao de uma realidade num conjunto de possiveis), mas uma mutacao de
identidade, um deslocamento do centro de gravidade ontolégico do objeto considerado: em vez de
se definir principalmente por sua atualidade (“‘uma solugdo”), a entidade passa a encontrar sua
consisténcia essencial num corpo problematico (Lévy, 1996, p. 17).

Diante da definicdo acima, é possivel afirmarmos que a dimensdo virtual que permeia as
relacdes sociais passa a ser composta por um corpo mutavel que nao pode ser delimitado espacialmente
ou temporalmente, demandando, assim, que repensemos nossas identidades e nosso carater ontolégico.
Tudo isso é resultante das inovagdes tecnolégicas que vém se efetivando desde a segunda metade do

3 Nesse estudo entendemos o conceito de rizoma a partir das ideias preconizadas por Deleuze e Guattari (DELEUZE,
GUATTARI, F.Mil platds & capitalismo e esquizofrenia. Traducéo de Aurélio Guerra Neto e Célia Pinto Costa. Rio de Janeirc
Ed. 34, 1995.

Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 82, jul./set. 2024 1162



Educacéo a distanciaidentidade profissional docente: tendéncias e possibilidades

século XX. Como consequéncias dessas inovacdes, as relacdes sociais passaram a ser feitas de modo
mais intenso, sem limitacdo geografica, permitindo que fatores sociais, culturais, econdémicos,
filos6ficos e politicos fossem repassados entre as mais diversificadas formas de se organizar
socialmente no globo terrestre.

Essas modificacdes sociais e tecnolégicas tém implicancia direta no fenémeno educacional e,
consequentemente, nas praticas pedagégicas. Dessa forma, percebendo a importancia de aliar as
demandas trazidas pelo virtual, Gomez (2015) propdem uma pedagogia que atenda tais modificacdes.
Para a autora, alfabetizacdo e internet ndo sdo incompativeis, pelo contrario, elas auxiliam no
desenvolvimento de competéncias, dentre as quais podemos citar: habilidades de comunicagdo desde
gue aprendidas no ambito digital.

Assim, pautada nas ideias de Freire (1986), a autora esboca o seu entendimento de uma
pedagogia que abarque as demandas trazidas pelo virtual ao propor a Pedagogia da Virtualidade.
Segundo Gomez (2015), a0 repensarmos nossas praticas educativas vinculadas ao emprego das
tecnologias, torna-se necessario compreendermos, também, a relevancia do ato de ler. Para sustentar
tal afirmacao, a autora buscou nas ideias de Freire um embasamento concernente aos seis principios
basicos da educacao popular delimitados por esse autor, quais sejam: radicalidade, organizagado politica,
cultura do siléncio, metodologia, pronunciamento, relacdo entre texto e contexto.

Desse modo, a autora acima citada afirma que os cursos desenvolvidos no ambito virtual que se
constituirem pautados nos principios acima descritos tém a possibilidade de se tornarem instrumentos
pedagogicos planetarios, pertencentes a pedagogia da virtualidade. Ademais, a autora afirma ainda que:

Pode-se dizer que a internet e os cursos em rede adquirem essa magnitude porque possibilitam
processos educativos inéditos e mediatos pela histéria e pela cultura de cada local. E também,
porque a rede, em suas varias dimensdes, orienta conexdes carregadas de simbolismo e ndo simples
contatos. A fortaleza de cada curso esta no poder de conexio de pequenas comunidades entre si e
com outros cursos/comunidades significativos de formagao no espago virtual (GOMEZ, 2015, p. 27).

Nesse entendimento, a pedagogia da virtualidade assume seu carater rizomatico com a
pedagogia freiriana em diversificadas dimensdes, dentre as quais podemos citar a filoséfica, a
antropoldgica, a ontolégica, a subjetiva, a politico-pedagogica, a gnosiolégica, a ético-estética, a
rizomatica e a tecnolégica (Gomez, 2004). Ainda segundo a autora, ao considerarmos tais dimensdes, a
pedagogia da virtualidade se distancia dos determinismos teéricos ou tecnolégicos, tornando possivel
sua aplicabilidade ao analisar criticamente suas condi¢des operativas.

Diante do exposto, asimplicacdes pedagégicas da virtualidade nas atribui¢cdes dos docentes sao,
de modo efetivo, fatores que devem ser considerados no tocante ao planejamento e a efetivacdo das
acoes desempenhadas por esses profissionais, tendo em vista a responsabilidade em ofertar uma
educacao de qualidade e que atenda aos anseios individuais e coletivos.

Portanto, considerar que o fendmeno virtual modificou as relagdes socioculturais e,
consequentemente, proporcionou o surgimento de novas relacdes educacionais é admitir que tais
modificacdes incidiram, também, na compreensao da cultura pedagégica. Dessa maneira, repensar as
praticas pedagogicas dos professores para que estes consigam atender a essas novas demandas é de
fundamental importincia para que consigamos compreender a EaD e, sobremodo, buscar uma
formacao docente de qualidade (Coutinho; Carvalho, 2021).
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Em se tratando de formacao de professores, nos apoiamos no que preconiza Kenski (1998; 2013)
parainferirmos acerca da tematica em questao, considerando as particularidades oriundas das relacdes
educacionais e pedagogicas efetivadas em ambiente institucional.

A esse respeito, tornar-se pertinente enfatizarmos a importancia da compreensao da relacdo
existente entre tempo e espaco como dimensdes fundamentais para o planejamento pedagégico e como
os avangos tecnolégicos exercem influéncia direta nessa relagdo. Nessa perspectiva, podemos afirmar
que na EaD a organizacdo do tempo pedagégico destinado ao planejamento vem sofrendo grandes
mudancas devido a necessidade de adaptacdo dos professores frente as demandas trazidas pela
docéncia on-line.

Nessa compreensao, Kenski (2013) nos incita a perceber que o tempo dedicado pelos docentes a
efetivacdo da sua profissao, considerando o emprego constante de meios virtuais de comunicacao e
interacao, configura-se como um dos elementos mais destacados que demonstram a dificuldade de
incorporar as mais variadas fun¢des em um unico professor.

Além disso, a autora acima enfatiza, ainda, que uma distribuicdo do tempo e do trabalho em
equipe de forma mais eficiente ndo se apresenta como estratégia capaz de superar os desafios advindos
da docéncia executada através de tecnologias. Dessa forma, considerando que a docéncia on-line é
desenvolvida mediante ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), Kenski (2013) destaca que tais
ambientes, em diversos casos, manifesta-se como uma ameaca ao docente, pois had uma inversao total
do processo educativo em que a tecnologia passa a ser mais relevante do que o processo de
aprendizagem, fato este que direciona o professor para uma solidio nas suas relagées com os técnicos
e as tecnologias.

Desse modo, acerca do vinculo entre formacdo de professores e a influéncia das novas
tecnologias incidindo no redimensionamento do espa¢o e do tempo, assim como os impactos no
trabalho docente, podemos afirmar que as tecnologias alteraram diversos aspectos da dimensio
humana, social e cultural, em especial a forma de implementacao dos aspectos educacionais, dentre os
quais podemos citar os aspectos de ensino e aprendizagem, os aspectos de temporalidade das relacées
educacionais, pedagogicas e académicas, linguagem, escrita, modos de compreensdo, bem como
aspectos nas praticas pedagogicas e docentes e como esses aspectos influenciam na formacao de
professores, considerando, ainda que:

Antes de tudo a esse professor devem ser dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre
sua identidade pessoal como profissional docente, seus estilos e seus anseios. Em uma outra
vertente, é preciso que este profissional tenha tempo e oportunidades de familiarizacdo com as
novas tecnologias educativas, suas possibilidades e limites para que, na pratica, faca escolhas
conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao ensino de um determinado tipo de
conhecimento, em um determinado nivel de complexidade, para um grupo especifico de alunos e no
tempo disponivel (Kenski, 1998, p. 69-70).

Nessa perspectiva, ha, ainda, uma lacuna apontada por Amiel e Amaral (2013), quando
refletirmos sobre a formagdo de professores e inovagdes tecnolégicas. Os autores indicam que a
fluéncia tecnolégica dos docentes é um relevante aspecto a ser observado na formacao de professores,
considerando as distin¢des entre nativos e imigrantes digitais.

A esse respeito, é pertinente considerarmos as diferencas entre as geracdes no que diz respeito
a desenvoltura com as midias digitais. Outro fator a ser considerado é a aplicacao e a disponibilidade
das ferramentas digitais em institui¢cdes publicas e privadas, pois as novas midias carregam em seu bojo
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novas formas de interagir com o mundo e com os outros, bem como novas linguagens e percepgoes.
Desse modo, tendo em vista os cursos de formacao continuada, diversas sdo as lacunas concernentes a
tecnologia, considerando as explanacdes simplistas e elementares diante da complexidade que envolve
o uso das midias digitais em ambiente institucional ou fora dele (Amiel; Amaral, 2013).

Diante do fato acima exposto, devemos considerar, também, a velocidade com que se
apresentam as inovacdes tecnolégicas vinculadas aos programas de melhoria na escola publica sem a
devida avaliagdo de suas implementacdes e a exposi¢ao dos resultados. Nessa compreensao, a fluéncia
tecnolégica docente surge como um aspecto a ser considerado na formacao de professores, em que duas
instancias devem ser consideradas: 1) quais as competéncias e habilidades realmente queremos
desenvolver quando se trata de tecnologia; 2) e qual o reconhecimento da complexidade que esta
imbuido no termo tecnologia (Amiel; Amaral, 2013).

Além disso, Pretto e Passos (2017) nos incitam a refletir acerca das concepg¢des de formagao de
professores na area de Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) e Educacao, balizados no
documento lancado pela UNESCO, no ano de 2008, intitulado “Padrdes de Competéncia em TIC para
Professores”. A esse respeito, considerando que a formacdo de professores nio deve ser resumida,
somente, a capacitacao tecnolégica, mas que proporcione ao professor uma introducao efetiva na
cultura digital, os autores enfatizam que a mera reproducdo oriunda das politicas publicas de
implementac¢ado das TIC como uma moderniza¢do da pratica pedagégica evoca um novo tecnicismo, o
qual pode ser identificado nas formacées de professores.

Nessa compreensio, fica evidenciado que o fenémeno da virtualidade incide sobre as demandas
da formacdo de professores exigindo novas percepc¢des didatico-pedagogicas que influenciardo,
diretamente, a formacao de professores, resultando no desenvolvimento de habilidades e competéncias
para atender a essas demandas, incidindo, assim, na reformulacao da identidade profissional docente.

Virtualidade, formacido de professores e identidade profissional na
UAB/IEPI

Asdiscussdes que serdo aqui empreendidas consideram que a cultura pedagégica* desenvolvida
na UAB/IEPI esta perpassada por uma dimensao que denota uma racionalidade pedagdgica composta
por saberes pedagégicos e do fazer docente. Dessa forma, a proposicao de analisar a dimensao em
guestdo sob a ética do conceito de racionalidade pedagégica (Carvalho, 2007), sendo esta composta pela
gestdo da matéria e pela gestdo da sala de aula é parte componente da identidade profissional docente.

Para tanto, nos balizamos no que preconiza Carvalho (2007), a qual afirma que a racionalidade
pedagbgica é parte integrante das dimensdes que compde a epistemologia da pratica docente em
conjunto com os saberes da docéncia. Nessa perspectiva, a autora assevera que a epistemologia da
pratica denota um campo investigativo e saberes docentes, bem como um campo teérico-metodolégico
no que concerne a concepc¢ao de conhecimento acerca da formagdo docente e da pratica educativa.

Dessa forma, considerando a racionalidade pedagdgica como sendo uma dimensio da
cultura pedagoégica desenvolvida nos cursos de licenciatura da UAB/IFPI, tal conceito apresentado por

40 nosso entendimento de cultura pedagogica esta balizado no que preconiza Coytmig)(2023 q u a | conceit
como o conjunto de representacdes individuais e coletivas produzidas e ressignificadas pelas interagfes institeicionais e po
da agdo pedagdgica, constituida por uma consciéncia profissional, saberes e vivéncihsenterefietivadas através de
objetivos especificos em ambiente académico/éscolar
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Carvalho (2007), foi considerado no estudo em tela, devido ao carater inovador oriundo das tecnolégicas
e a consequéncia destas nas formas de comunicacdo humana. Nesse entendimento, se evidencia uma
dialeticidade que ocasiona modifica¢cdes nas relagdes socioculturais, politicas e pedagbgicas em uma
perspectiva espacial e temporal, fato este que implica repensarmos questdes de ensino e aprendizagem.
Dai a relevancia de considerar a racionalidade pedagogica como dimensao da cultura pedagdgica nos
cursos de licenciatura da UAB/IFPI.

Desse modo, ao questionarmos os docentes acerca de quais os sentidos atribuidos as disciplinas
ministradas as categorias identificadas abrangem desde a necessidade de uma abordagem contextual
que nao se restringe, somente, ao contetido da disciplina, passando pela inten¢do de preparar os alunos
para a continuidade dos estudos em nivel de pés-graduacao, até a necessidade de formar alunos criticos
e emancipados.

Em prosseguimento as entrevistas, indagamos aos docentes quais os fundamentos pedagégicos
contidos na sua pratica educativa durante o planejamento da disciplina. Dessa forma, tendo em vista a
compreensio da gestdo da matéria para a posterior compreensido da Racionalidade Pedagdgica como
sendo uma dimensio da cultura pedagdgica, tal compreensido se torna fundamental para as analises
aqui empreendidas.

Nessa perspectiva, no que concerne ao questionamento acima exposto, os docentes dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica,
demonstraram categorias que evidenciaram a necessidade de liberdade de escolha, por parte do
docente, para que este elenque o material didatico que possa trabalhar, junto ao discente, o sentido
amplo da disciplina, assim como o sentido especifico. Mas, também, identificamos fundamentos
pedagégicos presentes no planejamento desses docentes que consideram a possibilidade de construir,
no aluno, o senso critico, a construcdo dialogada do conhecimento, assim como proporcionar a
emancipacao deste.

Por conseguinte, indagamos aos docentes dos cursos participantes da presente pesquisa qual a
percepcao destes sobre sua agao pedagogica enquanto professor(a) universitario. Nessa perspectiva, as
categorias observadas nesse questionamento apontaram para uma percep¢dao de que ha uma
necessidade, tanto de postura profissional para superar comportamentos institucionais que podem ser
modificados para melhor atender a realidade académica, assim como foi demonstrada uma percepg¢ao
de que essa acdo pedagbgica enquanto professor(a) universitario é feita de forma auténoma e com
liberdade.

Finalizando a analise de dados da gestdo da matéria temos as analises sobre o questionamento
de quais as formas de avaliacdo utilizadas e seu modo de interpretacao dos resultados. Em relagdo as
categorias identificadas nas respostas obtidas junto aos docentes dos cursos pesquisados para a
indagacdo em tela, foram apontadas formas avaliativas de natureza inicial, diagnoéstica, formativas e
somativas, bem como a efetivacao de avaliacdo que se adequa a realidade virtual que demanda a EaD.
Em relacdo aos modos de avaliacao, estas se mostraram, tanto permeadas por critérios quantitativos,
quanto por critérios qualitativos.

De acordo com o explicitado acerca da Racionalidade Pedagégica como dimensao da cultura
pedagébgica, apbs discussdes sobre a gestio da matéria, analisar os dados acerca da gestio da sala de
aula, junto a docentes se torna basilar, considerando o preconizado por Carvalho (2007), tendo em vista
o conceito da autora sobre Racionalidade Pedagégica previamente discutido.
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Assim, o primeiro questionamento apresentado aos docentes indagou a estes como é
executada a gestdo do ambiente da sala de aula. As respostas obtidas evidenciaram categorias
vinculadas a necessidade de proporcionar ao aluno um ambiente de didlogo por meio das redes sociais
e da plataforma Moodle, assim como de organizar a plataforma de modo que o layout com a disposi¢cao
dos toépicos fique de facil visualizacao e intuitivo.

Finalizando as analises da gestdo da sala de aula, indagamos aos docentes qual o entendimento
destes sobre praticas docentes inovadoras e se executam alguma.

Nessa perspectiva, identificamos categorias que evidenciaram uma percepcao de praticas
inovadoras como praticas que colocam o aluno como protagonista da construcao de conhecimento,
bem como algo ligado as demandas mercadolégicas neoliberalistas, como uma demanda advinda dos
anseios capitalistas, bem como a aplicacdo de ferramentas e métodos que proporcionem, ao aluno, a
aplicacdo do conhecimento aprendido em sala de aula, em situacdo que tenham aplicabilidade no
cotidiano destes.

Portanto, apés as discussbées das categorias identificadas nas respostas fornecidas pelos
professores no ambito da dimensio da Racionalidade Pedagdgica, em especial no que concerne a gestdo
da matéria e a gestdo da sala de aula, fica perceptivel quais sdo os fundamentos educativos e
pedagbgicos contidos nas praticas educativas, pedagogicas e docentes de professores dos cursos de
licenciatura da UAB/IFPI.

Considerando as informacdes e reflexdes realizadas a partir dos dados obtidos nas entrevistas
aqui empreendidas no ambito da dimensao da racionalidade pedagégica, trataremos, a seguir de como
tais dados podem nos auxiliar na composicao do entendimento do processo de construcdo da cultura
pedagégica executada nos cursos de licenciatura da UAB/IFPI e, consequentemente, como tais aspectos
influenciam na formacao da identidade profissional docente em contexto de EaD.

Tendo em vista que a dimensao da racionalidade pedagdgica é composta pela gestao da matéria
e da sala de aula, considerando, ainda, o planejamento pedagégico realizado pela coordenacao dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica
para a formacao de professores, trataremos as constatacgdes trazidas pelos dados levantados de forma
conjunta.

No que concerne aos fundamentos contidos nas praticas educativas durante o planejamento
da formacao de professores executadas pelos coordenadores e na gestdo da sala de aula e na gestdo da
matéria exercida por docentes e tutores, como estes percebem a sua acao pedagogica, juntamente com
as formas de avaliacdo implementadas e os modos de interpretacdo dos resultados da formacédo de
professores, bem como o modo de gerir o ambiente da formacao de professores, ficou perceptivel que
este grupo, em alguns momentos percebeu a auséncia de direcionamentos para planejar e gerir o
planejamento.

Ja em relacdo a percepc¢do da acao pedagogica esta foi tida como pratica e de superacao. Em
relacdo as formas de avaliacdo e interpretacdo dos resultados na formacao de professores e na sala de
aula, tivemos respostas praticas, demonstrando a mecaniza¢do das a¢des por meio das plataformas
digitais e, por fim, a externalizacdo de uma gestdo do ambiente de formacao de professores com forte
atuacdo das redes virtuais de comunicacao.

Nessa compreensio, nos apoiamos na ideia da pedagogia da virtualidade de Gomez (2015), ja
explicitada aqui, pois, fica perceptivel que ha uma necessidade de reinventar a prdxis, considerando que
a Pedagogia possui um carater libertario e a virtualidade demanda tal reinvencao.
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Nessa perspectiva, a relagao entre o universo sociocultural dos docentes, aliados aos processos
educativos e pedagoégicos, necessitam que as agées pedagogicas sejam reinventadas, tendo em vista a
nova territorialidade advinda da virtualidade para que seja possivel conceber uma educacdo pautada
nas relacdes rizomaticas, objetivando a solidariedade humana. (Gomez, 2015).

Nessa perspectiva, a nogao de virtual advinda das ideias de Lévy (1996) e sua aplicabilidade na
sociedade atual, tais como a possibilidade da efetivagdo do fenémeno social sem limites territoriais,
espaciais e temporais, onde essa dimensao virtual esta permeada por relacdes sociais mutaveis tendo
como consequéncias direta no fenémeno educacional e, por conseguinte, nas praticas pedagogicas,
Gomez (2015) propdem uma pedagogia que auxiliem no desenvolvimento de competéncias e habilidades
de comunicacao efetivadas em dmbito digital.

A proposta acima demanda uma reflexdo sobre nossas praticas educativas articuladas com a
efetivacdo das tecnologias aliadas ao ato de ler. Assim, pautados nas ideias de Freire torna-se necessario
implementar a proposta da pedagogia da virtualidade balizada nos seis principios basicos da educagao
popular estabelecidos por esse autor, quais sejam: radicalidade, organizacao politica, cultura do siléncio,
metodologia, pronunciamento, relacao entre texto e contexto.

Nessa compreensao, seguindo a perspectiva freireana, os cursos efetivados em ambiente virtual
que se conceberem balizados nos seis principios basicos da educacao popular acima descritos, terdo a
perspectiva de se converterem em instrumentos pedagogicos planetarios.

Desse modo, as consequéncias pedagégicas da virtualidade inerentes as atribuicées dos
docentes sdo, portanto, fatores que devem ser observados no processo de construcdo da cultura
pedagbgica nos cursos de licenciatura da UAB/IFPI, considerando que as praticas educativas e
pedagébgicas exercidas por esses grupos compde o ambiente académico onde a cultura pedagégica esta
sendo exercida.

No que diz respeito a formacgdo de professores, Kenski (1998; 2013) nos possibilita refletirmos
acerca da relevancia do entendimento da relacdo entre tempo e espaco como dimensdes basilares para
o planejamento pedagégico, assim como os avangos tecnolégicos efetivam sua influéncia diretamente
em tal relacdo. Nessa compreensao, considerando os dados ja analisados, é possivel afirmamos que nos
cursos de licenciatura da UAB/IFPI a organizacao do tempo pedagoégico voltado ao planejamento deve
ser levada em consideracdo, tendo em vista que foi externado pelo corpo docente que ha uma alta
demanda para o planejamento, mas que o tempo para o executar é bastante reduzido, considerando,
ainda, a necessidade de alimentacdo das plataformas virtuais.

Ademais, conforme destaca Kenski (2013), a distribuicdo do tempo e do trabalho de modo mais
eficiente, ndo se demonstra como solucao para a problematica acima exposta, pois, é necessario que a
inversdo do processo educativo seja considerada para que a tecnologia ndo assuma mais importancia
do que o processo de aprendizagem.

Assim, para a superacao da relacdo entre espago e do tempo no ambito da formacgdo de
professores, bem como nos impactos no trabalho docente, tendo em vista as consequéncias advindas
das tecnologias nos mais variados aspectos da dimensdo humana e sociocultural, especialmente, na
forma de efetivacao dos aspectos educacionais, a autora propde que devem ser dadas oportunidades ao
professor para que este reflita sobre sua identidade, tanto pessoal quanto profissional docente, bem
como seus anseios e modos de saber-fazer. (Kenski, 1998).

Ademais, é necessario que o professor disponibilize de tempo e oportunidades de
relacionamento com as novas tecnologias educativas, para que este conheca seus limites e
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possibilidades de modo que, a partir da pratica, seja possivel fazer op¢des, de modo consciente, acerca
de quais ferramentas e modos de fazer sio mais propicios ao ensino de um tipo de conhecimento
especifico, considerando a diversidade deste, para um determinado grupo discente, regidos por periodo.
(Kenski, 1998).

Portanto, as constatacdes aqui demonstradas para a dimensao da racionalidade pedagégica, nos
aprontaram problemas a serem superados no ambito do planejamento pedagégico e na efetivacao das
acoes pedagogicas e docentes para que as demandas advindas da virtualidade sejam transformadas em
uma agao global, planetaria, sem barreiras fisicas, atendendo aos mais variados contextos
socioculturais e que possa buscar a sua melhor efetivacdo para cumprir seu fim: proporcionar uma
educacao de qualidade para sociedade.

Consideracoes finais

Considerando as transformacdes oriundas da Educacdo a Distancia no Brasil em todos os
campos as sociedades, dentre eles o campo do trabalho na educagdo e suas implicacbes para a
identidade profissional do professor docente, as ponderagdes aqui empreendidas permitem identificar
implicagcdes sobre algumas categorias presentes na pratica docente que podem ser tanto positivas
guanto desafiadoras e sobre as quais teceremos as reflexdes a seguir.

Iniciamosrefletindo sobre a mudanca no papel do professor. Na modalidade da EaD, o professor
passa a assumir o papel de mediador, orientador e facilitador do processo de aprendizagem discente.
Esta situagdo demanda novas habilidades, tais como a utilizagdo de novas tecnologias educacionais,
assim como a capacidade de engajamento e motivacao dos alunos a distancia.

No que tange a relacao flexibilidade e a autonomia, considerando a flexibilidade e a autonomia
gue o aluno possui para estudar sem limitacdes espaciais e temporais, o docente também pode adaptar
seu horario de trabalho, tendo em vista as necessidades destes e as dos alunos.

Quanto a interacao e a colaboracéo, a virtualidade presente nas relagdes efetivadas no ambito
da EaD permite a promogao de novas formas de colaboracao e interacdo entre docentes e discentes, seja
por meio de videoconferéncias, chats, féruns de discussées e outras ferramentas digitais.

Em se tratando dos desafios que a EaD traz para o professor, é possivel listar os desafios
tecnolégicos e os desafios pedagégicos. Os primeiros incluem os avancos das tecnologias digitais
educacionais, assim como as plataformas de ensino a distdncia demandas habilidades técnicas dos
docentes (fluéncia digital) que ainda precisam considerar a inclusio digital e a necessidade de garantia
gue todos os alunos tenham acesso as ferramentas empregadas para construir seu aprendizado. Os
segundos, ou seja, os desafios pedagbgicos implicam na demanda de novas abordagens pedagogicas
impostas pela EaD, que atenda as demandas oriundas da virtualidade. Essa situacdo abrange o emprego
de estratégias de ensino e metodologias diversas, assim como a concepcao de materiais didaticos
orientados a modalidade de ensino em tela.

Todos estes elementos interferem na elaboracao da identidade profissional do professor. No
entanto, mesmo considerando os desafios enfrentados na EaD, h4 um consenso de que esta modalidade
oferece novas oportunidades de desenvolvimento profissional, considerando a possibilidade de
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