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Resumo

O artigo explicita oideal de democracia e modernidade nos Manifestos dos Pioneiros da Educacio Nova (1932
e1959). Os dois Manifestos sdo concebidos como lugares de memoéria onde estio cristalizados dois momentos
histéricos de lutas pela educacio publica e defesa da democracia liberal no Brasil, no periodo de 1930 a 1960.
Nos Manifestos, os “educadores progressistas” apresentam um diagnéstico de crise da situacio da educacio
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Educagdo, democracia e modernidade no movimento dos pioneiros da Educagdo Nova (Brasil, 1932/1959)

tradicional e propdem uma reforma que poderia direcionar e qualificar o desenvolvimento econdémico e
social do Brasil para o mundo da “civilizacdo moderna’. O estudo percorreu os caminhos da Histéria da
Educacio e manejou procedimentos metodolégicos da pesquisa bibliografica e documental, na perspectiva
decolonial. No conjunto de texto, aborda-se a modernidade como o canto das sereias que seduziu os
educadores engajados no projeto de um Brasil democratico; explicita-se o cenario do contexto histérico e o
horizonte da modernidade no pensamento e nos manifestos dos pioneiros da Educacdo Nova. Em termos
conclusivos, ressalta-se a importancia do movimento dos pioneiros em defesa da democracia e da escola
publica e laica para toda a populacéo brasileira. Entretanto, demonstra-se também o quanto os “educadores
progressistas” foram seduzidos pelo canto universalista da modernidade ocidental.

Palavras-chave: Educacido Nova; Democracia; Modernidade; Decolonialidade.

Abstract

The article explains the ideal of democracy and modernity in the Manifestos of the Pioneers of New Education
(1932 and 1959). The two manifestos are conceived as places of memory where two historical moments of the
struggle for public education and the defense of liberal democracy in Brazil, in the period from 1930 to 1960,
are crystallized. In the Manifestos, the "progressive educators" present a crisis diagnosis of the situation of
traditional education and propose a reform that could direct and qualify Brazil's economic and social
development towards the world of "modern civilization". The study follows the paths of the history of
education, using the methodological procedures of the bibliographical and documentary research, from a
decolonial perspective. The text as a whole discusses modernity as the siren song that seduced educators
engaged in the project of a democratic Brazil; it explains the historical context and the horizon of modernity
in the thinking and manifestos of the pioneers of Educacdo Nova. Finally, it highlights the importance of the
pioneer movement in defending democracy and public and secular schools for the entire Brazilian population.
But it also shows the extent to which the "progressive educators"” were seduced by the universalist song of
Western modernity.

Keywords: New Education; Democracy; Modernity; Decoloniality.

Resumen

El articulo explica el ideal de democracia y modernidad en los Manifiestos de los Pioneros de la Nueva
Educacion (1932 y 1959). Los dos Manifiestos son concebidos como lugares de memoria donde se cristalizan
dos momentos histéricos de lucha por la educacién ptblica y la defensa de la democracia liberal en Brasil, de
1930 a 1960. En los Manifiestos, los "educadores progresistas" presentan un diagnéstico de crisis de la situacién
de la ensefianza tradicional y proponen una reforma que podria orientar y cualificar el desarrollo econdmico
y social de Brasil hacia el mundo de la “civilizacién moderna”. El estudio siguié los caminos de la Historia de
la Educacioén y utilizé los procedimientos metodolégicos de investigacion bibliogrdfica y documental, desde
una perspectiva decolonial. El texto en su conjunto aborda la modernidad como canto de sirena que sedujo a
los educadores comprometidos con el proyecto de un Brasil democratico; explica el contexto histérico y el
horizonte de la modernidad en el pensamiento y los manifiestos de los pioneros de la Educacédo Nova. En
conclusidn, se destaca la importancia del movimiento de los pioneros en defensa de la democracia y de la
escuela publica y laica para toda la poblacién brasilefia. Sin embargo, también muestra hasta qué punto los
"educadores progresistas" se dejaron seducir por la cantinela universalista de la modernidad occidental.

Palabras clave: Nueva Educacién; Democracia; Modernidad; Decolonialidad.
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Introducao

(..) A educagdo publica, por toda parte, esta sujeita a crises periédicas, mais ou menos graves, e a
bruscos e passageiros eclipses. Ela atravessa, entre nés, agora, por causas conhecidas e outras por
investigar, uma dessas fases atribuladas. O que se propde, porém, para superar a crise que a aflige e
tende a agravar-se, segundo todos os indicios, ndo sdo providéncias para resolvé-la, mas uma
liberdade sem peias em que acabara por submergir toda a organizac¢ao de ensino ptiblico que, desde
os comecos da Republica, se vem lentamente construindo e reconstruindo, peca por peca, através de
dificuldades imensas (Manifesto dos Educadores, 1959).

Nosso trabalho faz uma releitura dos manifestos movimento da Educacdo Nova no Brasil.
Analisamos os Manifestos de 1932 e 1959, além de obras e documentos produzidas no contexto histérico
de 1930 a 1960. Observamos ideias, conceitos e referéncias do movimento com os instrumentos teéricos
da decolonialidade. Walter Mignolo (2007) atribui a Quijano, datando os anos 80 do século XX, o termo
“colonialidade” como o lado obscuro da modernidade, como o necessario contraponto do triunfo
moderno europeu, como o outro lado da histéria, o lado silenciado, o lado dos subjugados desse triunfo.
Optar pela decolonialidade significa ver os fatos a partir dos vencidos e ndo dos vencedores, é se propor
a transformar a “geografia e a geopolitica do conhecimento”. Ou seja, “La ‘decolonialidad’, entonces,
consiste en develar la l6gica encubierta que impone el control, la dominacién y la explotacién, una légica
oculta tras el discurso de la salvacion, el progreso, la modernizacién y el bien comtin” (Mignolo, 2007, p.
32).

A teoria decolonial desvenda o fetiche do discurso ocidental/universal do sistema mundial
moderno, conferindo as vozes subalternizadas um lugar de fala que nos possibilita enxergar outras
histérias, outros mundos existenciais. Como assinala Mignolo, Max Weber abriu a porta de entrada do
século 20 fazendo elogio a “evolucao” civilizatéria do Ocidente, no auge do neocolonialismo que se imp6s
a Africa e Asia. Weber, segundo Mignolo (2020, p. 23), “nunca mencionou o colonialismo” e “néo refletiu
sobre o fato de que oferecia uma imagem téo lisonjeira no auge da expansao colonial europeia e da
acumulacao de capital na histéria do sistema mundial colonial/moderno”.

O que se procura demonstrar neste artigo é justamente esse horizonte de “significacao
universal” no qual se projeta a “civilizacdo moderna” ocidental como o caminho evolutivo para toda a
humanidade. Ou seja, o movimento dos intelectuais da Educacdo Nova, em que pese os ideais de
igualdade e justica para todos/as, ainda se encontrava sob o dominio do “canto das sereias” do Atlantico
Norte. Eles identificaram e caracterizaram uma crise na economia, na politica e na educacdo publica e
apresentaram um projeto para tirar o Brasil desta situacao.

Usamos o mito do “canto das sereis” da obra de Homero para problematizar e elucidar o poder
das ideologias, crencas e linguagem no contexto cultural humano. Poder este a que estamos todos
sujeitos a sermos seduzido, capturado ou até mesmo “abduzido”. Também empregamos o termo

“fetiche” no sentido definido por Marx (1988), na sua classica analise do fetichismo da mercadoria.!

1O fetichismo é um conceito chave na obra de Karl Marx. Antes de Marx, o conceito era manejado para explicar o misticismo do outro,
“primitivo”, em comparacdo com o eu/nds, civilizado. Marx subverte este sentido e o maneja para mostrar e explicar o fetiche na
civilizacdo ocidental e no capitalismo. Acredita no potencial da modernidade, mas assevera que é preciso dissipar as “névoas do
fetichismo” em torno da mercadoria e do capital. No mundo da mercadoria, o dinheiro, o capital e a propriedade privada se constituem
como um fetiche mistificado, naturalizado e sacralizado. Desta forma, o trabalho e os reais produtores (Trabalhadores) dos bens
materiais que possibilitam o desenvolvimento da vida na sociedade moderna, perdem a condi¢do de autonomia e consciéncia de sujeitos
histéricos, uma vez que a mercadoria se manifesta por meio de uma dupla existéncia: “por um lado, é o objeto concreto, algo atil que é
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A partir do século 18, a modernidade ocidental se constitui como um paradigma universal; e a
expansio e difusdo deste paradigma se deu no contexto do imperialismo europeu. No periodo pés-
colonizacgdo, adotamos os principais instrumentos de dominacao dos colonizadores: a lingua, a religido,
a ciéncia moderna, a educacao escolar e o mercantilismo capitalista. No campo da educacao e ciéncia,
ainda estamos sob o dominio hegeménico da matriz epistemolégica do eurocentrismo.

De um modo geral, a ideia de sociedade moderna surge, “naturalmente”, associada aos conceitos
de evolucao, civilizacao, tecnologia, racionalidade cientifica e desenvolvimento. Seu poder de seducao
nos lembra o poder de encantamento das sereias (seirénes, em grego)? na Odisseia de Homero. O poder
das sereias sobre os homens emerge pela “beleza” da voz divina e “limpida” de seus cantos. Seus poderes
magicos podem provocar prazer, conhecimento, esquecimento, perda de identidade e morte. No poema
de Homero, as sereias sdo seres divinos cujos poderes nos remetem ao poder da linguagem e do
conhecimento.

Tal como nos encantos magicos e promessas de conhecimento das sereias de Homero, no
ocidente a ideia de “modernidade” emerge como uma bela e sedutora Musa que promete conhecimento
e tecnologia para o “progresso” da humanidade. O poder e seducio de encantamento vém pelos cantos,
pela voz reiteradamente descrita como bela e “doce”, cantos sublimes que prometem saber e
conhecimento. Portanto, “sua seducgdo, ndo é demais repetir, é a do saber” (Menezes, 2020, p. 76). A
modernidade, tal como as sereias de Homero, vem exercendo um poder de encantamento sobre homens
e mulheres de todos os continentes.3

No século 20, contexto da Primeira e Segunda Guerra Mundial, a modernidade ocidental tornou-
se o paradigma dos paises capitalistas e socialistas, e no contexto da Guerra Fria os paises do chamado
Terceiro Mundo, também rotulados de paises “subdesenvolvidos”, foram seduzidos e convencidos a
implementar politicas econémicas para “evoluir’ e adquirir o direito de entrar no “mundo
desenvolvido”. E a maioria dos intelectuais do “campo progressista” foi seduzida pelo “canto das sereias”
do Atlantico Norte, que cantavam a canc¢do do desenvolvimento para encontrar o caminho da
civilizacdo moderna. Nos tépicos a seguir, mostramos este horizonte da modernidade no movimento
da Educacdo Nova.

O horizonte da modernidade republicana (1930-1960)

A chamada Revolugao de 30 - que ndo passou de um golpe de Estado, assim concebido desde o inicio
de sua preparagao - resultou da crise dos anos 20. Uma crise de hegemonia dos grupos oligarquicos
dominantes durante a 12 Republica brasileira, em particular, uma crise de hegemonia dos setores
oligarquicos ligados a produgdo e comercializacido do café - segundo alguns autores, a burguesia
cafeeira (Anita L. Prestes, 2011).

de alguma forma consumido, sensivel, fisico, palpavel; por outro, é um objeto abstrato, um receptaculo que corporifica um determinado
tempo de trabalho, algo impossivel de se perceber por meio dos sentidos, metafisico, impalpavel.” (Fleck, 2012, p. 149).

2 Nota Canto 12, linha 39, Frederico Lourenco (Homero, 2018): “(...) Hoje imaginamos as Sereias como seres que sdo um misto de mulher e
de peixe; mas os Gregos imaginavam-nas como passaros com cabega de mulher. Nas representacdes antigas em vasos gregos, as Sereias
parecem, aos nossos olhos, pequenos perus com cabe¢as humanas”.

3Embora os poemas Iliada e Odisseia sejam creditados a Homero, hd uma longa controvérsia sobre a autoria original destas obras.
Consideramos importante reconhecer as incertezas e duvidas sobre a autoria original da obra, bem como os problemas de suas
tradugdes. Entretanto, ndo vamos entrar no campo destas conversas porque nosso propdsito é de estabelecer uma relagdo metaférica
entre o poder sedutor das sereias, no poema Odisseia, e a ideia de modernidade que foi se inventando e gestando a partir da chegada de
Cristévao Colombo no mundo dos povos originarios das Américas, em 1492.
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No Brasil republicano a modernidade foi idealizada ou manipulada para destituir os resquicios
do “velho” regime da monarquia colonial portuguesa e afirmar um futuro moderno para a jovem nac¢ao
semi-independente. O Manifesto Republicano de 1870, langado no mesmo ano de criagdo do Partido
Republicano e publicado no Jornal “A Republica”, é um manifesto pré-modernidade.* O discurso da
utopia republicana se constitui em oposicdo ao “antigo regime”, caracterizando-o como “monarquia
decadente” e “absolutista”. O manifesto republicano foi concebido como a expressio evolutiva de uma
“democracia moderna, Gnica que consulta e respeita o direito e a opinido dos povos”. (Manifesto
Republicano de 1870).

No rol dos argumentos da justificativa republicana, questiona-se o processo da independéncia
e afirma-se que “perante a Europa passamos por ser uma democracia monarquica que nio inspira
simpatia nem provoca adesio” e “perante a América passamos por ser uma democracia monarquizada,
onde o instinto e a for¢a do povo ndo podem preponderar ante o arbitrio e a onipoténcia do soberano”.
No processo de lutas e disputas contra os monarquistas, os republicanos empunham a “bandeira da
democracia” contra o regime que é “hostil a liberdade e ao progresso de nossa patria” (Manifesto
Republicano de 1870).

Se o desfecho final que resultou na “independéncia” do Brasil foi um acordo negociado entre as
elites portuguesas e as elites brasileiras que se constituiram no seio da sociedade colonial, a Primeira
Republica é inaugurada por uma pratica politica que sera corriqueira no decorrer do século 20: golpe de
Estado (Lessa, 1988). A familia imperial foi convidada a voltar para Portugal, mas o horizonte da
Primeira Republica continua apontando para o Norte do Atlantico, para o comércio internacional e
para outras “metrépoles” colonialistas: Inglaterra e Franca. Em se tratando de golpe, as primeiras
medidas do governo republicano foram afugentar e diluir o imaginario de uma democracia republicana
popular. Em meio ao vazio institucional criado pela queda do regime da monarquia imperial e a
desordem econdémica e social do novo regime, o governo da Primeira Republica se ancorou em praticas
tradicionais do antigo regime: manter a econémica voltada para o comércio internacional, implantando
ou apoiando politicas de modernizacgdo; e classificar os movimentos de resisténcia e movimentos
populares que reivindicavam mais participagdo e mais justica social, de traidores, atrasados, barbaros
e avessos ao progresso moderno, como nos rétulos atribuidos na Revolta da Vacina, na Guerra dos
Canudos, na Guerra do Contestado e na Revolta dos Marinheiros. (Arias Neta, 2003).

Enfim, as mudancas que se anunciavam e se esperavam com base nos preceitos ideolégicos do
regime republicano, foram abandonadas. A cidadania politica continuou restrita e a desigualdade social
preservada. A Primeira Repuiblica implantou uma ordem liberal, “mas profundamente antidemocratica
e resistente a esforcos de democratizacao”. (Carvalho, 2011, p. 45).

Quarenta anos depois uma ‘revolucdo” ou um “golpe” destituiu a primeira experiéncia
republicana, liderada pelo presidente mais popular do século 20: Getulio Vargas. Vargas entrou no
cenario nacional no contexto de crise do regime da Primeira Republica e, no cenario internacional, no
contexto da crise do capitalismo de 1929 e da Segunda Guerra Mundial; e embora tenha passado por

4 Os titulos dos jornais nas duas principais cidades do contexto republicano - Rio de Janeiro e Sdo Paulo - indicam a dimens&o da crise
do regime da monarquia imperial e as identidades dos novos atores sociais: A Republica, Revolugado, Voz do Povo, Echo Popular, Diario
Popular (Carvalho, 2011).
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uma conjuntura turbulenta, Vargas manteve o foco no projeto de modernizagao industrial da economia
nacionals

Getalio Vargas foi o presidente mais popular do Brasil no século 20. Mas o que foi o governo
Vargas? Foi o governo que liderou a “Revolucao” de 1930? Esta é uma controvérsia histérica sem prazo
de validade. Como citado na epigrafe de Anita Leocadio Benario Prestes, filha do casal Olga Benério e
Luiz Carlos Prestes, e também professora e historiadora, a “‘chamada Revolugdo de 30 ndo passou de um
golpe de Estado”. Maria Célia M. de Moraes (2000, p, 66), por sua vez, afirma que apesar do seu carater
de “revolucdo tipicamente oligarquica, gestada nas regras do proprio jogo de interesses das classes
proprietarias rurais, é inegavel que veio a se converter em marco de profundas mudancas no pais.”
Mudancas impostas de forma centralizada e autoritaria do poder politico intervencionista do Estado,
para uma modernizagio conservadora.

Do ponto de vista econdémico, portanto, a politica econémica e as obras do governo Vargas
possuem uma clara dimensdo reformista: uma modernizacao na estrutura de organizacao e producao
da economia nacional, sem desagradar por completo as oligarquias rurais e os setores mais
conservadores do antigo regime. A “Revolucdo de 30", juntamente com o golpe do Estado Novo em 1937,
criaram as condic¢des para a formacao de uma burocracia militar e civil que resultou num “novo sistema
de dominagao, autoritario e centralizador, distinto do existente durante a Republica Velha, oligarquico
e regionalista”, e voltado para o desenvolvimento industrial (Prestes, 2011, p. 3).

A estratégia de Vargas foi ambigua, controversa e contraditéria, mas nunca se desviou do
projeto de modernizacao/industrializacdo. O governo canalizou parte do resumos nacionais para
investir na industria de base alocada no Sudeste. As circunstancias da Primeira Guerra Mundial (1914-
1918) também influenciaram o processo de modernizacao, tendo em vista a dificuldade para importar
produtos industrializados, resultando em mudancas na esfera social, por meio do crescimento do
espaco urbano e da formacdo da classe operaria. A politica de industrializacdo provocou distiirbios
urbanos e conflitos sociais ligados ao trabalho nas fabricas, ao mesmo tempo que criou as condic¢des
para o surgimento de um novo coletivo politico: a classe operaria. Por outro lado, Vargas também cedeu
espaco para a presenca de militares nas instancias do Estado (Lima, 2010).

Se o movimento de 1930 foi uma “Revolucdo” ou um “Golpe” que destituiu as oligarquias
cafeeiras do poder de Estado, o que foi o Estado Novo (1937)? Foi também um pacto com Mefistéfeles,
ou seja, uma alian¢a com setores da burguesia industrial e das forcas armadas para impor um projeto
de modernizagdo conservadora. Com a implantacao e legitimacdo da ditadura estado-novista, Getilio
Vargas cumpriu de forma eficiente os objetivos primordiais almejados pelos militares e pela nova
burguesia na continuidade do projeto em andamento desde 1930: criar as bases para o desenvolvimento
do capitalismo industrial, sem efetivar uma ruptura radical com as oligarquias rurais (Fausto, 20086, p.
367).

Na arena politica, 0 movimento pendeu para o horizonte da modernidade ocidental. O
pensamento politico, as aces e as obras do governo de Getulio Vargas prepararam o Brasil para
inaugurar as bases iniciais da modernizacao industrial. Vargas tinha plena consciéncia de que cabia ao
Estado o papel fundamental de colocar o Brasil na era da modernidade. Tinha convic¢io de que o Estado
deveria ser o “coordenador e disciplinador dos interesses coletivos ou a sociedade organizada como

5 Getulio Vargas foi um politico de multiplas facetas, mas seu projeto de Estado era criar as condi¢Ges estruturais para colocar o Brasil
narota da modernidade ocidental. No dmbito nacional, fez confrontos e aliangas taticas com liberais, conservadores, com o movimento
integralista/fascista e com o movimento antifascista da Alianga Nacional Libertadora (ANL).
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poder, para dirigir e assegurar o seu progresso” (Brasil, 1933, p. 23). Implementou reformas na estrutura
administrativa, criando novos ministérios e fortalecendo os que mais poderiam expandir o processo de
industrializa¢do do pais.

Empoderou os ministérios da indistria e do comércio e criou o ministério da Satude e da
Educacdo. Com as reformas administrativas e as politicas sociais e econémicas, o governo Vargas
implementou as bases estruturais para a modernizacao industrial do Brasil. Implementou politicas
econdmicas, comerciais, sociais, educacionais e de satde publica para edificar as bases do projeto de
modernizacdo em curso. Reestruturou o Estado e a economia nacional para expandir e ampliar a
exploracdo produtiva dos recursos naturais, dai a importancia da criacdo da Companhia Siderurgica
Nacional (CSN), a Companhia Vale do Rio Doce, a Hidrelétrica do Vale do Sio Francisco, a
nacionalizacdo do Petréleo; investiu no sistema de transporte, na politica energética e no
disciplinamento juridico da forca de trabalho (Brasil, 1933; Brasil, 1935; Brasil, 1937).

Tal como no projeto de Fausto, os empreendimentos da modernidade anunciam progresso e
omitem as tragédias. Como nos classicos poemas épicos da literatura ocidental, o esplendor de um feito
heroico se encerra com uma tragédia. Gettlio Vargas realizou um esforco faustico para transformar o
Brasil numa poténcia industrial. Quando perdeu o apoio do movimento operario e dos grupos de poder
que lhe davam sustentagdo politica, Vargas se viu diante de um isolamento sufocante e uma hostilidade
crescente dos partidos de oposicdo e da imprensa antigetulista, a ponto de lhe motivar a cometer
suicidio em 1954.°

A carta-testamento de Getulio Vargas é um documento-meméoria da histéria politica do Brasil.
Tem a configuracao de um poema épico e as caracteristicas essenciais do pensamento liberal moderno:
“Sigo o destino que me é imposto e depois de decénios de dominio e espoliacao dos grupos econdmicos
e financeiros internacionais, fiz-me chefe de uma revolugao e venci”. Evoca para si o papel de um lider
libertador ao estilo de Moisés: “Iniciei o trabalho de libertacao e instaurei o regime da liberdade social”.
Diz que teve que renunciar ao comando do Estado e “voltou nos bracos do povo".

Quando explicou as razdes da hostilidade ao seu governo, Vargas explicitou mais uma vez a
racionalidade moderna que percebe a natureza com recurso e instrumento para o desenvolvimento da
sociedade humana. Afirmou que “quis criar a liberdade nacional na potencializa¢do das nossas riquezas
através da Petrobras e, mal comeca esta a funcionar, a onda da agitacdo se avoluma”; disse ainda que “a
Eletrobras foi obstaculizada até o desespero”, ou seja, “ndo querem que o povo seja independente”. Mas
como ele mesmo afirmou em seu testamento de morte, sacrificou sua vida pela modernizacao do Brasil
para ficar na histéria. No trecho final da carta-testamento, nota-se a evocacao do espirito heroico do
mito de Aquiles, da Iliada de Homero:

(-..) Lutei contra a espoliacdo do Brasil. Lutei contra a espoliacdo do povo. Tenho lutado de peito
aberto. O 6dio, as infamias, a calinia ndo abateram meu animo. Eu vos dei a minha vida. Agora vos

6 Fausto é uma obra no estilo de um poema tragico do escritor alemdo Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832). Narra a histéria do
pacto entre Mefistéfeles (demonio, diabo) e Dr. Fausto. Fausto é um homem de conhecimento e saberes em crise depressiva diante de
um mundo social onde impera a ignordncia e os resquicios culturais de uma mentalidade ainda caracterizada, por Goethe, como
medieval. Mefist6feles (Mefisto) vai ao encontro de Fausto e lhe propde um pacto com a promessa de que teria tudo que quisesse na
Terra e, em troca, teria que lhe servir no inferno. Mefisto realiza os desejos de Fausto, entre os quais o amor da camponesa Gretchen e
a modernizacdo burguesa que varre os Gltimos vestigios da vida rustica da vida rural. Mas a angustia e a tragédia lhe acompanham
durante toda a aventura moderna, culminando com sua morte tragica ao final da obra. (Cf. Galvao, 2016). Gettlio Vargas também fez
pactos com as forgas da modernidade e ndo suportou as acusagdes e ameacas de seus inimigos.
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ofereco a minha morte. Nada receio. Serenamente dou o primeiro passo no caminho da eternidade
e saio da vida para entrar na Histéria (Vargas, 23/08/1954).

As memoérias sobre Getulio Vargas sdo diversas e controversas. Lider revolucionario, ditador,
pai dos pobres, pai dos trabalhadores, presidente nacionalista, presidente anticomunista. Para os pros
e os contras, seu legado maior esta associado ao trabalho e ao capital industrial.

Cada governo constréi uma parte do projeto de modernizacao. Entretanto, se lembramos do
projeto de Fausto de Goethe, o presidente que ousou realizar a obra mais monumental da modernidade
brasileira, este presidente é Juscelino Kubitscheck (JK, 1956-1961), que governou o pais entre a crise do
suicidio de Vargas (1954) e o golpe civil-militar de 1964, antes de Janio Quadros (1961) e Jodo Gulart (1961-
1964). JK foi o presente que encampou a esséncia da modernidade no estilo faustico. Seu Plano de Metas
é um manifesto épico em prol de uma modernizagdo que almejava promover o progresso econémico de
50 anos em apenas cinco anos.

A construcao de Brasilia, nova capital do pais, foi uma realizacao faustica de grandeza faradnica.
Para viabilizar seu projeto de modernizacao, fez pactos com a burguesia nacional e internacional,
articulando a Comissdo Mista Brasil-Estados Unidos (Cf. Penna, 1999, p. 227-228). Sua politica
desenvolvimentista almejava promover o crescimento econdémico do pais via industrializagcdo
acelerada. O politico mineiro entendia que a modernizacdo do pais passava, essencialmente, pelo
desenvolvimento industrial.

Para sustentar sua proposta desenvolvimentista, o governo JK organizou o Plano de Metas, um
programa econdmico que estipulava 31 metas para garantir o desenvolvimento econémico do Brasil. As
areas consideradas cruciais dentro desse plano eram energia, transportes, industria de base,
alimentacdo e educacdo. Entre as prioridades, as areas de alimentacdo e educacao foram as que
receberam a menor fatia dos recursos alocados para o Plano de Metas.

De um modo geral, o Plano de Metas de JK foi a continuidade do projeto de modernizacao
iniciado com Getulio Vargas, mas com uma obsessdo modernista muito mais acelerada. Nas décadas de
1950 e 1960, o projeto de Brasilia, idealizado por Licio Costa e Oscar Niemeyer, suscitava um discurso
ufanista e o “Plano Piloto aparecia como o dpice da modernidade e seus criadores eram tratados como
génios sem par” (Viana, 2022, p. 87). E tal como no ambicioso projeto de modernizacao de Fausto (Cf.
Berman, 1986), a tragédia socioambiental da construcdo da capital brasileira ficou encoberta pela
ideologia ufanista do progresso.

Enquanto os politicos agilizavam o processo de modernizacdo do mercado nacional, os
intelectuais progressistas difundiam ideias e projetos no horizonte de uma modernidade liberal-
democratica; é este horizonte que percebemos nos manifestos do movimento da educacao nova.

O horizonte da modernidade no pensamento dos pioneiros

Quais as referéncias histéricas e epistemolégicas dos educadores brasileiros da primeira
metade do século XX? Todos os intelectuais que foram seduzidos por uma visio otimista da
modernidade foram tentados a estabelecer uma hierarquia evolutiva entre passado, presente e futuro.
No campo de dominio da modernidade, o passado sempre foi visto como um momento de atraso
cultural da condi¢cdo humana. Porisso, um dos procedimentosimportantes a se fazer para compreender
os projetos idealizados por uma geracao de intelectuais é identificar o modo como eles perceberam e
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caracterizaram o passado a partir de suas vidas no presente, como perceberam e manejaram os
conceitos de cultura, civilizagdo, natureza, ciéncia e educacao.

Anisio Teixeira (1900-1971) foi (e continua sendo) uma das referéncias principais da geragdo de
educadores/as brasileiros/as da primeira metade do século XX. Foi um dos ativistas mais convictos do
movimento da educacdo nova. Sua assinatura esta registrada no Manifesto dos Pioneiros de 1932 e no
Manifesto dos Educadores de 1959. Em suas obras identificamos a convic¢ao e o compromisso politico,
compartilhado por diversos outros intelectuais de sua geracao, com os ideais de uma educacao nova
(moderna) e uma democracia liberal, e um entusiasmo utépico com o potencial de transformacgao social
proveniente do pensamento cientifico e da ciéncia moderna.

A “civilizagdo ocidental” e a experiéncia de modernidade nos Estados Unidos (EUA) foram os
grandes paradigmas de mundo de Anisio Teixeira. As viagens que realizou para a Europa (Franca e
Bélgica, 1925) e EUA (1927/1928) na segunda metade da década de 1920 tiveram influéncia decisiva em
seu projeto de educacao e sociedade. Como os demais intelectuais da sua época, Anisio Teixeira foi um
estudante disciplinado nas grandes obras da filosofia ocidental (Europa e EUA).

No ambito da Pedagogia e Filosofia da Educacao, o descobrimento da obra de John Dewey (1859-
1952), entre as quais “Educacdo e Democracia” (1916), foi fundamental para o seu ideal de integracao
entre teoria e pratica na experiéncia de organizacdo de uma “escola nova”. Em que pese os marcos
ideoldgicos e epistemolégicos condicionantes de sua época, seu método de estudo, no entanto, nao teve
a simples pretensao de imitacdo da cultura estrangeira.

O educador baiano fez suas viagens de estudo para adquirir conhecimento e inspiragdo para
colocar o Brasil no caminho singular de sua prépria “civilizacdo industrial”. Em seus escritos sobre a
“educacdo e o mundo moderno”, Anisio Teixeira mostrou seu otimismo pelo progresso cientifico,
fundamentando seu argumento com dados comparativos entre a condicdo humana no passado e no
presente:

Calcula-se hoje que estamos a progredir de uma década para outra na proporcio de um para dois no
desenvolvimento de novas tecnologias. Sabeis o que isso significa? Que, se considerarmos igual a 1
o indice do progresso na década de 1890 a 1900, isto é, na Gltima década do século XIX, o indice da
nossa década de 1950 a 1960 sera de 64. Entre 1890 e 1960, teremos multiplicado nosso progresso 64
vezes. E assim est4 acontecendo, na verdade, embora ndo em todo mundo e para toda a humanidade.
Qual nio seria nosso progresso politico e moral, no dia em que adotassemos o mesmo caminho,
nestes setores bem mais importantes para a vida humana? (Teixeira, 2006, p. 146).

O paradigma da “civilizacdo moderna” seduziu a ampla maioria dos educadores “progressistas’”.
Anisio Teixeira (2006, p. 146) acreditava que “a extensdo da ciéncia ao mundo dos valores” poderia
“contemplar a obra da ciéncia, iluminando a visdo pratica e terrena da vida, que ela ja produziu, ou esta
inspirando, com o sentimento das riquezas morais e espirituais da nova existéncia do homem num
mundo por ele conquistado e domesticado”. Foi no ambito dessa visdo de mundo que Anisio situou seu
projeto de “educacdo e democracia”.

Fernando Azevedo foi quem escreveu e sistematizou o Manifesto de 1932. Embora tenha se
graduado em Direito pela Universidade de Sdo Paulo, tinha uma formagao multidisciplinar, tal como os
demais companheiros da sua geracao; foi educador, sociélogo, jornalista, escritor. Um defensor convicto
da democracia e da educacao publica, gratuita e laica. Aqui nos importa evidenciar os elementos
identitarios de um pensamento moderno constituido no territério epistemolégico do eurocentrismo.
Azevedo foi ndo somente contemporaneo da “Revolugdo de 1930", como otimista em seus resultados.
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Em seu balanco retrospectivo de 1957 sobre o movimento dos pioneiros, lembra que diante do “clima
politico em que predominavam as forcas de estagnacao e, depois da Revolucgdo de 30, as da desordem e
do tumulto, a elite dos educadores cumpriu o seu dever e mostrou-se a altura do tempo e de sua missao.”
(Azevedo, 1957, In: Cury e Cunha, 2015, p. 253). Ressalta que a nag¢do brasileira ndo podia “ignorar sua
mocidade” e nem menosprezar os ventos que estavam impulsionando as mudancas da sociedade, que
exigia uma politica para “formacao e renovacgao de seus quadros culturais, cientificos e técnicos.” Na
visdo contextual de Fernando Azevedo (1957, In: Cury e Cunha, 2015, p. 254), o Brasil, assim como a
América Latina, era ainda carente de “cientistas e engenheiros, sabios e professores,” contingente
profissional indispensavel para se construir e se desenvolver uma “sociedade industrial moderna.”
Neste horizonte de modernidade, o problema da educacdo e da cultura era uma questao crucial, ou
melhor, “uma questdo de vida ou de morte”, pois no cenario competitivo das potencias moderna da
época, Azevedo (p. 254) conclui que s6 havia duas escolhas: “progredir ou desaparecer.”

As percepcdes de antigo e moderno, passado e presente, balizaram e “nortearam” a visao de
mundo dos pioneiros. Naquele contexto, o eurocentrismo foi uma teia epistemolégica que capturava
tudo e a todos com seus instrumentos de difusdo de conhecimento e de educacao. Quando observamos
atentamente as configuracées da consciéncia histérica de Fernando Azevedo, vemos que seu
pensamento foi condicionado pela tradicional periodizacdo histérica da cronologia ocidental, que
estabelece uma escala evolutiva entre passado medieval e presente moderno:

[.] Esse “novo individuo”, liberto das tradicées feudais, capaz de expandir sua energia criadora e de
procurar explicacdes racionais sobre o universo que o cercava, gragas as suas qualidades
intransferiveis, combateu a ordem e a hierarquia do mundo medieval, no qual o papel do homem era
sempre determinado pelo nascimento e pela igreja. Sua perspectiva antropocéntrica trouxe o
interesse pela investigacdo e o culto a razio e a beleza caracteristica da cultura greco-romana,
criando as bases do Renascimento artistico dos séculos XV e XVI [grifos nossos] (Azevedo, 1966, p.
279).

Tal como os demais membros do movimento da Educacdo Nova, a consciéncia histérica de
Fernando Azevedo esta “formatada” por conceitos eurocentristas. Azevedo (2010a) afirma que o Brasil
era constituido por um jovem “povo ainda em formacao”, desprovido de “lastro de tradicdes e de
cultura”. Uma aglomeracao de “grupos sociais, iméveis e dispersos, sem coesdo e sem vida coletiva”.

O educador problematiza a “base ética heterogénea, constituida de trés racas que se distribuem
em propor¢oes desiguais”, uma vez que as circunstancias histéricas impulsionaram uma concentragao
maior de imigrantes nos estados do Sul, “pela invasado lenta, progressivamente penetrante e inevitavel
de quase todas asragas” (AZEVEDO, 20104, p. 16). Por fim, Azevedo explicita a tradicional visdo moderna
que dicotomiza a relacao cultura e natureza, considerando esta como uma “inimiga” a ser civilizada:

[..] De fato, se a civilizagdo romper um dia, na imensidade de nosso territério e da natureza tropical,
em que tanto as distancias, como “os s6is ardentes, as chuvas torrenciais, as vegetacoes excessivas
e a fauna pululante” sdo antes inimigos que aliados, ndo sera sendo com a aplicacdo incessante e
sistematica das descobertas da ciéncia e da técnica, que, aumentando a eficiéncia humana e
permitindo a utilizacdo cada vez maior das energias naturais, dilatam constantemente a
perspectiva de suas possibilidades (Azevedo, 2010, p. 28, grifos nossos).

Lourenco Filho (1897-1970) também foi um dos expoentes de maior convic¢do no ideal do
movimento da educacdo nova. Sua grandeza intelectual se expressa ndo somente pela sua vasta obra,

Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 24, n. 83, out./dez. 2024 1649



Educagdo, democracia e modernidade no movimento dos pioneiros da Educagdo Nova (Brasil, 1932/1959)

mas, sobretudo, por sua defesa da democracia, da escola publica e da paz mundial. Uma sintese do seu
pensamento esta cristalizada em uma de suas principais obras, “Introduc¢ao ao Estudo da Escola Nova”“,
cuja primeira edicdo é de 1929.

Na edicao atualizada de 1978, Lourenco Filho acrescentou suas reflexdes sobre os impactos da
Segunda Guerra Mundial e sobre a situagdo da educacao escolar nos paises ocidentais. Trata-se de um
livro que ainda tem muito a dizer e explicar sobre o processo pedagégico, psicolégico e sociolégico do
desenvolvimento educacional da sociedade moderna. Entretanto, tal como os demais colegas do
movimento da educacdo nova, desenvolveu seu pensamento com base numa Unica matriz
epistemolégica: a matriz eurocéntrica.

Suas viagens de estudo e suas leituras se circunscrevem, principalmente, na geografia do
conhecimento do mundo ocidental: Inglaterra, EUA, Alemanha, Suica, Italia, URSS e alguns paises da

América Latina.” No “estudo da escola nova’”, suas referéncias didaticas e pedagégicas incluem: J. B.
Basedow (Alemanha), J. H. Pestalozzi (Suica), Frederico Froebel (Alemanha), J. F. Herbart (Alemanha),
Maria Montessori (Italia), Jean-Ovide Decroly (Bélgica), John Dewey (EUA), entre outros.

No eclético campo dos educadores “progressistas”, Paschoal Lemme foi um expoente singular
do pensamento socialista em um contexto de ditaduras e revolugdes. No Manifesto dos Pioneiros (1932),
foi um dos mais jovens a assinar o documento. Compartilhou com os educadores de sua geragdo os
ideais de uma escola publica para todos, situando-se no campo ideolégico que se aproximava com os
liberais na utopia “educacao e democracia”. Sua identidade com o pensamento socialista provocou
momentos de aproximacao e distanciamento com os liberais e hostilidades constantes por parte dos
grupos conservadores.

Em que pese suas divergéncias com o liberalismo social, Lemme olhava para um mesmo
horizonte ideolédgico e epistemolégico: a civilizacdo moderna. Quando lembrou do dilema evocado por
Euclides da Cunha, “Progredir ou desaparecer”, vemos uma visdo de mundo aprisionada pelos
dispositivos “norteadores” da modernidade. Em comparacdo com o “desenvolvimento econdmico e
cultural” dos paises do Norte, Paschoal Lemme, assim como os educadores liberais e os demais colegas
do campo “progressista’, percebia um Brasil atrasado, sobretudo, nos aspectos econdmicos e
educacionais:

(...) Pois ja ndo se trata mais de estagnacao: o Brasil, em matéria de educacéo, de ensino e de cultura,
vem sofrendo um processo de atraso progressivo, resultante das condicées de atraso econémico
que assolam o pais e que determinam tal situag¢do. Sem a modificacdo, pois, dessa estrutura
econdmica, politica e social, atrasada de séculos, sem a extirpacdo das formas semifeudais, pré-
capitalistas e semicoloniais que subsistem como um anacronismo e um flagelo na quase totalidade
do territério nacional, onde vivem 30 milhdes de brasileiros, sujeitos a mais dura exploracio, de que
resultam as condi¢cdes de miséria em que estido mergulhados, sem aspiracdes de cultura, e na
impossibilidade material de recebé-la, nenhum progresso real sera possivel obter em matéria de
extensao dos beneficios da educacio para a maioria do povo brasileiro [grifos nossos] (Lemme, v. 3,
2004, p. 31).

7 Além de assumir diversas fun¢des administrativas no periodo de 1945 a 1960, Lourengo Filho participou de inimeros eventos nacionais
e internacionais. Em 1950, por exemplo, foi convidado pela Unesco para participar do Seminario dos Sistemas de Ensino e Tecnologia
Moderna, em Paris; e no mesmo ano, foi delegado do Brasil na V Conferéncia Geral da Unesco, realizado em Florenca, Italia. Embora seus
estudos sobre a educacéo escolar tenham se concentrado mais aos paises ocidentais, Lourenco Filho também se preocupou em conhecer
arealidade de alguns paises asiaticos, como o Japio e a India.
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Atraso econdmico e cultural eram preocupagdes centrais dos intelectuais do campo
“progressista”. Nos escritos de Paschoal Lemme, o par “educacdo e democracia” se articulava com o
“desenvolvimento econdémico”. Quando observamos sua visdo histérica do século XIX e primeira
metade do XX, identificamos o horizonte de expectativa de toda uma geracao de intelectuais que se
engajaram no “‘movimento de modernizacao da educagdo e do ensino” com vistas a elevar o Brasil ao
patamar de uma democracia liberal ou uma republica socialista, condicao imaginada para se evoluir ao
paradigma da “civilizacdo moderna”.

No horizonte utépico de uma “modernidade democratica”, a educacao publica e laica era um dos
consensos dos pioneiros, e para ressaltar a importancia da educacao escolar para colocar o Brasil nos
trilhos da modernidade os pioneiros adjetivavam o “analfabetismo” como um problema nacional. Dessa
forma, articulava-se o projeto de evolucdo de uma jovem nacado com o projeto nacional de uma nova
educacao.

Diferentes da maioria dos integrantes do movimento dos educadores, o pioneiro Paschoal
Lemme projeta uma “modernidade socialista”. Sua linha de argumentacgao segue a légica tradicional do
pensamento moderno: atraso do presente herdado de um passado arcaico ou colonizado e projeto de
futuro com a transformacao social do presente. Naquele contexto, os indicadores da educagdo tinham
os elementos principais para a caracterizacao de um Brasil atrasado.

Como pensador moderno, Lemme busca na Histéria os elementos sociais para demonstrar a
situacao de atraso e ao mesmo tempo afirmar o caminho para um projeto de futuro para o Brasil. No
trecho citado abaixo vemos o diagnéstico do analfabetismo no periodo da Primeira Republica e ao
mesmo tempo a projecao de que uma evolucao civilizatéria requer grandes investimentos na educacgao
escolar moderna:

[.] O namero de analfabetos no Brasil, em 1890, segundo a estatistica oficial, era, em uma populacdo
de 14.333.915 habitantes, de 12.213.356, isto é, sabiam ler apenas 16 ou 17 em 100 brasileiros ou
habitantes do Brasil. Dificil sera, entre os paises presumidos de civilizados, encontrar tdo alta
proporcao de iletrados. Assentado esse fato, verifica-se logo que a literatura aqui falta a condicao
da cultura geral, ainda rudimentar e, igualmente, o leitor e consumidor dos seus produtos (Sevcenko,
1983, p. 88, apud Lemme, 2005, p. 3).

No periodo de 1930 a 1960, os “avancos” na educac¢do foram considerados muito aguém em
comparacao com o “‘desenvolvimento” dos paises do Atlantico Norte. A resposta do movimento dos
educadores da educacdo nova a pergunta ‘o que fazer” para elevar o Brasil a condicdo de “pais
desenvolvido” apontou dois caminhos distintos e ao mesmo tempo convergentes no seu horizonte de
modernidade: o caminho da democracia liberal moderna ou o caminho do socialismo moderno.

Na visao marxista de Paschoal Lemme, adepto do segundo caminho, a ideia de “revolucao pela
educacdo” era uma grande ilusdo: “Respondo-lhe que nada a estranhar que as coisas se passem dessa
maneira, desde que se considere a educacao escolar, o ensino, como os fendmenos que realmente sao, e
nao se insista em fazer deles a panaceia universal capaz de curar todos os nossos males” (Lemme, v. 3,
2004, p. 85). Lemme lamenta que a maioria dos educadores nao tenha se entusiasmado pelo exemplo da
Unido Soviética, uma vez que a revolucao socialista havia elevado a Unido Soviética ao patamar de “um
pais de alto nivel cultural, com sua populacido totalmente alfabetizada”; e que através do Plano de
Desenvolvimento geral do pais (1959-1965) previa “medidas para transformar a URSS no pais de
maior desenvolvimento da instrugdo, da ciéncia e da cultura (Lemme, v. 3, 2004, p. 120).
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O horizonte da modernidade nos manifestos dos pioneiros (1932/1959)

A sintese do movimento dos pioneiros da Educagdo Nova ficou registrada nos Manifestos de
1932 e 1959. Os “Pioneiros” do movimento formularam as diretrizes inspirados no modelo europeu e
norte-americano, e também nos sistemas educacionais de alguns paises da América Latina. Enquanto
os representantes da Igreja Catdlica defendiam ensino tradicional, privado, elitista, sexista e
doutrinario, os expoentes mais criticos do movimento da educacao nova defendiam o ensino publico,
laico e gratuito para todos. Na visdo retrospectiva dos 80 anos do Manifesto de 19328, Clarice Nunes
(2015, p. 61-62) enfatiza a importancia histérica do movimento e o lugar de destaque conferido para a
escola:

O Manifesto foi uma resposta ante a desilusdo com o regime republicano em relagédo a educagdo no
pais. Uma de suas grandes contribuicdes na organizacao da esperanga para a reconstrucao da Nacgado
foiapresentar a escola como tema central da agenda publica, mesmo com as criticas a fragmentacédo
das vérias reformas da educacdo em curso nos Estados brasileiros. Ao afirmar os principios de
laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e coeducagdo, o Manifesto tocava a escola como
potencialidade, como vir a ser, a exigir a intervencao nos aspectos materiais e simbélicos. A escola
apresentada pelos educadores que assinam o Manifesto foi tomada fundamentalmente como um
estado de espirito, a manifestacido de uma intengao explicitada nesse documento: a educacao é coisa
publica e como tal deve ser tratada (...)

O movimento da Educacao Nova reivindica uma reforma e uma “reconstrucao educacional” do
Brasil. O Manifesto de 1932 ressalta que, dentre os problemas nacionais da época, a educacdo deveria
ser considerada a prioridade mais importante do pais; argumenta-se a necessidade de se estabelecer
uma indissociabilidade entre desenvolvimento educacional e desenvolvimento econémico. Argumenta
que, apés 43 anos de experiéncia republicana, o Brasil ainda nio tinha criado “um sistema de
organizacao escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades do pais”, devido a um
passado de reformas parciais e geralmente arbitrarias.

Na narrativa textual do Manifesto percebemos uma consciéncia histérica por parte de seus
integrantes, ou pelo menos por parte daqueles que realmente escreveram o documento. Uma
consciéncia histérica, no entanto, condicionada pelas diretrizes epistemoldgicas da geografia do
conhecimento ocidental. Os conceitos de evolucdo e civilizacdo permeiam todo o documento. A
perspectiva histérica se delineia no confronto entre passado, presente e futuro. Projeta-se e qualifica-
se 0 “‘novo” no sentido de uma evolugdo qualitativa em relacdo ao “velho”, apresentado como atrasado
e decadente. Afirma-se que toda educagdo expressa uma concepc¢ao de mundo de sua prépria época e
que a filosofia predominante é condicionada pela estrutura de classe da sociedade. Ou seja:

(-..) A questdo primordial das finalidades da educagao gira, pois, em torno de uma concepg¢ao da vida,
de um ideal, a que devem conformar-se os educandos, e que uns consideram abstrato e absoluto, e
outros, concreto e relativo, variavel no tempo e no espago. Mas, o exame, num longo olhar para o
passado, da evolugdo da educagdo através das diferentes civilizagdes, nos ensina que o "contetido
real desse ideal" variou sempre de acordo com a estrutura e as tendéncias sociais da época, extraindo

8 O Manifesto de 1932 contém 13 eixos tematicos principais, entre os quais: finalidades e funcao social da educagao; valores permanentes
e valores transitérios; o papel do Estado em relacdo a educacio; o processo educativo e os fundamentos da educagio nova; a situagio
do ensino universitario e o conceito moderno de universidade e a questdo da democracia.
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a sua vitalidade, como a sua for¢a inspiradora, da prépria natureza da realidade social. (Manifesto
1932, p. 3-4, grifos nosso).

Logo, se a educacao esta condicionada pela filosofia de sua época, “a educagdao nova nado pode
deixar de ser uma reagao categoérica, intencional e sistematica contra a velha estrutura do servico
educacional, artificial e verbalista, montada para uma concepc¢do vencida” (Manifesto 1932, p. 4). A
educagdo nova, segundo o teor do Manifesto de 1932, foi concebida para uma sociedade liberal
democratica. Uma educacao publica, laica e gratuita para toda a populagdo. Além disso, mais humanista
e mais voltada para o “dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada uma das
etapas de seu crescimento” (Manifesto 1932, p. 4). A utopia da educacao nova foi concebida para superar
os “interesses de classes” em prol dos “interesses dos individuos”.

O Manifesto explicita os fundamentos da educacdo nova com base nas categorias de John
Dewey: liberdade, interesse, atividade, experiéncia. No aspecto didatico e metodolégico, a inspiracao
dos pioneiros vem das ciéncias da natureza. Percebe-se claramente uma aposta otimista na ciéncia
moderna e no método cientifico. A escola é pensada e concebida como um organismo vivo e dindmico,
em conexao direta com o sistema natural e social em que esta inserida.

Preconiza-se uma metodologia de ensino centrada na realidade social e bioldgica dos alunos.
Segundo os pioneiros, “a escola, vista desse angulo, nos da o conceito funcional da educacao, oferecendo
a crianca um meio vivo e natural, ‘favoravel ao intercambio de reagdes e experiéncias’, em que ela,
vivendo a sua vida propria, generosa e bela de crianga, seja levada ‘ao trabalho e a acdo por meios
naturais que a vida suscita quando o trabalho e a acdo convém aos seus interesses e as suas
necessidades”. (Manifesto 1932, p. 8).

Em 1959 os “educadores progressistas” lancam o segundo Manifesto da Educacdo Nova. O
documento expressa uma perspectiva histérica e tedérica tendo como base os 27 anos de experiéncias e
de enfrentamentos que tiveram desde 1932 e, principalmente, a partir do contexto da ditadura do
Estado Novo. Na introducao do Manifesto, articula-se a meméria do contexto de 1930 com o contexto
de uma nova geracao de educadores que esta se constituindo num breve lapso de periodo democratico
do Estado republicano: “Esta mensagem, decorridos mais de 25 anos da primeira que em 1932 nos
sentimos obrigados a transmitir ao pablico e as suas camadas governantes, marca nova etapa no
movimento de reconstrucdo educacional que se procurou entdo desencadear, e que agora recebe a
solidariedade e o apoio de educadores da nova geracdo” (Manifesto de 1959, p. 205).

A composicdo estrutural do Manifesto de 1959 nos permite identificar o horizonte de
expectativa do movimento. Apresenta-se um balanco histérico, um diagnéstico da situacdo da
educacéao, contraposi¢cdes aos adversarios da escola pablica e uma perspectiva de futuro que articula
educacao e desenvolvimento econdémico. Ou seja, o horizonte de futuro do Manifesto de 1959 continua
sendo o da modernidade ocidental; e os conceitos-chaves sdo provenientes da matriz epistemolégica
ocidental adaptados para a realidade brasileira daquele contexto histérico.

Os titulos dos tépicos indicam esta direcdo: “Um pouco de luz sobre a educagao no pais e suas
causas; Deveres para com as novas geragdes; O Manifesto de 32 e o projeto de Diretrizes e Bases; A escola
publica em acusacao; Violentas reacdes a essa politica educacional em outros paises; As duas
experiéncias brasileiras de “liberdade de ensino”; Em face da Constituicao, ja ndo héa direito de escolha;
A educacdo - monopoélio do Estado?; Pela educagao liberal e democratica; Educacao para o trabalhoe o
desenvolvimento econdmico; Para a transformagdo do homem e de seu universo; A histéria ndo avanca
por ordem...”
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No tépico “Para a transformacdo do homem e de seu universo’, o Manifesto explicita a
caracteristica essencial do pensamento moderno, a visdo que concebe o desenvolvimento da cultura a
partir do dominio da natureza. Esta visdo aparece no raro didlogo com uma referéncia intelectual da
América Latina, o argentino Luis Reissig (1897-1972), que na época estava sob o feitico do canto das
sereias da modernidade. Sua obra “A era tecnolégica e a educacao” vislumbra com otimismo o papel da
técnica, da tecnologia e da ciéncia para o desenvolvimento de uma “civilizacado industrial”.

No Manifesto, afirma-se que Luis Reissig escreveu “uma pagina excelente em que analisa a
técnica, como fator revolucionario na educacado”. A obra de Reissig tinha os conceitos e o paradigma
ideal almejado pelo movimento da educacao nova: educagao, ciéncia e tecnologia para uma civilizagao
industrial:

(...) O principal papel do ensino consistia em dotar o homem de conhecimentos e instrumentos para
a apropriacdo e uso de seu ambiente e, em seguida, para a transformacéao e evolugdo deste; mas,
quando as condi¢des de seu meio pareciam manter um recalcitrante estado de fixidez, como no caso
da economia agropecudria, — a tendéncia da escola era procurar que o individuo se adaptasse e se
submetesse ao seu ambiente, como por exemplo a adaptacédo a vida rural, quando esse tipo de vida
aparecia em forma predominante, renunciando assim a estimular uma caracteristica singular e
valiosa do homem: a iniciativa para as mudancas. Para o homem da era tecnolégica, esse ensino
adaptativo chega a ser pernicioso, pois o universo tem de ser, para ele, cada vez mais, um campo de
experiéncia e de renovacio. A era tecnolégica marca o fim do processo de ensino para a adaptagao
e o comeco do processo de ensino para a evolucdo do homem e de seu universo, partindo de
condicGes técnicas criadas exclusivamente por ele (Reissig, 1958, apud MANIFESTO 1959, p. 217,
grifos nosso).

O Manifesto de 1959 reitera seu otimismo pelos caminhos da modernidade ocidental. Enquanto
os setores conservadores expressavam seus receios sobre as mudancas advindas de uma sociedade
industrial em curso, medo, sobretudo, de perderem seus privilégios de classe herdados da sociedade
colonizada, o movimento dos “educadores progressistas” almejava as mudancas que poderiam vir com
o desenvolvimento de uma civilizacdo industrializada.

Consideracées Finais

Assim, o problema fundamental do Brasil é a democratizagdo de sua sociedade para que possa haver
a participagdo equitativa do povo brasileiro nos resultados do trabalho de todos. E somente assim
serd possivel realizar os ideais dos educadores que, certo dia, langaram ao povo e ao governo o
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova, para a reconstrucido educacional no Brasil (Paschoal
Lemme, v. 4, 2004, p. 182).

Em 2015, a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos publicou uma edicao especial paralembrar
dos 80 anos (1932-2012) do movimento dos pioneiros da Escola Nova. A edicdo comemorativa foi
organizada por Carlos Roberto Jamil Cury e Célio da Cunha; e conta com a contribuicdo de educadores
de grande referéncia do campo educacional brasileiro, entre os quais: Antonio Candido, Jorge Nagle,
Clarice Nunes e Libania Nacif Xavier. A obra contem depoimentos, textos documentais de época e as
contribuicdes dos autores convidados que procuram expressar uma ‘revisdo critica” e sinalizar a
atualidade do Manifesto. No conjunto dos textos e documentos desta edi¢ao especial, também podemos
comprovar ndo somente o horizonte da modernidade ocidental nas intepretagdes atuais do Manifesto,
como também nas trajetérias de formacao intelectual dos signatarios do movimento.
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Os intelectuais do movimento da Educacdo Nova fizeram apropriagdes criticas e criativas das
teorias que conheceram. Souberam unificar uma luta em prol da democracia e educacao publica, laica
e gratuita, apesar das tensdes e divergéncias de concepcdes de projetos, como mostra Libania Xavier
(2015) no pensamento de Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes, expoentes da segunda geracdo do
movimento. Entretanto, cabe destacar que, se ndo todos, pelo menos a ampla maioria tiveram formacao
superior em universidades de matriz epistemolégica euro-ocidental. Formacao que lhes ofereceu (e
ainda oferece nos dias atuais) um cardapio exclusivo de referencial teérico e filosé6fico de autores
europeus e estadunidenses; formacao que lhes incutiu uma linguagem conceitual que condiciona o
modo de ver a realidade na perspectiva ocidental: universal, evolugao, civilizacao, cultura, natureza,
trabalho, selvagem, desenvolvimento, subdesenvolvimento etc. Isso explica o “norteamento” de suas
escolhas e o sentido da afirmacao de Clarice Nunes (2015, p. 62): “os intelectuais que se projetaram nos
anos 1930 como educadores (..), elegeram a modernizacdo da sociedade como uma de suas questdes
basicas.”

A principal conclusdo desta releitura do movimento da Educacdo Nova, é que os educadores
foram seduzidos pelo canto da sereia da modernidade; ou foram capturados pela teia epistemolégica
da modernidade ocidental, concebida e difundida como um paradigma universal de evolucao da
humanidade. Nenhum expoente deste importante movimento conseguiu vislumbrar outro caminho
possivel para a sociedade brasileira a ndo ser os paradigmas vindos dos “paises desenvolvidos” do
Atlantico Norte.

Esta seducao ideolégica, no entanto, ndo diminui os méritos do movimento dos pioneiros. Como
destaca Jorge Nagle (2015, p. 45), “0 Manifesto é um grande educador.” Em que pese a necessidade de
consideracdes criticas ao histérico movimento destes “educadores progressistas” (1930-1964), ha que se
destacar a importancia fundamental do movimento para a consolidacdo do regime democratico da
sociedade brasileira que se estabeleceu, sobretudo, a partir da Constituicao de 1988. Uma democracia
fragil, sempre vigiada e ameacada, é verdade, mas com forca suficiente para repelir movimentos
extremistas de ocasido conjuntural.

Entre os méritos do movimento dos educadores podemos destacar a elevacao do tema da
educacdo ao patamar de prioridade nacional; defesa firme de um preceito democratico inalienavel: o
direito a educacdo publica, laica e gratuita para toda a populagdo brasileira; métodos de ensino
orientados por teorias contemporaneas da educacao e por estudos mais criticos no campo da psicologia,
das ciéncias sociais e da didatica pedagégica; condicao salarial digna para os trabalhadores da educagao
e formacdo de professores/as em ambito universitario; e defesa convicta do papel do Estado na
promocao das condic¢des estruturais basicas para uma vida digna para todo o povo brasileiro.

Por fim, ha que se considerar também os limites na formacido de toda uma geragdo de
educadores que foi seduzida pelos cantos da sereia da modernidade ocidental. Nenhum expoente deste
importante movimento conseguiu vislumbrar outro caminho possivel para a sociedade brasileira a ndo
ser os paradigmas vindos dos “paises desenvolvidos” do Atlantico Norte.
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