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Resumo

Recentes reformas do Ensino Médio mudaram a configuracdo da oferta desta etapa da Educacio Bésica.
O presente estudo tem como objetivo compreender como as experiéncias e relacées estabelecidas no Ensino Médio
de tempo integral participam na formacdo cidada de alunos egressos do Ensino Médio. Para tanto, foram
analisadas as narrativas de egressos do Ensino Médio de uma escola estadual, localizada no interior de Sao Paulo,
que aderiu ao Programa Ensino Integral (PEI). O fundamento teérico é amparado por uma perspectiva critica,
construida a partir da contribuicio de autores que discutem a Educacao e o Ensino Médio no contexto neoliberal.
Apresenta-se uma contextualizacdo do Programa Ensino Integral (PEI) de Sdo Paulo e do Projeto de vida
(considerado fio condutor de perspectivas e acbes do PEI). O didlogo com egressos aponta que as experiéncias que
promovem reflexdo, autonomia e emancipacao tém mais possibilidades de acontecerem dentro de um modelo que
inclua o aluno mais tempo na escola, que o permita construir um projeto de/para a sua vida, considerando o olhar
responsavel e coletivo. Ainda, as oportunidades de exercicio da cidadania ndo foram méritos de um Programa,
mas possibilitadas por um contexto escolar que reunia condi¢oes para tal.

Palavras-chave: Ensino Médio. Rede Estadual de Sdo Paulo. Programa Ensino Integral. Narrativas discentes.
Projeto de Vida.

Abstract

Recent reforms to secondary education have changed the way this level of basic education is delivered. This
study aims to understand how the experiences and relationships established in full-time secondary education
have a role to play in the civic education of former secondary school students. For this purpose, narratives of
secondary school former students from a public school located in the state of Sao Paulo, which joined the Full-
Time Education Program (PEI) were analyzed. The theoretical foundation is supported by a critical perspective,
built on the contribution of authors who discuss education and secondary education in the neoliberal context. A
contextualization of Sdo Paulo’s Full-Time Education Program (PEI) and the Life Project (considered the
guiding thread of the Program perspectives and actions) is presented. The conversation with the former students
points out that experiences that promote reflection, autonomy and emancipation are more likely to take place
within a model that includes the student spending more time at school, allowing them to build a project of/for
their life, considering the responsible and collective perspective. Furthermore, the opportunities to exercise
citizenship were not the merit of a program but were made possible by a school context that met the conditions.

Keywords: Secondary School. Sdo Paulo State Network. Full-Time Education Program. Student narratives.
Life project.

Resumen

Recientes reformas de la enseiianza secundaria han cambiado la forma de ofertar esta etapa de la educacion
basica. El objetivo de este estudio es comprender como las experiencias y las relaciones establecidas en la
ensenianza secundaria integral intervienen en la formacién civica de sus egresados. Para esto, se analizaron las
narrativas de los egresados de la ensefianza secundaria de una escuela estatal localizada en el interior de Sao
Paulo, que se incorporé al Programa de Educacion a Tiempo Completo (PEI). La fundamentacién teérica se
apoya en una perspectiva critica, construida a partir de autores que discuten la educacion y la ensefianza
secundaria en el contexto neoliberal. Se presenta una contextualizacién del Programa de Educacion Integral
(PEI) de Sdo Paulo, asi como del Proyecto de Vida (considerado hilo conductor de las perspectivas y acciones
del PEI). El dialogo con los egresados muestra que las experiencias que promueven la reflexién, la autonomia y
la emancipacién tienen mds posibilidades de ocurrir dentro de un modelo que los estudiantes pasen mas tiempo
en la escuela, lo que les permite construir un proyecto para su vida, teniendo en cuenta un enfoque responsable
y colectivo. Ademas, las oportunidades de ejercer la ciudadania no fueron mérito de un programa, sino que
fueron posibles gracias a un contexto escolar que reunia las condiciones adecuadas.

Palabras clave: Ensefianza secundaria. Red del Estado de Sdo Paulo. Programa de Educacién Integral.
Narrativas de estudiantes. Proyecto de vida.
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Introducao

“0O ensino médio foi e é, ha muito tempo, a encruzilhada estrutural do sistema educativo, o ponto no qual
uns fatalmente terminam e outros verdadeiramente comecam, no qual se jogam os destinos individuais
a medida que podem depender da educacdo, no qual se encontram ou se separam — segundo politicas
publicas e praticas profissionais — os distintos grupos sociais” (Enguita, 2014, p. 10-11).

Iniciamos com a epigrafe acima por entender que, a despeito de muitos movimentos, tanto
estudantis, como o movimento estudantil secundarista, de 2016, e nas pesquisas de estudiosos
comprometidos com um Ensino Médio publico de qualidade, este ainda é uma “encruzilhada”, como
pontua Enguita (2014), com caminhos distintos que podem possibilitar a emancipacdo ou a
conformacao, a entrada no mundo do trabalho ou o parco acesso ao mercado de trabalho, a depender
muito mais da classe social que os estudantes ocupam e o ensino que é oferecido a eles do que do
percurso dos alunos nesta etapa da Educacao Bésica.

Com o Novo Ensino Médio (NEM), aprovado por meio da Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), e sua
atual reforma, aprovada por meio da Lei 14.945/2024 (Brasil, 2024)3, fica evidenciada a contradicao
entre o que estipulam as politicas ptiblicas e as necessidades reais dos estudantes, observa-se com mais
énfase a precariza¢do da educacdo publica. Na implementacdo da reforma de 2017, ficaram nitidos os
interesses e determinacGes que referendaram esse processo: as mudancas na legislacao que instituiram
uma reducdo da formacdo basica comum, o estreitamento curricular, a flexibilizacdo da oferta de
ensino, o aprofundamento da distribuicao desigual do conhecimento e uma organizacao curricular que
potencializa a histérica dualidade estrutural desse nivel de ensino, foram alguns desses elementos
(Seimandi, 2024).

Segundo Krawczyk e Ferreti (2017, p. 33), que nos trazem uma apreciacao dessa legislacao, com
foco no Ensino Médio Integral, a “[...] Lei n° 13.415/2017 flexibilizou o tempo escolar, a organizacgio e
o contetdo curricular, a oferta do servico educativo (parcerias), a profissdo docente e a responsabilidade
da Unido e dos Estados”. Nesse sentido, entendida como uma contrarreforma que corrobora o ensino
desigual oferecido para estudantes de classes sociais diferentes, consolidando o poder da classe
dominante brasileira e limitando o ensino dos jovens da classe trabalhadora, negando o
aprofundamento de seus estudos. Conjecturamos que essa é mais uma politica que reforca a dualidade
do Ensino Médio e amplia o esvaziamento da escola nesta etapa da educacao, esvaziamento de jovens
na escola e do sentido da escola para os jovens.

No ambito do Novo Ensino Médio, sob as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que define direitos e objetivos de aprendizagem para toda a Educagao Bésica, temos no Projeto
de vida um principio norteador e um componente curricular. Segundo Braggio e Silva (2023, p. 3), com
a reforma do Ensino Médio, o Projeto de vida (PV), “adentra com maior efervescéncia na dimensao da
educacdo formal. Neste campo nao hé definicoes claras e nem consenso acerca do que é PV”. Ainda que
nao haja defini¢es ou consenso, o Projeto de Vida vem carregado de expectativas, docentes e discentes
acerca de sua execucao no Novo Ensino Médio, basta uma rapida busca online para encontrarmos
diversos materiais que vao ao encontro desta recente demanda, desde guias praticos, cadernos do
professor e planos de aula prontos referentes ao componente Projeto de Vida no Ensino Médio.

3 A Lei 14.945 de 31 de julho de 2024, altera a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e revoga parcialmente a Lei n®
13.415/2017, que dispde sobre a reforma do ensino médio. Segundo informag6es do MEC, a nova lei altera, essencialmente, a carga horéaria da
formacdo geral béasica para 2.400 horas; a matricula de ensino técnico no ensino médio; a regulamentacio dos itinerarios formativos
(disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/sancionada-lei-que-reestrutura-o-ensino-medio. Acesso
em: 27 out. 2024). Enfatizamos que a discussao deste trabalho se refere, em maior medida, a Lei n°® 13.415/2017.
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Para a BNCC, referente a etapa do Ensino Médio, a escola deve assegurar aos jovens “uma
formacao que, em sintonia com seus percursos e histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida,
tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos
de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (Brasil, 2018, p. 463). Contudo, conforme pontua a pesquisa
de Braggio e Silva (2023, p.16), a versao final da BNCC, na qual a ideia do Projeto de vida ganha
destaque, teve forte influéncia de um grupo composto por “Associacbes de escolas particulares,
religiosas e de cooperativas, Organizacoes nao-governamentais, Centros de tecnologia e computacao,
entre outros”, que propuseram e deram forca a premissa “da formacdo para a cidadania, do
desenvolvimento do protagonismo juvenil e incentivo para a preparacao para o trabalho, ancorados
principalmente nas habilidades emocionais e no emprego das metodologias ativas”, asseverando a
interferéncia do campo econdmico no campo educacional.

Na compreensao de que as politicas publicas voltadas para a educacdo sio edificadas em um
contexto socio-historico neoliberal, no qual as relagdes sdo concebidas a partir de um viés mercantil, ndo
importam onde se estabelecam, essas politicas ndo escapam a esta légica, e chegam a escola, para a
manutencao do status quo e, consequentemente, da desigualdade social. Dardot e Laval (2016)
problematizam que o confronto com o sistema neoliberal é tao inevitavel quanto problematico, pois este
envolve uma coalisao de sistemas, politicos, financeiros e econémicos, que exercem poderes politicos em
escala mundial. Ademais, a propria subjetividade é capturada e enfraquecida neste sistema: “As formas
de gestdo na empresa. O desemprego, a precariedade, a divida e a avaliacdo, sao poderosas alavancas da
concorréncia interindividual e definem novos modos de subjetivacao” (Dardot; Laval, 2016, p.9).

Neste esteio, ao nos voltarmos para o Novo Ensino Médio e o Projeto de vida, como seu principio
mais caro, temos que nos perguntar se este combo é capaz de propiciar ao aluno de fato a sua
emancipacao, para que possa fazer suas escolhas de trabalho e de vida, sejam elas quais forem. Assim,
partimos da questao: O que possibilitam as experiéncias e relacoes estabelecidas no Ensino Médio de
tempo integral para o processo formativo de alunos em uma perspectiva cidada?

O presente estudo tem como objetivo compreender como as experiéncias e relacoes
estabelecidas no Ensino Médio de tempo integral participam na formacao cidada de alunos egressos
do Ensino Médio. Para tanto, serao analisadas as narrativas de egressos do Ensino Médio de uma
escola localizada no interior de Sao Paulo, que aderiu ao Programa Ensino Integral (PEI) de Sao
Paulo, produzidas no ano de 20234 As narrativas foram coletadas em encontros entre a
Pesquisadora-Autora com discentes egressos do Ensino Médio Integral e discorreram sobre suas
experiéncias na época do Ensino Médio, sobre suas vivéncias na escola, com seus atores e com as
relacOes e tensoes que se estabeleceram naquele contexto, além de deixar entrever como esta etapa
reverberou nas vidas dos estudantes.

O fundamento tedrico é amparado por uma perspectiva critica, construida a partir da
contribuicdo de autores que discutem o Ensino Médio e o contexto neoliberal e a Educacdo, dentre os
quais Frigotto (2005; 2022), Hypolito (2019) e Dardot e Laval (2016), apontando para suas
(de)limitacoes. Dessa forma, os referenciais criticos estao presentes neste texto, em toda a discussao
que se apresenta a seguir: o contexto do Programa Ensino Integral (PEI) de Sao Paulo e o Projeto de
vida, como fio condutor de perspectivas e acoes do Programa, o percurso metodolégico da pesquisa e
as andlises das narrativas dos egressos.

4 O projeto da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Instituicio (Parecer Consubstanciado n. 68994823.5.0000.5514).
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Programa Ensino Integral (PEI) de Sao Paulo

Nas Diretrizes do Programa Ensino Integral (Sao Paulo, 2014, p. 35), encontramos que a
missao das escolas de Ensino Integral é “ser um nucleo formador de jovens primando pela exceléncia
na formacao académica; no apoio integral aos seus projetos de vida; seu aprimoramento como pessoa
humana; formacao ética; o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. A visao
do PEI est4 alinhada aos objetivos do Programa Educacao — Compromisso de Sao Paulo, que almeja o
reconhecimento internacional da rede paulista de educacao, em 2030, como uma rede publica de ensino
integral de exceléncia, posicionada entre as 25 primeiras do mundo (Sao Paulo, 2014). Nessa intencao,
o curriculo, o modelo pedagogico e de gestao sao diferenciados.

Inicialmente, em 2012, implantado apenas em algumas escolas estaduais de Ensino Médio, o
Programa Ensino Integral (PEI) atingiu, no ano de 2023, o nimero de 2.311 escolas nesse modelo. Em
2024, segundo divulgacao da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (Seduc-SP), 925 mil
estudantes estavam matriculados em 2.332 escolas PEI e, para o ano de 2025, com 65 novas escolas
integradas ao PEI, cerca de 1 milhdo de matriculas estardo disponiveis na rede publica estadual em
escolas do Programas.

O aumento de escolas de tempo integral para o Ensino Médio, com a ampliacdo do tempo
escolar, segundo analise de Silveira e Cruz (2019), ao observarem o contexto latino-americano, teria
como principal objetivo a melhoria do desempenho em exames nacionais e internacionais de larga
escala, caracteristicos de politicas ptiblicas educacionais implementadas a partir da década de 1990. Na
mesma direcdo, Gomes (2017) argumenta sobre o que tem sido levado em consideracdo, no contexto
atual, referente aos curriculos:

[...] do ponto de vista da implementacado do curriculo, no recente cenario de Reformas Curriculares para
essa etapa de ensino, percebe-se uma maior énfase nos aspectos quantitativos associados, também, ao
estabelecimento de metas e de indicadores de desempenho que revela uma logica gerencial aplicada a
educacdo, o que de certo modo, pode trazer implicacoes diretas a execucao da proposta curricular.
(Gomes, 2017, p. 139)

Quando se trata de adesdo ao modelo neoliberal de educagio, o estado de Sao Paulo e seu
programa de ensino integral encontram-se alinhados as reformas educacionais que vém ocorrendo no
Brasil, desde 1990, e se intensificado nos tltimos anos. Segundo Hypolito (2019, p. 189), ha um
movimento global de reformas educacionais, desde 2001, com o intuito de “fortalecer as reformas
educacionais por meio do que chama de eficacia dos sistemas educacionais”, articulado especialmente
pelas agéncias multilaterais. Nesse contexto de propagacdo de um modelo gerencialista de educacgio e
de politicas neoliberais é que a reforma curricular da BNCC foi sendo gestada, por exemplo (Hypolito,
2019).

No atual modelo de gestdo da educacdo, no qual temos um curriculo nacional, o controle é
imprescindivel, por isso, as avaliacdes em larga escala, dentre outros elementos deste modelo, como a
parceria publico-privada, o apostilamento de materiais didaticos, plataformas digitais de
monitoramento do sistema de gestao e pedagogico, restringindo o poder escolar e a autonomia docente.

A criagao das escolas publicas de Ensino Médio de Tempo Integral estao atreladas a reforma do
ensino em ambito nacional, inicialmente por meio da Medida Provisoria (MP) n°® 746, de 22 de
setembro de 2016 (Brasil, 2016), que instituiu a politica de fomento a implementacdo de escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral, e que se efetiva com a Lei n° 13.415/2017 (Brasil, 2017), a qual

5 Disponivel em: https://www.agenciasp.sp.gov.br/educacao-de-sao-paulo-anuncia-maior-investimento-da-historia-para-2025/. Acesso em
20 jan. 2025
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promoveu uma brusca reformulacdo do Ensino Médio. Andrade e Duarte (2023) elucidam que no
andincio do governo referente a nova proposta para o Ensino Médio, havia um alinhamento as
recomendacgoes de organizagOes internacionais, tais como: o Banco Mundial, o Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), além
da intensa interlocucdo com os empresarios da educacao. O novo formato do Ensino Médio implicou
ndo s6 na ampliacdo da carga horaria nas escolas, mas, também, na diminui¢do da relevancia de
disciplinas como Historia, Geografia, Sociologia e Artes (dentre outras) e na flexibilizacao curricular,
considerando os itinerarios formativos.

Uma discussao que permeia a implementacao das escolas PEI diz respeito ao agravamento do
cenario de desigualdade educacional, uma vez que essas escolas possuem estrutura e recursos humanos
e pedagogicos estimados como superiores aos das demais escolas (Dias, 2018), o que vai ao encontro
do financiamento para a ampliacdo de programas, como o das escolas em tempo integral, anunciado
pela Seduc-SP, conforme mencionamos acima. Maior investimento, com melhores condi¢oes concretas
de trabalho para os docentes e de aprendizagem para os alunos, de fato, pode trazer beneficios para a
Educacao, desde que possamos construir um sistema equitativo de educac¢ao ptblica no pais e nao mais
uma etapa de reproducao das desigualdades educacionais. Embora, consideramos relevante ressaltar a
distin¢cdo necessaria entre a Educacdo Integral e o Ensino/Escola de Tempo Integral. Uma Educacao
Integral refere-se a formagdo multidimensional dos sujeitos, considerando as diferentes formas de
expressao e as multiplas experiéncias formativas que devem ser potencializadas também no espago
escolar; assim, a concepcao de Educacdo Integral diz muito mais da garantia da promocao do
desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensoes, inclusive a critica, do que da mera ampliacao
da jornada escolar.

As escolas PEI trazem em seu bojo o ideal do protagonismo juvenil, posicionando o jovem como
“participe em todas as acoes da escola e construtor do seu Projeto de Vida” (Sao Paulo, 2014, p. 37). Nas
diretrizes do Programa Ensino Integral, o protagonismo juvenil é visto como principio, sendo a base
para a autonomia dos estudantes; como premissa, apresentando o estudante como o mais importante
ator na solucao dos problemas; e como metodologia, pois do protagonismo do jovem partem as praticas
e as vivéncias experienciadas nas escolas. Nessa perspectiva, o componente Projeto de vida visa oferecer
aos estudantes a oportunidade de refletirem sobre a sua vida e tracarem objetivos, é um modo de
motivar os alunos a fazerem bom uso das oportunidades educativas oferecidas pelo Programa, segundo
as diretrizes. O Projeto de vida, é o core do PEI, “é o foco para o qual devem convergir todas as ac¢oes
educativas do projeto escolar” (Sao Paulo, 2014, p. 18) e, a partir do ano de 2020, esse componente
passou a ser ministrado também nas escolas regulares da rede estadual paulista de ensino.

Outros processos pedagogicos das escolas PEI sdo o acolhimento, as disciplinas eletivas, o
nivelamento, as aulas de praticas experimentais, a tutoria, os lideres de turma e os clubes juvenis.

Projeto de vida e as condicoes de vida

Nossa proposta foi tematizar as experiéncias dos estudantes no Ensino Médio Integral de uma
escola publica, através de suas narrativas construidas apos a conclusao da Educacao Basica, buscando
também olhar para as circunstancias de suas vivéncias, trazendo a baila a discussao do Projeto de vida,
a grande aposta do modelo PEI, na relacdo com o contexto social atual. Nesse sentido, importa discorrer
sobre o Projeto de vida neste modelo, uma vez que os egressos aqui ouvidos tiveram suas experiéncias
nesse cenario, sob as diretrizes do PEI, que apresenta que o “grande diferencial deste modelo é a oferta
das condicoes para elaboracao de um Projeto de Vida. Trata Protagonismo Juvenil como um dos
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principios educativos que sustenta o modelo e que se materializa nas suas praticas e vivéncias” (Sao
Paulo, 2014, p.13-14).

O Projeto de vida, componente curricular obrigatério da BNCC do Ensino Médio (Brasil, 2018)
e que € uma prioridade no PEI e nas escolas regulares de Ensino Médio da rede paulista de educacao,
tem sua discussao ja em andamento desde os anos de 1990, “sendo pautada e endossada pelos
documentos dos organismos internacionais e materializada pelos documentos produzidos pelas
fundacgoes”, e com experiéncias antes limitadas, com a BNCC “ganha contornos nacionais” (Alves;
Oliveira, 2020, p. 29).

Nao é possivel ignorar, inserido em um contexto de debate, que o Novo Ensino Médio,
amparado pela BNCC e implementado no Estado de Sao Paulo, de modo exemplar, contou com grande
propagacao midiatica e com informacoes superficiais sobre os itinerarios formativos, as possibilidades
de escolhas e o Projeto de vida.

Frigotto (2022, n.p.) defende que o Ensino Médio ja tinha direcionamento, desde o decreto
5154/04 (Brasil, 2004), que “reestabeleceu a possibilidade da integracdo da educacdo técnica e
profissional a educacao basica, buscando mobilizar a sociedade e o sistema educacional para superacao
da dualidade estrutural na educacao brasileira”. Ademais, o Novo Ensino Médio contrapoe-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2012), que se constituia em um
documento mais democratico, abrangendo uma concepc¢ao de ensino como direito de todos e dever do
Estado, com oferta piblica e gratuita, além de trazer em seu bojo o curriculo como préatica social, com
fundamento na sua construcao coletiva, pontuando a igual importancia de cada area do conhecimento
e levando em conta as contribui¢oes das diferentes etnias que formam o povo brasileiro.

Com essas consideracoes, podemos compreender que as politicas educacionais avangam, a
passos rapidos, para uma perspectiva que vai, cada vez mais, deslocando o olhar do coletivo para o
individual, para uma percep¢do de que o individuo é responséavel pelo seu processo formativo e,
consequentemente, pelos rumos que a vida segue a partir de seu sucesso ou fracasso individual. Nessa
abordagem, o Projeto de vida, nas politicas contemporaneas, tem um carater utilitarista, pragmatico e
individual. Nas diretrizes do Programa Ensino Integral, de Sao Paulo, encontramos:

Desse modo, sendo uma prioridade no Modelo Pedagdgico, o Projeto de Vida é um esfor¢o concentrado
para atingir um determinado fim. Esse esforco se desdobra em diversas atividades e pressupoe a
defini¢do de objetivos, de um plano para alcanci-los e de suas respectivas acoes. Cada aluno deve
materializar seu projeto de vida em um documento escrito a ser constantemente revisado, tendo um
professor responsavel que assume a tarefa de orienta-lo, tanto na construcio inicial quanto no seu
constante aprimoramento. (Sao Paulo, 2014, p.18).

Por esse viés, entendemos que no Projeto de vida, de cada aluno, pode nao considerar as
questdes sociais e coletivas mais amplas, da propria conjuntura do pais, com pouca reflexao critica sobre
as questodes sociais e econdmicas em que estdo inseridos, sem a qual, as desigualdades se reproduzem.
Para Alves e Oliveira (2020, p.32), o Projeto de vida apresenta-se como “uma forma de materializar um
processo educativo que fomenta a perspectiva individualista, de protagonismo individual,
empreendedor. Uma perspectiva ilusionista que nao encontra possibilidade de materializacao e
culpabiliza os jovens por seu fracasso”.

A partir dessa leitura da realidade, vale a nossa pergunta de pesquisa, no contexto atual de oferta
do Ensino Médio de tempo integral: O que possibilitam as experiéncias e relacoes estabelecidas no
Ensino Médio de tempo integral para o processo formativo de alunos em uma perspectiva cidada?

Fazemos essa pergunta por acreditar, em consonancia com Paulo Freire, que a educagdo é um
caminho para a mudanca social e, ainda, na importancia irrevogavel da escola na formacao cidada, com
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“0 uso bem-feito do tempo escolar — tempo para a aquisicao e producao de conhecimento, a formacao
permanente de educadores, o estimulo a uma préatica educativa critica, provocadora da curiosidade, da
pergunta, do risco intelectual” (Freire, 2001, p.35).

Percurso Metodologico

Para responder ao objetivo da pesquisa: compreender como as experiéncias e relacoes
estabelecidas no Ensino Médio de tempo integral participam na formacao cidada de alunos egressos do
Ensino Médio, tomamos como material empirico narrativas de estudantes egressos do Ensino Médio
de uma escola do Programa Ensino Integral, do interior do estado de Sao Paulo. Os estudantes egressos
participantes da pesquisa sao seis mulheres e dois homens, que hoje tém entre 21 e 26 anos de idade, e
concluiram o Ensino Médio entre os anos de 2015 e 2021. Foram realizados um encontro coletivo e
encontros individuais com esses discentes, no ano de 2023, que aconteceram de forma presencial e de
forma remota e sincrona, com duracdo, em média, de uma hora por encontro, em que foram solicitadas
narrativas para os alunos a respeito de suas vivéncias no Ensino Médio. Os encontros foram mediados
pela Autora-Pesquisadora, que também atuou junto a esses estudantes quando faziam o Ensino Médio
na escola em questao, na qual ela era a diretora. Os estudantes que aceitaram fazer parte da pesquisa,
foram convidados pela pesquisadora e escolhidos em funcao de como suas passagens pelo Ensino Médio
a marcaram.

Para a realizacdo da coleta de dados, os egressos foram contatados mediante contato telefonico
e/ou envio de e-mail pela secretaria da escola. A partir da demonstracao de interesse dos sujeitos, foi
realizado o contato com aqueles interessados em participar da pesquisa para a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nos encontros, em que as narrativas individuais de cada
estudante egresso foram realizadas, algumas questoes foram apresentadas, para estimula-los a contar
sobre a sua trajetéria escolar, em especial, as experiéncias no Ensino Médio. Essas questdes apoiaram
a conducao dos encontros e contribuiram para minimizar a dificuldade em contar suas vivéncias, por
parte de alguns egressos. As questoes geradoras também tiveram como objetivo fazer com que os
sujeitos tomassem consciéncia de seus processos formativos. As narrativas foram gravadas e transcritas
na integra para posterior analise.

A opcao por trabalhar com narrativas foi por compreendermos, em consonancia com Cunha
(1997) que, no relato dos fatos vividos o sujeito reconstréi a trajetoria percorrida, dando-lhe novos
significados, “as apreensdes que constituem as narrativas dos sujeitos sdo a sua representacao da
realidade e, como tal, estdo prenhes de significados e reinterpretacdes” (Cunha, 1997, p. 186). Nesse
sentido, sendo a narrativa a representacdo dos fatos, tem o potencial de didlogo e transformacao da
propria realidade.

Importante destacar que a escola publica, na qual os egressos estudaram, passou por um
processo de implementagao do PEI com inicio em 2014. Com essa implementacao na escola, muitas
mudancas ocorreram, dentre elas: a formacao de uma equipe completa e coesa trabalhando em horario
integral; melhorias estruturais, com reformas realizadas no prédio; investimento em materiais de
laboratorio e tecnologia (como lousas digitais para todas as salas e kits de robotica). Nesse novo cenario,
no qual os desafios na busca de resultados significativos de aprendizagem foram minimizados, a equipe
conseguiu convergir para uma mudanga gradativa nos processos pedagogicos, alcancando melhor
desempenho dos alunos e despertando o reconhecimento da comunidade em que a escola estava
inserida. Por ser a nica escola de ensino médio de tempo integral na cidade, houve aumento de novas
matriculas, inclusive transferéncias da rede privada. Ressaltamos, ainda, que essa escola implementou
um projeto piloto da Diretoria de Ensino da regiao, o que chamou a atencao e recebeu professores
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realmente interessados em mudancas, formando uma equipe coesa no propoésito de promocao da
formacao dos estudantes.

As relacoes humanas dentro dessa escola eram muito intensas, uma vez que todos chegavam
juntos as 7h30 e saiam juntos as 16h30, nesse sentido, equipe e alunos passavam um grande periodo
juntos. Havia varios momentos de formacao, dos mais variados temas, desde como tornar a escola mais
democratica, até como aprender a lidar com os novos recursos tecnologicos. As formacoes aconteciam
de forma colaborativa, ou seja, equipe gestora e docentes ofereciam e participavam das formacoes.

Para a abordagem das narrativas e elaboracao dos eixos de anélise, fizemos a leitura de todo o
material transcrito, destacando excertos que, em nossa analise, remetiam ao objetivo de pesquisa e
oportunizavam o dialogo entre o narrado/vivido pelos egressos e a realidade social, a partir de uma
perspectiva critica da conjuntura educacional, conforme adotamos neste estudo. Nesse movimento
analitico, destacaram-se excertos nas narrativas que apontavam, dentro das (de)limitacoes do PEI, as
possibilidades para experiéncias formativas transformadoras, assim, para realizar a discussao a seguir,
construimos dois eixos que denominamos: Os projetos e a vida - A (de)limitagdo do contexto social e
Experiéncias de formacao cidada — da escola para a vida.

Analises

Nesta sec¢ao, apresentamos as analises desenvolvidas em cada um dos eixos construidos. Pela
limitacdo deste texto e a partir da definicdo dos eixos de analises, optamos por trazer os excertos
narrativos de duas egressas, a Raquel e a Idila®, uma vez que suas narrativas nos possibilitaram realizar
as reflex6es propostas.

Os projetos e a vida - A (de)limitacao do contexto social

Embora toda a organiza¢iao do PEI envolva o objetivo de formar jovens capazes de compreender
as exigéncias da sociedade contemporanea, adquirindo conhecimentos que subsidiam a “construcao
dos projetos de vida dos seus alunos, realizados por meio da exceléncia académica, da formacao para
valores e da formacao para o mundo do trabalho” (Sao Paulo, 2014, p.14), ele é claudicante, ou porque
nao abrange a todos os alunos da mesma maneira, com os mesmos investimentos e beneficios, ou
porque a premissa de um projeto real de vida, para além de um componente curricular, ndo depende
apenas da “escolha adequada pelos alunos dos seus objetivos” ou de que “um projeto seja bem
executado” (Sao Paulo, 2014, p.20).

Ressaltamos que a func¢ao da escola é justamente levar o aluno para além de suas condi¢des mais
imediatas, visando a transformacao nao s6 do individuo, mas da sociedade, contudo, o Projeto de vida,
sem considerar a leitura de mundo critica do entorno mais imediato e de seu contexto mais amplo, como
pontuamos, conduz, contrariamente, a conformacdo social, alimentando a légica neoliberal que
transfere a responsabilidade de mudanca/permanéncia nas trajetorias de vidas inteiramente para os
sujeitos, independente de suas circunstancias sociais.

As evidéncias de que o contexto social influencia na trajetoria de vida dos alunos vao aparecendo
nas narrativas dos egressos. Raquel diz que o ensino integral, no que diz respeito a ampliacao da carga
horéaria na escola, foi um empecilho, porque ela ja precisaria trabalhar e foi necessario contornar essa
situacao.

6 Os nomes foram alterados para preservar as identidades dos sujeitos.
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Até, na verdade, tinha um empecilho, né? Porque a gente comeca a chegar nessa idade, a nossa familia
ja fica: “E, ai, vamos arrumar um emprego, né? Vamos trabalhar, agora ja tem idade”. Entao, estudar
integral significaria que minha familia ia ter que esperar um pouquinho mais para ter, sei 1a, minha ajuda,
por exemplo, entao, talvez ndo fosse uma motivacao, assim, muito grande, sabe? (Raquel)

As escolas PEI no estado de Sao Paulo funcionam em duas modalidades: PEI de 9 horas e PEI
de dois turnos de 7 horas (nesse caso, uma turma de alunos estuda das 7h as 14h e outra turma das
14h30 as 21h30). Em qualquer uma das modalidades, os alunos que necessitam trabalhar, dificilmente
conseguem conciliar essa necessidade com os estudos. E, dessa forma, o aluno da classe trabalhadora
que cursa o Ensino Médio na modalidade PEI tem mais dificuldade em se manter na escola. Outro
excerto narrativo da mesma egressa nos chama a atencao, pela forma como ela justifica a necessidade
da importancia de sua ajuda para a familia:

Meus pais sao autdnomos, entdo, o meu pai, na verdade, ele é aposentado por invalidez. Mas ele faz os
rolos dele 14, de roleteiro, essa galera ai do sitio. E minha mae faz queijo, ou as vezes, ela esta fazendo
uma outra coisa, entdo, sempre foi algo assim, um empreendedorismo familiar mesmo. (Raquel)

Raquel nos conta que seu pai faz “rolo”, uma forma de dizer das trocas e negocios que sao feitos
na informalidade. O emprego do termo “empreendedorismo familiar” vai ao encontro de uma das
maneiras de como o Projeto de vida das escolas PEI e do novo Ensino Médio se reporta as profissoes e
da oferta da disciplina de empreendedorismo, que consta no curriculo das escolas PEI. Essa abordagem
no curriculo é muito agressiva, uma vez que o empreendedorismo para o jovem do Ensino Médio pode
levar ao entendimento de que seja arrumar um meio de assegurar o seu sustento por conta propria e na
informalidade. Todavia, isso nao é ser empresario, o empreendedorismo, muitas vezes, para a classe
trabalhadora, é uma forma de caracterizar como os sujeitos se adaptam as condi¢oes impostas a eles,
trabalhando por conta propria.

Dardot e Laval (2016) nos esclarecem bem essa cultura sob a qual estamos vivendo e discutem
que em um contexto de inseguranca, causado pelas formas de empregabilidade cada vez mais precarias
e provisorias, com direitos trabalhistas reduzidos, chegamos a naturalizacao dos riscos, condicionados
pelas flutuagdes do mercado. Essa sensagiao de insegurancga, “torna os individuos aptos a suportar as
novas condicoes que lhes sdo impostas, enquanto por seu proprio comportamento contribuem para
tornar essas condi¢des cada vez mais duras e mais perenes”, promovendo, assim, uma reacao de
perpetuacao desse modelo, “produzindo ‘sujeitos empreendedores’ que, por sua vez, reproduzirao,
ampliarao e reforcarao as relacées de competicao entre eles” (Dardot; Laval, 2016, p. 329), exigindo que
se adaptem a condicOes que eles mesmos produziram.

E nesse sentido que defendemos que o Ensino Médio néo se (de)limite a l6gica empresarial
vigente, prepare o jovem para as diferentes dimensoes da vida, inclusive para o mundo do trabalho, nao
deixando os jovens a mercé dos desmandos do mercado, impostos em um sistema capitalista. Nesse
sentido, a concepcao de formacdo no Ensino Médio de Frigotto (2005, p. 12), nos parece a mais
acertada:

O ensino médio, concebido como educagio basica é articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da
ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensoes da
vida. Trata-se de uma base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagoes sociais e como funciona o mundo da natureza, do qual fazemos parte. Dominar
o mais elevado nivel de conhecimento destes dois ambitos é condi¢do prévia para construir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem e com condigdes de agir sobre ela. Este
dominio também é condi¢do prévia para compreender e poder atuar com as novas bases técnico-
cientificas do processo produtivo.

Rev. Didlogo Educ., Curitiba: Editora PUCPRESS, v. 25, n. 84, p. 192-207, jan./mar. 2025 201


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.7213/1981-416X.25.084.DS11

Projetos e vida: @
:)

narrativas de egressos do Ensino Médio Integral do estado de Sdo Paulo

Sua relagdo com o mundo do trabalho nao pode ser confundida, portanto, com o imediatismo do mercado
do trabalho e nem com o vinculo imediato com o trabalho produtivo. Trata-se de uma relagio mediata.

Ainda neste eixo, outro ponto que destacamos como (de)limitador do PEI € que este se restringe
a poucos. A oferta do Programa, conforme observamos na escola em estudo, com possibilidades de
estabelecer relacoes potentes de aprendizado dos alunos, com materiais de qualidade e equipe escolar
comprometida com a formacdo discente, em condi¢cdes menos desgastantes de trabalho, é rara,
conforme pontuam os proprios egressos. Mais uma vez, ouvimos Raquel:

Na escola regular, sem ser Ensino Integral, era bem diferente, entao, eu passei por duas escolas, e mesmo
sendo escolas regulares, cada escola tinha sua particularidade [...]. Sobre as escolas, acho que é, ndo sei
se € uma realidade de toda a escola publica, mas a gente sente falta de uma estrutura melhor; muitas
matérias a gente nao tinha professor, ento, era dificil, mesmo se eu quisesse ali me jogar no estudo
mesmo, seria dificil, porque a gente tem uma falta de recursos e também de um amparo psicoldgico,
porque eu senti muito que eu tinha isso em nossa escola [PEI]. E ai, quando eu fui para nossa escola
[PEI], eu acho que isso foi uma das coisas que me mudaram, eu passei a ver importancia nos estudos de,
realmente, tipo, se eu fizer isso, talvez isso possa mudar a minha realidade. (Raquel)

Quando os egressos, como Raquel, nos contam das vivéncia nessa escola, no modelo PEI, a
colocam em um estatuto diferente das escolas publicas de ensino regular. A significacao que atribuem
a escola revela que seu sentido se altera quando o estudante esté inserido em um projeto que tem mais
status, mais verba, e no qual os docentes estdo comprometidos com esse projeto. Assim, essa escola
parece se diferenciar, para os estudantes, de outros contextos escolares vivenciados por eles, que
abarcam os problemas da educacao publica de modo geral, e que, ndo podemos ignorar, muitas vezes,
sdo problemas vivenciados inclusive nas escolas de tempo integral.

[...] a gente conversa sobre o projeto de vida, a gente faz meio que essa trilha, né? A gente fala: “Ah, eu
quero estar assim, tal época”, acho que é muito importante para te dar esperanca quando vocé esta 1a e
vocé nao sabe o que vai acontecer, vocé nao sabe se vai dar certo, vai dar errado? Mas vocé esta
acreditando porque vocé tem uma visdo de futuro. Entéo, isso foi muito importante para mim de tipo,
acreditar no que eu estava fazendo, entdo, eu estou fazendo isso porque eu quero chegar em tal lugar.
(Raquel)

Na fala de Raquel, conseguimos observar aquilo que é proprio da narrativa, um olhar do
presente para o passado, mas prospectivo, com a projecao de um futuro. Nessa narrativa da egressa,
encontramos elementos para problematizar o PEI e o Projeto de vida, mencionado por ela. Indagamos:
A esperanca, mencionada pela aluna, é uma premissa do PEI, ou do Projeto de vida? O que, de fato, é
importante para a elaboracdo dos Projetos de vida? Como os jovens compreendem seu papel na
sociedade e suas condicoes de vida e projetam, a partir deste lugar, suas perspectivas futuras?
Compreendemos que o que é ressaltado como realmente importante para os estudantes, nao sao
principios especificos do PEI, ou do Projeto de vida, mas advém da caracteristica dessa oferta do PEI,
nessa escola, muito particular e humanizada, como viemos construindo até aqui.

Os egressos narraram que a realidade da escola publica regular era de infraestrutura ruim,
muitas disciplinas sem professores, que mesmo que quisessem se dedicar aos estudos nao iam
conseguir, nao tinham nem o que estudar, ndo tinham vinculo com os professores. O retrato dessa
situacao muda, quando contam sobre a escola de tempo integral que estudaram no Ensino Médio, e isso
s6 foi possivel quando recursos foram investidos e uma formacao docente centrada na escola foi
possibilitada. Quando os professores se identificam com a proposta, o meio também os constitui para
que tenham outros olhares para a escola e seus estudantes.
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Assim, entendemos que quando ha condi¢coes minimas, efetivas de aprendizado para os sujeitos,
estes tém mais possibilidades de concretizar suas intenc¢des de estudo. Chegar a essa compreensao nos
aproxima de uma ideia que h4 muito é estudada e defendida sobre a Educacdo Publica, que é a de que
o investimento nas escolas e nas condi¢oes de trabalho e formacao docente sdo proporcionais a melhoria
na qualidade do ensino-aprendizado dos alunos.

Assim, conduzimos para o segundo eixo de anélise que discute como as experiéncias dentro de
um contexto escolar favoravel de Ensino Médio de Tempo Integral podem ser formativas e
transformadoras.

Experiéncias de formacao cidada — da escola para a vida

O PEI do estado de Sao Paulo amplia o periodo de permanéncia do estudante na escola, e tem
como um principio, em seu modelo pedagogico, “conceber outros espacos educativos onde o jovem seja
tratado como sendo fonte de iniciativa, liberdade e compromisso” (Sao Paulo, 2014, p. 14), e € neste
interim que entram outros elementos fundantes de sua oferta, como: acoes de acolhimento, lideranca
de turma, protagonismo juvenil e o proprio Projeto de vida etc.

Partimos do principio de que a abordagem dessas atividades, se desenvolvidas de forma a
considerar os principios cidadaos e a formacao integral do aluno como eixo mobilizador, podem
influenciar de modo positivo sua formacao para a vida. Retomamos a compreensdao de Educacao
Integral, que garante o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensodes, o que enseja “um
olhar ampliado, para além do Curriculo Comum, articulando a difusao do conhecimento realizada pela
escola com o respeito a importancia do meio e o seu sentido para o desenvolvimento do sujeito, e isso
somente vai acontecer se outras formas de fazer educacao acontecerem” (Seimandi, 2024, p. 66).

Na escola em questdo, as experiéncias vivenciadas trouxeram possibilidades de exercicio da
autonomia na coletividade. Raquel nos conta de suas experiéncias no Ensino Médio de Tempo Integral
e observamos que, para além das prescricoes dos documentos oficiais, as praticas, para serem
emancipadoras, tém que ser possibilitadas na escola, com a participacao e envolvimento de todos os
seus atores.

Essa galera maluca esta deixando a gente entrar numa sala, sem nenhum professor, e fazer o que a gente
quiser. No comego, eu achei meio maluquice, mas, depois, eu gostava muito... porque eu estava ali com
as minhas melhores amigas, fazendo uma coisa que a gente tinha em comum, que era o Clube da Horta
e que a gente gostava. Entdo, eu sinto que eu desenvolvi muita autonomia, sabe, nesses pequenos
processos do dia a dia. O Grémio também, foi mais no terceiro ano, mas a gente era muito assim... a gente
era muito independente.

Entao, se a gente quisesse mudar alguma coisa na escola, a gente se sentava 14, fazia uma reuniao e falava,
14, entdo vamos fazer um abaixo-assinado, entdo vamos levar esse abaixo-assinado para a diretora, que
era ali a figura de autoridade que poderia alterar alguma coisa na escola. Entao, nao era algo do tipo: “Ah,
tem uma coisa chata aqui acontecendo”, a gente nao pode fazer nada, tipo: “Ah, ndo vamos nem conversar
sobre isso, porque a gente nao vai nem conseguir mudar...”. Nao era assim! Eu exerci muito a cidadania
nesse periodo de Ensino Médio, porque as coisas realmente aconteciam e aconteciam em processos ageis.
Entao, acho que isso foi bem marcante e me fez acreditar que, tipo, mudangas maiores poderiam ser
possiveis. Entao, até hoje acredito que posso mudar o mundo, porque se eu posso mudar um pequeno
ambiente que estou inserido, eu posso fazer isso numa escala maior. Entdo, esses processos de
independéncia foram os que mais me marcaram. (Raquel)

A escola é lugar de formar os alunos, também, para o exercicio da cidadania, prerrogativa que
esta na Constituicao de 1988, na BNCC e, possivelmente, em todas as politicas publicas educacionais.
Paulo Freire, que tinha essa preocupacao em sua concepg¢ao de escola, dizia que sonhava com uma
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escola publica democrética, “em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se ensine e se
aprenda com seriedade [...] Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os contetudos, se
ensine também a pensar certo” (Freire, 2001, p.24).

Em pesquisa realizada sobre a percepcao de estudantes do Ensino Médio e a contribui¢do que
as experiéncias escolares podem trazer aos seus projetos de vida, Klein e Arantes (2016, p. 135)
reconhecem, no didlogo com os estudantes, que a participacao destes em projetos e atividades culturais,
“sao importantes para uma educacao que almeja a autonomia, o desenvolvimento da responsabilidade
e o comprometimento frente a assuntos que envolvem interesses coletivos”. Assim como as autoras
reconhecem que essas experiéncias nao tém lugar de destaque na formacao dos estudantes. O que nos
leva, mais uma vez, a pensar que as condicoes concretas de acontecimento das praticas escolares sao
essenciais para o desenvolvimento de tais atividades, promotoras de autonomia e responsabilidade.

E, essas experiéncias, de fato, reverberam para a vida, para a promocao da reflexdo, do
pensamento emancipado, como vemos na narrativa de Idila:

Tem um momento também bem marcante na minha vida 14 na escola que foi, eu também era do
Conselho, acho que eu posso falar 20 milhoes de cargos que eu tinha. Teve um episédio de um aluno que
a gente queria que ele nao estivesse na escola, e eu acho, hoje em dia, que eu nao teria feito o que fiz. Foi
um episodio gigantesco, gritante, da sala inteira se revoltar e, por causa de uma atitude deste aluno,
fizemos abaixo-assinado para tirar ele da escola. Eu, como lider, o que faria? Todo mundo falava: “Idila,
nao quero ele na sala!”, “Nao quero ele na escola!”, e eu pensava: “Meu Deus, o que vou fazer?”, “Gente,
0 que esti acontecendo aqui?”. E ai foi tudo conversado, resolvido, na medida do possivel, foi bem
marcante num lado negativo. (Idila) [...]

Hoje, eu acho que conversaria e me posicionaria diferente como lider. Eu acho que eu mostraria que nao
é assim que a gente resolve as coisas, até porque, hoje em dia, a gente tem problema e a gente néo fala
assim: “Eu quero vocé longe da minha vida!”. Problema a gente tem que enfrentar, a gente tem que
ensinar, a gente tem que se moldar. As vezes, tem alguns problemas que a gente deve se moldar, o
problema esté ali para fazer a gente crescer, a gente evoluir... (Idila)

A narrativa das experiéncias vividas, conforme observamos nesses relatos, desempenha papel
relevante na formacao dos sujeitos, levando-os a constru¢ao de uma compreensao mais profunda de si
mesmo e de seu contexto. As narrativas compartilhadas podem ter papel significativo para o
desenvolvimento pessoal, pois permitem a reflexao sobre o que foi vivenciado.

O exercicio de revisao de nossas concepgoes, a partir de experiéncias vivenciadas, revisitadas e
refletidas, como fez Idila, é um exercicio fundamental para n6s pesquisadores e educadores, no sentido
de questionar as prescri¢des e oportunizar na escola acdes emancipadoras. Frigotto (2005, p.13), ao
pensar em uma oferta mais justa do Ensino Médio, discorre que os desafios sdo de ordem social, na
criacdo de condigOes objetivas e subjetivas para dar viabilidade a um novo projeto e do ambito da
organizacao escolar, “que envolve a formacao dos educadores, suas condicoes de trabalho, seu efetivo
engajamento e mudancas na concep¢ao curricular e pratica pedagogica”, sem a adesao dos educadores,
qualquer proposta fica inviavel.

Consideracoes finais

Neste estudo, nos propusemos a olhar para as experiéncias e relacoes estabelecidas no Ensino
Médio de tempo integral e compreender como participam na formacao cidada de alunos egressos do
Ensino Médio. Esse olhar, fundamentado em uma perspectiva critica da conjuntura educacional, nos
revelou a captura do Ensino Médio e de toda uma juventude por um sistema capitalista e injusto, uma
vez que a oferta dessa etapa da Educacao Basica, e de toda a Educacao Basica, € pautada em diretrizes
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construidas em um contexto neoliberal, que preza pela sua manutencao e conta com a formacao de
sujeitos para isso.

O sistema neoliberal, que produz relagoes de concorréncia entre os individuos, o egoismo social,
exalta os comportamentos individuais e meritocraticos, incentiva o empreendedorismo e a
responsabilizacdo dos sujeitos pelo seu estar no mundo, perpassa as politicas publicas educacionais
como o PEI e seu tao caro Projeto de vida, visando a formacao daquele sujeito neoliberal.

Depreendemos nas narrativas dos egressos participantes da pesquisa que as experiéncias que
possibilitaram o exercicio da autonomia na coletividade e uma formacao voltada a pratica da cidadania,
nao foram méritos de um Programa, ou seja, estar no documento nao basta. Esse exercicio foi
possibilitado por um contexto escolar que reunia condic6es essenciais de acolhimento e desenvolvimento
integral de seus alunos, com a participacao e envolvimento de todos os atores da escola.

Assim, ainda que a partir de uma visao bastante critica das inten¢des das Reformas do Ensino
Médio, da oferta do Ensino Médio de Tempo Integral e do Modelo do Programa Ensino Integral (PEI),
por conta do contexto social em que sao edificados, entendemos que as experiéncias que promovem
reflexdo, autonomia e emancipacao tém mais possibilidades de acontecerem dentro de um modelo
escolar que inclua o aluno mais tempo na escola, que o permita construir um projeto de/para a sua vida,
considerando o olhar responséavel e coletivo. Por isso, é preciso ir ao encontro de uma politica para o
Ensino Médio contraria a formacao simplificada, individual e empreendedora, sem o esvaziamento da
formacao basica e com possibilidades diversas (nao restritivas como a oferta atual dos itinerarios
formativos) para os jovens exercitarem sua autonomia.
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