O INICIO DOS TESTES DE
MULTIPLA ESCOLHA NO
ACESSO A UNIVERSIDADE

WALTER SIDNEY PEREIRA LESER!

Atribuo o convite, para a minha presenga nesta mesa redonda, ao desejo
dos organizadores de terem aqui alguém que h4 mais de 60 anos ficou sabendo
0 que era um exame vestibular e, mais tarde, teve oportunidade de participagdo
em tentativas de modificag@o do antigo sistema.

Em 1928, eu estava, como examinado, concorrendo a uma das vagas na
Faculdade de Medicina de Sdo Paulo; o vestibular inclufa provas escritas e orais
de fisica, qufmica e histéria natural, com ponto sorteado, por vezes restrito a
uma \inica questdo. Era preciso obter, no minimo, nota cinco em duas das provas
escritas, para ser admitido As provas orais; com cinco, cinco e zero, satisfazia-se
o requisito, mas com dez em uma e quatro virgula nove nas outras duas, ocorria
aeliminagfio. Talvez haja quem consiga encontrar justificativas para tal critério,
mas eu confesso ser incapaz de fazé-lo. Nas provas orais, também com ponto
sorteado, o Gnico examinador de cada matéria dispunha de poucos minutos,
medidos em ampulheta, para a arguicéo.

Fui aprovado, mas colegas meus do Gindsio do Estado, que eu sabia
estarem mais bem-preparados, ndo tiveram a mesma sorte; fiquei convencido
de que o sucesso ou o fracasso no exame dependiam largamente das causas de
erro de avaliagfio que as condigGes do exame propiciavam,

Essa convicgéio permaneceu na minha mente por muitos anos; em 1946,
j4 como docente na Escola Paulista de Medicina, comecei, junto com Hélio

1 Professor de Estatfstica na Escola Paulista de Medicina e professor de Higiene na Faculdade de
Farmdcia ¢ Odontologia da USP. Secretdrio Estadual de Satide (1967-1970). Um dos idealizadores da
Fundagfo Carlos Chagas (1964),
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Lourengo de Oliveira, a experimentar testes de miltipla escolha para avaliagdo
de alunos da Cadeira de Higiene, com resultados que nos parecem satisfatérios.

Em 1952, fui incumbido de presidir uma das bancas examinadoras no
vestibular da EPM; verifiquei que o sistema continuava o mesmo, persistindo
a possibilidade de erros de julgamento e com caracterfsticas que deveriam
favorecer os candidatos com mais capacidade de memorizag@o de textos, o que
néo corresponde, necessariamente, a melhor nfvel intelectual.

A Congregagdio da Escola resolveu, entéio, para examinar essa hipétese,
que em 1953 os candidatos fossem submetidos a um teste de nfvel mental, cujo
resultado, sem que os interessados soubessem, ndo interferia no julgamento que
continuaria baseado nas provas cldssicas. Dos 75 aprovados, 17, na opinido dos
psicolégos que realizaram o teste, alcangaram escores insuficientes para per-
mitir previséo de rendimento satisfatério no curso médico. O acompanhamento
desses estudantes, 58 suficientes e 17 insuficientes, durante o curso, evidenciou,
em duas formas de andlise dos resultados, diferenga significante (p<1%) no
rendimento escolar, favorecendo o grupo suficiente (Revista Brasileira de
Estudos Pedagégicos, vol. 37, 1962).

Reconhecendo a validade das criticas feitas ao sistema de exame ves-
tibular, a Congregéo da Escola aprovou a substitui¢#o, j4 no vestibular de 1954,
das provas escritas por testes de miiltipla escolha, acrescentando-se um teste de
nfvel mental e um de redagéo, organizado pelo Professor Octdvio Martins, do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Por sugestio
do Prof. Martins, os candidatos também escreveram uma dissertagéo sobre tema
dado: no INEP, foi feita avaliagéo desses textos, por técnica semi-objetiva,
trabalhando, independentemente, dois professores especializados. A correlagéo
entre as notas conferidas por eles foi menor do que a calculada entre a média
delas ¢ a nota dada pelo teste, comprovando que este, sem incorrer em €rros
devidos 2 subjetividade, forneceu resultados que traduziam adequadamente os
fornecidos pela dissertagéo.

Em 1955, o Prof. Alipio Corréa Neto, entdo Reitor da USP, convocou a
Assembléia Universitéria, indicando-me como relator do tema: Modificagdo no
Sistema dos Exames de Admissdo as Escolas Superiores. No relat6rio apresen-
tado (Revista da Associagdo Médica Brasileira, setembro, 1956), ap6s ampla
discussdo dos vérios aspectos da questdo, figuraram as seguintes sugestdes:

a) inclusdo de teste de nfvel mental;

b) substitui¢io das provas escritas e orais por testes de miiltipla escolha,
tendo em conta a superioridade que estes apresentam no que se refere 4 validade
e precisdo dos resultados, bem como a possibilidade de aperfeigoamento
progressivo mediante a andlise por itens;

c) conveniéncia da criagio de um 6rgdo central, reunindo equipamentos,
materiais e técnicos especializados para elaborag#o e andlise dos testes, recursos
de que as Faculdades, isoladamente, ndo poderiam dispor.
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Acrescentou-se, ainda, a possibilidade de exame conjunto, abrangendo
vérias Faculdades, evitando o desgaste fisico, emocional e econ8mico a que se
sujeitam os candidatos que concorrem a diferentes vestibulares.

O Relatério alcangou pequena repercusséo, ndo ocorrendo modificagdo no
sistema vestibular entdo vigente, com excegdo das que j4 haviam sido adotadas
na EPM. S6 em 1963 foi resolvida a criacdo do CESCEM (Centro de Selegdo
de Candidatos as Escolas Médicas), cujo dmbito logo se estendeu a outras
Faculdades com currfculo biol6gico (veterindria, farmécia, e bioqufmica e
biologia). Foi instituida depois a Fundagdo Carlos Chagas, que organizou o
exame em 1965. A colaboragéo do Centro de Célculo Numérico assegurou a
utilizagdo de computadores para a apuragio e anflise, 0 que se tornou
~ indispensével pelo aumento do nimero de Faculdades participantes, deste e de
muitos outros Estados. A Fundag#io Ford forneceu uma doagéo substancial, para
compra de equipamentos para leitura Gtica e impressdo de provas, € para um
bom nimero de bolsas destinadas & formag#o de técnicos no exterior.

Deve ser lembrado que, considerando o fato de que, colocado como marco
divis6rio entre o curso secunddrio e superior, 0 exame vestibular projeta sua
influéncia ndo s6 sobre o futuro, pela qualidade do material humano que ird fornecer
as Faculdades, mas também sobre o passado pela modificagio que imprime 2
conceituacfio dos objetivos do ensino do grau médio. Na realidade, das muitas
mazelas que afligem o ensino secundério, algumas so atribufdas ao efeito coer-
citivo que a programagfo dos vestibulares exerce sobre os estudantes. De uma forma
geral, o objetivo bésico do ensino secund4rio —o de conferir ao aluno uma formagéo
humanfstica capaz de permitir-lhe a viséio das ciéncias, das artes, das letras e da
filosofia, compativel com a fase da evolugio de seu espirito, pode ser totalmente

deturpado. Em seu lugar instala-se uma especializagfo precoce, mesquinha nos seus
propésitos e feroz no seu imediatismo.

Assim, j4 em 1965, a Fundagéo Carlos Chagas incluiu, no exame, além do
teste de nfvel intelectual, testes de fisica, qufmica, biologia, redagdo,
matemdtica, inglés e conhecimentos gerais, este dltimo abrangendo, especial-
mente, hist6ria, geografia, literatura e informagdes sobre 0 mundo moderno.
Mais tarde, foi oferecida, como alternativa para o teste de inglés, o de outra
Ifngua estrangeira.

Obrigagdes outras que assumi impediram que continuasse a ter
participag#o nas atividades da Fundagdo Carlos Chagas, a partir de 1967. Quase
25 anos haviam decorrido, desde que comegara a me interessar pclo problema
da selegdo de candidatos: ao longo deles havia formado convicgdes firmes a
respeito do que deveria ser feito. Embora ciente de que o modelo adotado em
1965 era passivel, como se previra, de aperfeicoamento ditados pela experiéncia
e pelas pesquisas recomendadas, mormente as referentes ao acompanhamento
do rendimento escolar, parecia-me possivel admitir que haviam sido con-
seguidos avangos considerdveis, eliminando-se as principais causas de erro
apontadas no passado. Desde entdo, alteragdes foram sendo introduzidas;
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pretendo examinar as mais importantes e mostrar porque n#o posso considera-
las aceitéveis.

1. A eliminagdo do teste de nfvel mental, a despeito de todas as evidéncias
coligidas, tanto no pafs como no exterior, apontando seu significado
como critério preditivo do desempenho de alunos de cursos superiores.
E bem conhecido dos professores o obstdculo que representa, para o
aprendizado de toda uma classe, a presenga de alguns elementos menos
bem dotados intelectualmente.

2. Substituigdo do teste de redagdo por uma dissertagdo, com esquecimen-
to da farta documentagdo comprobatdria, do grau de imprecisdo
inevitdvel no julgamento de provas desta natureza.

3. Substituigdo de testes de milltipla escolha por provas discursivas,
implicando erros ligados & subjetividade da corregdo e, dado o
reduzido niimero de questoes, excluindo a possibilidade de cobertura
de toda a matéria. Isso me faz lembrar do tempo do ponto sorteado.

Ao que me parece, uma das justificativas para os procedimentos apontados
nos itens 2 e 3 repousou na aceitagdo da hip6tese de que as defici€ncias no trato
do verndculo e na capacidade de expressdo do pensamento, por parte de alunos
de cursos superiores, surgiram somente apés a utilizagéo de testes nos ves-
tibulares, resultando da influéncia que as "cruzinhas" teriam exercido no ensino
secunddrio. Nunca houve, que eu saiba, dados coligidos que, de alguma forma,
comprovassem a veracidade dessa hip6tese, nem tenho conhecimento de que
tenha sido apurada, até agora, modificag#io, para melhor, nos aspectos referidos,
que pudesse ser atribufda  vigéncia das provas discursivas, Outra justificativa
apresentada dizia respeito ao risco decorrente de acertos casuais nas provas em
que, como se dizia, as respostas eram dadas por "cruzinhas". E ficil demonstrar
que, com as oito provas que constitufam o exame, com cerca de 600 questSes
envolvendo cinco alternativas, a influéncia dos acertos casuais se tornava muito
reduzida, ou praticamente nula,

4. Finalmente, e principalmente, a introdugdo, com cardter eliminatdrio,
de um teste de "cruzinhas". Curiosamente, ndo tenho tido conhecimento
de criticas a tal teste, por parte daqueles que clamavam contra o risca
de acertos casuais.

Do resultado desse teste depende a possibilidade do candidato passar para

a segunda fase. Vejamos o que pode acontecer: o escore obtido € a soma dos
acertos nas questdes que o candidato era capaz de responder corretamente, ou
seja, envolvendo matéria que ele sabia, e dos que aconteceram, por acaso, nas
questdes cuja resposta ele arriscou.

Como o teste, neste ano, teve o mimero de questdes reduzidas para 72 (sem
ser considerada a correspondente redugfo da validade), calculei uma tabela
baseada na distribuig¢do binomial de probabilidades, em que figuram as percen-
tagens de candidatos que alcangariam cada um dos diferentes escores, a partir
do nimero de questies que realmente sabiam responder.
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61

TABELA - 1

TABELA 1 - PERCENTAGEM DE CANDIDATOS QUE ALCANCARAM O ESCORES ABAIXO INDICADOS PELA SOMA DE ACERTOS EM QUESTOES QUE
ERAM CAPAZES DE RESPONDER ACERTADAMENTE E DE ACERTOS CASUAIS EM QUESTOES CUJA RESPOSTA ARRISCARAM, EM TESTE COM 72
QUESTOES E SALTERNATIVAS.

RESPOSTAS:
m 252 77 B W W 3 32 I WM 35 3738 WA 4 42 434445 46 47 43 49 50 51 52 53 54 55 56 57 58 5960 61 62 6364 65
49 00100 99 98 95 & 7 67 53 3% 717 105 3 1 «i
47 100 100 99 97 93 8 75 62 4733 213 7 4 2 <l
42 100 100 99 98 94 87 76 62 47 32 21 12 6 3 1 «<I
37 100 1009 9% 8 78 6 473119 11 § 2 <I
32 100 99 97 91 B0 64 46 30 17 9 4 2 «I
27 100 98 93 82 65 46 29 16 7 3 1 «I
9 95 8567 46 27 13 6 2«!
17 9B BHSNN 41 <l




Vemos, por exemplo, que, dos candidatos que "sabiam" respostas a 30
questdes e arriscavam as outras 42 respostas, 32% poderiam conseguir o escore
40; o escore 41 poderia ser alcangado por 21%, e assim por diante. Suponhamos
que o escore de corte para a segunda fase seja 40; entdo, dos candidatos que
"sabiam" igualmente 30 das questdes, 32% passariam para a segunda fase e
68% seriam eliminados, meramente em fungfo de acertos casuais. Ainda mais,
podemos ver que dos candidatos que "sabiam" 35 respostas, 89% passariam,
mas 11% seriam eliminados, ainda que "soubessem” mais do que o grupo
anterior que s6 "sabia" 30, Pior ainda, dos candidatos que s6 sabiam 25 questdes,
4%, com mais sorte, também passariam. Ou seja, aceitam-se ou eliminam-se
candidatos com igual preparo; eliminam-se candidatos mais preparados do que
outros aceitos. Ndo acredito que se possa apresentar justificativa racional para
tais clamorosos erros.

Além disso, novamente focalizando o exemplo anterior, pode-se admitir
- que aqueles candidatos 3 segunda fase, com 40 pontos, consigam, nesta,
ingressar em uma Faculdade; os demais, com igual preparo, perderam esta
possibilidade de sucesso.

Como se v&, neste teste eliminatério, os acertos casuais assumem
importéincia por vezes decisiva, mas, a0 que me consta, néio mais constituem
motivo de preocupagdo. A justificativa do teste eliminat6rio como forma de
reduzir o nimero de candidatos, permitindo a realiza¢do de provas discursivas,
deixa, a meu ver, de ter significado, tendo em conta as irrespondfveis criticas
que sdo contra elas formuladas. Nunca foi necessédrio eliminar candidatos nos
exames da Fundagfio Carlos Chagas; com testes de escolha muiltipla, a apuragido
e a andlise sdo facilmente realizadas por computadores.

5. Em 1955 foi proposta a criagdo de um 6rgdo central, para realizagéo
dos vestibulares; em 1964, ele foi criado. Depois, as Universidades se
sentiram diminuidas por ndo assumirem essa responsabilidade e pas-
saram a ter, de volta, exames separados. Dois pontos exigem
consideracbes: em primeiro lugar, € preciso saber se todas dispoem de
pessoal qualificado para a tarefa, o que € indispensdvel. Nunca vi,
publicado, o resultado de andlise de provas; é posstvel que tenha sido
JSeita. A publicagdo permitiria avaliar-se, pela variagdo, ano apds ano,
dos coeficientes de discriminagdo e de fidedignidade, por exemplo, se
houve melhoria da qualidade dos exames. Em segundo lugar, é preciso
lembrar que, como no passado remoto, os candidatos em busca de uma
vaga sdo obrigados a participar de sucessivos exames, com desgaste
Jisico, emocional e econbmico.

Para encerrar, quero me colocar na posigdo dos candidatos, procurando
expressar o que suponho que eles esperam do vestibular:

~ ter assegurada plena possibilidade de demonstrar sua qualificacéo,
frente aos vdrios critérios adotados para classificacéo;




- certeza de julgamento com o maior grau de preciséio que se possa

alcangar,

Nio acredito que, com a forma atualmente adotada para a seleg#o, por
algumas institui¢des, seja licito admitir que essas esperangas sejam atendidas,
Estou convencido de que j4 estivemos mais préximos de fazé-lo; lamentavel-
mente, em muitos pontos, regredimos para posigoes inaceitdveis vigentes no
passado.
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