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INTRODUCAO

A acentuada tend@ncia que se desenha no panorama educacional brasileiro
de democratizagdio do acesso & escola com especial destaque para os cursos
noturnos, nfo tem merecido a atengdio e pesquisa por parte dos estudiosos. A
escola noturna, segundo Spésito” "tem sido tratada como resfduo pelo fato de
profissionais e pesquisadores considerarem a anflise dos problemas da escola
noturna como tema menor”, Se a escola noturna nfo tem sido objeto de
investigagfio, a avaliagfio na escola noturna apresenta ainda menos trabalhos a
respeito. Pudemos constatar a precariedade de estudos sobre essa realidade, por
ocasifio da elaboragfio de nossa tese de doutorado,’ em gue pesquisamos como
trabalhadores estudantes de uma Faculdade Particular Noturna da Capital de
Sio Paulo véem o processo de avaliagio da aprendizagem. E justamente com

1 Professor Associado do Programa de Estudos Péds-Graduados em Educagiio: Supervisio e Currfculo
da PUC/SAD PAULO.,

2 SPOSITO, M.P. O Ensino Superior Nomumo e a democratizagiio do Acesso A Universidade. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, INEP, V6.7, 157, SET/DEZ. 1986.

3 ABRAMOWICZ, M. Tese de Doulorado: Avaliep@o da Aprendizagem: como trabalha-
dores-estudantes de uma Foculdade Particular Nolurna véem o processo — “Em busca de um
caminho”. PUC/S#o Paulo, 1990,

113



base nesse trabalho, que fomos desafiados a pensara avaliagiio daaprendizagem
na escola nmoturna que representa uma significativa fatia do atual ensino
brasileiro,

Acreditamos que uma reflexfio desse tipo s6 seria frutifera se nascesse da
priitica de educador e avaliador, da préxis pedag6gica, do cotidiano do ensinar
¢ aprender. Vemos assim emergir uma inquietagio que se transformou em um
fruto académico mas que aqui extrapola esse Ambito e vai buscar se constituir
em subsfdio para todos aqueles que trabalham com escola noturna.

Em minha trajetéria profissional, que vai de professora alfabetizadora a
docente universitdria, sempre convivi com a angdstia de avaliar. O cotidiano
da avaliagio me atrafa e desafiava o tempo todo. Tendo trabalhado, por quase
duas décadas, no curso noturno de uma Faculdade particular e constatando suas
caracter{sticas, acreditamos poder, aqui, descaracterizar a especificidade do
curso superior privado noturno e estender nossa reflexfio ao curso noturno em
geral, mostrando-0 como uma resposta As demandas emergentes da sociedade
atual brasileira, ainda que precéria,

Em S#o Paulo, a escola noturna, consagrada, inicialmente, pelos ginfsios
estaduais, se constituiu, durante muito tempo, na tinica forma de continuidade
de estudos, para alunos das classes trabalhadoras. Apesar de todo esse sig-
nificado, o curso noturno tem sido tratado como residual, como tema menor,
como "mal necessério”, contrariando a proposta de democratizagio de acesso
A educagfio. Nesse quadro, pouca atengio tem sido dada aos estudos sobre
avaliagio da aprendizagem em cursos noturnos e por isso cremos que os
subsidios a serem aqui expostos, apesar de se originarem em um contexto
especffico, servirfio para os cursos noturnos em geral, tendo em vista alguns
aspectos comuns de sua clientela, composta de trabalhadores-estudantes.

O trabalho que realizamos nos permitiu caminhar para uma tentativa de
construgdio de um novo paradigma de avaliagiio da aprendizagem que
denominanos: critico-humanista e que questiona alguns dos mais importantes
aspectos do paradigma tradicional, ainda vigente, tecnicista. A andlise dos
resultados deste estudo permitiram que reflet{ssemos, ampla e profundamente,
sobre a temética da avaliagfio da aprendizagem e aqui exporemos algumas de
nossas conclusdes e apontaremos algumas pistas para quem vai se defrontar
com o desafio da avaliagfo,

AVALIACAO E CONTROLE

No paradigma tradicional de avaliagfio da aprendizagem, observamos a
marca inconfund(vel do controle e por isso a avaliagiio € vista, essencialmente,
como controladora. Na histéria da avaliagio da aprendizagem essa dimensfio
aparece, desde os primérdios, relacionada & idéia de medir ou testar. Nas
décadas iniciais do século XX se acentua esse carfiter dando ao processo
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avaliativo uma fungfio instrumental. A avaliagio do aprendizado, alicergada nos
princfpios positivistas tem acentuado seu cardter de controle do rendimento
escolar chegando ao controle do plancjamento curricular.

Ao longo do tempo a avaliagfo da aprendizagem se revelou como um dos
mais eficazes instrumentos de controle educacional. Esse controle € tio mar-
cante e abrangente que se manifesta sob diversas facetas, desde o controle por
notas e provas até o controle cognitivo. A &nfase no produto se faz presente,
especialmente quando a avaliagdio € conotada com a nota final. Isso pressuple
uma concepglio de educagdo com um enfoque tecnicista, por exceléncia, A
avaliagfio € vista como atribuigfio de notas, via provas, e ganha uma dimenséo
de medida. Enquanto medida, objetiva e precisa, ela se volta para os resultados
da aprendizagem, quantitativamente EXPICSSOs. Dessa forma, os alunos sdo
classificados sem nenhuma preocupagfio de interpretar e compreender o sig-
nificado dessas notas.

A pritica da avaliagfio se explicita por uma relagfio autoritdria, conser-
vadora, que coloca os alunos como objetos, apassivados. Esse exercicio
autoritdrio provém do poder que tem a avaliagfio e que permite ao professor
manter a disciplina, o siléncio, a atengfio dos alunos etc. Essa relagfio autoritéria
que implica poder, gera medo e a génese dessc medo estd, justamente, no
autoritarismo. No contexto educacional, saber é poder e o poder que advém da
avaliagio torna-a depositdria dessa dimensfio poderosa. O autoritarismo €
encorajado no professor que detém o saber e o poder, e a avaliagio da
aprendizagem transforma-se em uma arma, em um instrumento de controle, que
tudo pode.

A compreensdio da avaliagéio como controle educacional ainda permite que
percebamos mais uma dimensdo: a énfase no domfnio cognitivo, expresso pelo
controle dos contetidos e a insisténcia na sua memorizagio, A face controladora
da avaliagio no domfnio dos contelidos se exerce através do controle do
conhecimento expresso pela memorizag#o mecfnica e pela educaglio bancéria
em que o professor deposita contetidos, "enche os educandos de contefidos™ a
serem reproduzidos e cobrados, sem que haja produgiio de conhecimento e
criatividade. Constatamos, assim, que no paradigma tecnicista a avaliagio da
aprendizagem nos chega com uma énfase no controle do processo educacional,
cunhado por uma matriz epistemoldgica positivista.

A compreenséio da avaliagiio como controle € tdo forte que se expressa por
uma énfase no produto constitufdo por notas e provas e no dominio de contetidos
memorizados, depositados e cobrados. Com base em notas e provas, a préitica
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da avaliacdio se traduz por uma dimensdio autoritdria que desencadeia medo e
concentra poder.

Ao tentarmos construir um novo paradigma de avaliagfio da aprendizagem
que denominamos critico-humanista, gostarfamos de apontar algumas pistas de
como vemos o0 processo avaliatério, a partir de uma experiéncia com traba-
lhadores-estudantes em um curso superior noturno. Acreditamos que a
avaliacfio nio se desvincula de seu carfter controlador, mas o vemos como um
controle democrético, ndo autoritdrio, entendido ndo como produto expresso
em notas e provas, mas como um processo, que leva em conta toda a trajetéria
do aluno, em grande parte de suas manifestages. Assim, niio pensamos
exclusivamente em resultados quantitativos, mas, propomos, interpretar e com-
preender o significado das notas e conceitos, redimensionando-os em um
enfoque qualitativo. Valorizamos esse aspecto da avaliagiio em sua dimensdo
processual extrapolando o cardter de medida.

A avaliagfio da aprendizagem, como controle democrético, niio seria s6
usada classificatoriamente, nem como artiffcio para manter a disciplina, o
siléncio, a ordem, a ateng@o etc. Nio se enfatizaria a aquisi¢io de contetdos
cognitivos, memorizados, repreduzidos e cobrados, bancariamente, de alunos
passivos, Acreditamos em uma avaliagio que parte de uma concepgio de
apreensdo de conhecimento nfo estfitica, nem cumulativa, mas, dinimica,
contradit6ria e criativa. O aluno € visto como sujeito do processo, ativo, que
niio s6 memoriza e reproduz conhecimentos, mas os constréi. Construir, critica-
mente, 0 conhecimento, propde um ser humano consciente, autbnomo, a
caminho da emancipagfio, distanciando-se do controle coercitivo e apassivador.
Assim, a0 invés de um controle exclusivamente do domfnio cognitivo,
viabilizado pela memorizagfio, vislumbramos uma avaliagiio democrética onde
coexiste um pluralismo de valores e onde se mesclam aspectos afetivos e
sociais, além de psico-motores.

Antevemos uma avaliagfio da aprendizagem que questione a relagio
autoritdria saber-poder, transcendendo as formas de dominagfo que daf emer-
gem, uma avaliagio contextuada politicamente e que por isso pressuponha a
compreensdo da realidade existente e sua reconstrugio, Valorizamos a
especificidade do curso noturno, com sua clientela, refletindo sobre seus
valores, interesses, necessidades e levando em conta o significado da avaliagio
nesse contexto. Antevemos uma avaliagio com o crivo de valores humanos,
articulada com uma constelagfio de princfpios éticos, que permitiriio & avaliagio
se distanciar do marco de controle, possibilitando se pensar um novo sentido a
lhe ser atribufdo, critico, criativo, competente ¢ comprometido com um
horizonte transformador. Com essa concepgfio, buscamos repensar o processo
de avaliagiio da aprendizagem, vendo-a nfo como "um mero instrumento
técnico, uma contabilidade que refletiria o rendimento quantitativo, agindo de
forma controladora e fiscalizadora. Contempla-se, aqui, uma visdo, para além
da tecnicista, buscando valores e princfpios que fundamentam um
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posicipnamento peliico ¢ cultural, qualitativo-interpretativo, refletindo as
tendéncias mundiais contemporineas na 4rea de avaliagio”.”

AVALIACAQ E PARTICIPACAQ

A compreensio da avaliagfo, enquanto processo, em contraposigiio 3
avaliagio como produte, péicm cm cvidéncia o conceito de participagio. A
temdtica sobre participacfio ¢ de tanta atualidade que tem ocupado grande parte
dos cspagos de questionatnento da reflexfio educacional, ganhande lugar de
destaque ne debate piiblico ¢ acad@mice, Essa relevineia deve-se A Enfase no
processe de democratizagdo das rclagtes soclais na famflia, na escols, na
socicdade, resultado da evoluglo sdcio-ccondmica c polftica cultural que vem
sofrendo nosso pafs na dltima déeada,

No paradigma clissico de avaliagio da aprendizagem o conceilo de
participago aparece com wma conotagio apassivada, HA muite ponca
participacio no processo uvalintério e ela € vista, epistemologicamente, como
mery reprodugio mecdnica de conleddos, via memorizagHo. B uma participagao
sem diflogo, sem critica, sem guestionamento, passiva. "Parficipe da
avalingdo, apenas respondendo ou fuzendo aguilo gue é pedide”, diz um uluno
¢njo depoimento colhemes, Constatamos gue a concepgiio gue s alunos Em
de participagio leva ao paradoxo de se pensar participagio com nma
saracieristicy compulsdria, de ohrigatoriedade. Os alunos, par nds ouvidos,
oncaram 4 partivipagio como uma doaglo, até uma imposigdo, nic como
conquista, Para eles participar seria repetigHo meciinica, tunsferneta de con-
hecimento j4 construfdo ¢ meramiente reprodurido. Essa participagfio passiva
nio ¢ contcxtuada nein historicizada, niio ¢ critica, nem criativa.

"Se participar da avaliagdn ¢ responder o gque xe pergunta, participoe” . .
diz um aluno.

"Se face o avaliagis, automaticamente, estou participando”, diz outro
aluno cuvido.

No paradigma critice-hurnanista que propomos, a avaliagio da apren-
dizagemn sende vista como um processo, como algo permanente, estd intima-
mente relacionada com o conceito de participagio, Nesse sentido, a avaliagiio
permanente pressupde participagio entendida em algumas de suas vertentes.
Na btica epistemolégica, vemos a participa¢io como um processo de construgio
do conhecimento. Assim, a avaliagfo propde wna participagiio como criagio
Fpermanente, uma constrogio jonic e ndo um viver o construfda.

5 Abramowicz, Mere, "Avaliagio, lomada de deciso ¢ pollticas-subsidios para um repensar”, rabalho
prsduzide como resultedo de consultoria ac Projeto [PEA "Avaeliepds Cognitiva - Experiénclas em
curso no pafs e elementos para a formulapio de uma proposia®, 1993,
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Pela 6tica educacional a participagiio se viabiliza pelo didlogo e € vista
como um processo ativo, critico e criativo, Pela 6tica politica se avalia pensando
em um processo de participagéio que se traduz pela qualidade politica que, por
sua vez, nos remete A conquista da auto-promogdo, visando uma sociedade
democrética. A participagfio faz se ndo por um ato autoritdrio, mas pelo didlogo
democrfitico que, buscando a transformagfio, se constilui em um processo
dinfimico e dialégico. A participagfio nfio é imposta, mas ativa e inteira,
respondendo s necessidades reais e sentidas dos sujeitos.

Ao construir e criar conhecimento, ativamente, a participagio percorre 08
caminhos da agfio-reflexdo e se reveste de uma dimensdo critica que permite
uma insergio contextualizada. S6 uma participagfio ativa e critica possibilitard
vislumbrar um horizonte de uma sociedade mais justa, livre, soliddria e
democrética.

Propomos a avaliagfio como processo que tem em seu cerne a participagio
vista como construgdio do conhecimento pela via do didlogo, buscando a
auto-promogéo em um contexto democrético. Dessa forma, o aluno € par-
ticipante ativo do processo de avaliagio, em todos os seus momentos, também
se auto-avaliando, Participagfio na avaliago € sinfnimo de avaliagio per-
manente. Aprender a avaliar-se e a criticar-se para melhorar € a contribuigio
central da participagiio para a avaliagdo. Aprender a participar significa
aprender a dialogar, aprender a organizar, aprender a criticar, aprender a
aprender, Gera-se, assim, uma participagfio cada vez mais profunda que sai do
dmbito da educagfo formal e vai para a vida, que € um processo permanente de
educagfio, Através de uma participagfo ativa, criativa, critica, individual e
coletiva, permite-se ao indivfduo e & comunidade perceber-se, criticar-se,
envolver-se, ajustar o curso do processo, enfim, avaliar-se. A avaliagdo se
constitui, portanto, em uma participagiio permanente e a participagfio se cons-
titui em avaliagio permanente, tendo-se, dessa forma, a compreensdo da
avaliagfio, fundamentalmente, como processo.

Ao relacionar avaliagfo e participagio propomos que todos os envolvidos
no processo educacional participem, ou criando novos conhecimentos, ou
definindo as reais necessidades de uma comunidade ou buscando solugdes para
os problemas ou transformando a realidade. Antevemos uma nova concepgdo
de participagfio, relacionada com avaliagio e significando algo criativo e
tranformador, crftico e ativo, conjunto e solidédrio. Participagfio na avaliagio
tem a marca de processo, de avaliagiio permanente, que se avalia e se critica
para se aperfeigoar.

AVALIACAO, AFETIVIDADE E CONDICAO EXISTENCIAL DO ALUNO

Nilo existe, praticamente, no horizonte da avaliagio da aprendizagem a
discussfio sobre a condigdio existencial do aluno. N#o se considera a emogfio e
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a afetividade que mesclam todo o processo avaliatério e o vinculo professor-
aluno nfo é encarado como uma interagfio social com conotagfio afetiva. Ndo
se relacionam conhecer e viver, pensar e sentir ¢ nem se leva em conta o
conhecimento como um processo de construgéo criativo e prazeroso.

Como vimos no paradigma cléssico de avaliagfio da aprendizagem enfatiza
se o domfnio dos conteiidos, do cognitivo com destaque para o racional. Na
vertente positivista desse paradigma separa-se o emocional do cognitivo, o
afetivo do intelectual. "Poucos professores nos avaliam como um todo", me diz
um aluno, Ao ensaiarmos a construgio de um outro paradigma, critico-
humanista realgamos a relagfio entre avaliagfo e condig@io existencial do aluno,
apontando para a face humana da avaliagio. Ao longo de nosso trabalho
pudemos perceber o carregamento emocional que acompanha a avaliagfio da
aprendizagem e buscamos explicar essa articulagfio. Segundo uma aluna
ouvida: "Detesto ser avaliada; nem sempre o aluno estd preparado emocional-
mente. Deveria ter uma mudanga radical. Na hora, esquego o que estudo, dd
um branco".

Acreditamos que é fundamental, ao pensarmos a avaliagiio da apren-
dizagem, considerar o aluno e sua condigfio existencial, sua especificidade
pessoal, histdrica e social. No depoimento de um aluno: "A avaliagdo serve
para inibir de tal forma que muitos se sentem sem estimulo de continuar.
Deveriam procurar auxiliar o aluno a prosseguir, aumentar sua sede de saber”.
Propomos levar em conta quem ¢ esse aluno e de que forma pensa, senle, se
expressa, o que valoriza. Além do cognitivo, a avaliag#io da aprendizagem
consideraria a relagfio dialética, entre o cognitivo e o afetivo, vendo o aluno
como um todo indivisfvel que pensa e sente. Trabalharfamos com e sobre as
vivéncias dos alunos sugerindo um processo que penetre profundamente nos
seus significados, ideologias e valores.

Lembramo-nos de um aluno que disse: “Tire notas baixas porque trabalho
oito horas por dia, tomo dnibus lotado, chego muito cansado a Faculdade, ndo
tenho @nimo para nada". A concepgio que veiculamos de avaliagio procura
recuperar 0 humano na condi¢fio existencial, valoriza o aluno como pessoa
situada, com uma histéria, com emogDes, interesses, motivagdes. Vemos o
aluno com uma face, um nome, uma esperanga, uma estéria a ser contada, um
ser humano ativo em que o afetivo e o racional se interpenetram. A
especificidade social e histérica desse aluno e que se constituiria em ponto de
partida para o trabalho pedagdgico e nele pontificaria a relagiio dialética entre
o cognitivo e o afetivo a ser discutida, criticamente, pela avaliagdo, no espago
da escola.

E no bojo dessa discussio, que presenciamos vir & tona emogDes
relacionadas ao processo de avaliago da aprendizagem tais como o medo, a
tensdo, a alegria, a tristeza, a felicidade etc., que nos permitiram propor
indagagdes, a serem levantadas, quando se avalia, tais como: O que a avaliagio
gera, como sentimento, no aluno? Como a afetividade e as emogdes, em geral,
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se expressam, no processo avaliatério? O que fica, no aluno, do processo de
avaliag@io? Em um paradigma critico-humanista, algumas dessas questdes, além
de outras, deveriio ser levadas em conta ao desencadearmos o processo de

avaliagfio da aprendizagem.
AVALIACAO E QUALIDADE DE ENSINO

Sabemos que uma das mais importantes fungGes da avaliagio € fornecer
subsidios para o aperfeigoamento da qualidade de ensino. Constatamos, em
nosso trabalho, ratificando o que outros autores j4 apontaram, um com-
prometimento da qualidade de ensino no curso noturno traduzido por sua
desqualificacfio e expresso pela fragmentagfio e aligeiramento dos contetidos e
do ensino,

“Ndo estou satisfeita com a avaliagdo, a maior parte dos professores nos
trata como colegiais e outros como débeis mentais”, diz-nos uma aluna,

A avaliag@o vem imbricada com a problemdtica de qualidade de ensino e
a constatagfio do seu comprometimento resulta em uma escolaridade superficial
com contetidos abreviados e resumidos. O saber, veiculado nesse contexto, €
algo exterior, fragmentado e desarticulado dos contelidos da vida cotidiana,
com &nfase na memorizagfio e niio se constituindo em um ato produtivo, em
criagdo de conhecimento. Esse aspecto é mostrado em um dos depoimentos
colhidos, "Os professores, aqui, avaliam conhecimento, mas um deles,
especificamente: o grau de memorizagdo de cada aluno. Leva-se em conta a
‘decoreba’ ".

Em uma visfo tecnicista busca-se explicar a crise de qualidade do ensino
como uma disfungfo interna da escola, sem perceber o contexto mais amplo
onde ela se insere que abrange do sécio-econdmico ao politico-cultural. "0
aluno, no processo, quase nunca € avaliado. Os professores nos véem somente
enquanto conhecedores do conteddo”, comenta um aluno,

Em um paradigma critico-humanista, a avaliagfio estaria a servigo de uma
melhoria da qualidade de ensino. Seriam entiio levantadas questdes sobre o tipo
de escola noturna que temos, sua organizagio, seus métodos, sua visio de
homem e de mundo e o que, efetivamente, queremos. Nessa discussdo levar-
se~ia em conta uma concepgio mais abrangente de avaliagfio, contextuada em
estruturas sociais e institucionais. Alguns dos muitos aspectos a serem
analisados seriam as condigdes de trabalho docente, sua formag#o profissional,
os rumos do processo de capacitagdo etc. Ao articular avaliagdo e qualidade de
ensino, vé-se a escola como um espago de possibilidades, buscando um
aperfeicoamento da qualidade de ensino, também pela via da avaliagfo, Pen-
samos, assim, em uma avaliagdo enlagada a umna qualidade de ensino cada vez
melhor e dirigida a contelidos significativos, integrados e dinimicos que
apontem para uma formagfio critica e criativa.
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O PAPEL DA ESCOLA NA AVALIACAO

Ao intentarmos construir um paradigma critico-humanista vemos que a
avaliagiio da aprendizagem nfio se faz isoladamente, mas incorpora uma
compreensdo de como o desempenho do aluno vem sendo produzido na escola.
Acreditamos ser essencial, aqui, destacar o papel da escola em uma
reconceptualizaciio da avaliagdo da aprendizagem. Neste resgate, a escola
ganha a feigdo de um p6lo decisor, autBnomo, criativo, com uma gestdo
democritica e participativa. Prevé-se, aqui, "ouvir" as escolas em um movimen-
to "de baixo para cima". Nesse movimento, a especificidade de cada contexto
escolar deverd ser considerada. O coletivo da escola tem um papel fundamental
no processo de avaliagio da aprendizagem, em como ele esté sendo produzido,
na sala de aula, na prépria escola e para além da escola.

Ao enfatizarmos o lugar de destaque da escola no processo avaliatério,
traduzimos um determinado tipo de avaliagio que extrapola a mera verificagfio
do rendimento. Estarfamos pensando em uma concepgiio de avaliagiio que,
sendo abrangente, englobaria a condigfio existencial do aluno, o controle
democritico destacando a participagfo, as dimensdes qualitativas, 0 processo
e 0 produto além de conter, também, elementos para a tomada de decisbes a
nfvel docente e de unidade escolar. Ressaltamos, portanto, que a avaliagfio nfio
pode ser vista isolada de uma proposta educacional que se pretende viabilizar,
vindo contextuada em um projeto de educagdo e sociedade.

ALINHAVANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

Afinal, que avaliagdo seria essa, pensada a partir de um trabalho com o
curso noturno, com trabalhadores-estudantes?

Optamos por pensar a avaliagio em um paradigma critico-humanista como
um processo abrangente de andlise do desempenho do aluno para apoiar as
decistes educacionais a serem, por ele, desencadeadas. Enquanto processo, é
dinfimico, nfio se restringindo a um produto final, mas propde um acompa-
nhamento constante. Enquanto abrangente, leva em conta diversas dimensoes
do desempenho discente, como a condigfo existencial do aluno, seu pensar e
sentir, sua racionalidade e sua emogio, transcendendo a mera contabilidade das
notas e provas. Enquanto processo de andlise, compreende estudo, pesquisa e
compreensiio do fenmeno a ser focalizado.

Essa avaliagiio, diversificada em seu instrumental e evidéncias, extrapola
0 controle autoritdrio da avaliagfio tradicional ¢ propSe um controle
democrético. Esse controle ndo se faz pelo domfnio exclusivo dos conteiidos,
sob a Gtica cognitiva e pela reprodugiio e memorizagio de conhecimentos, mas
se traduz por uma avaliagfo critica, contextuada social e politicamente que vé
o aluno como um sujeito ativo, construtor de seu conhecimento, criativo,
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dindmice, autbnomo, a caminhe da emancipagio. Nessa Gtica de avaliagdo da
aprendizagem, a participagie tern papel impottante, pois o aluno € ativo
participe do processo, construinde seu conhecimento através do didlogo, fun-
damental nessa concepglio. A avaliaglio subsidiaria a melhoria da qualidade de
ebsino, enfrentando a desqualificagiio dos cursos noturnos. Nessa proposta
critivo-humanista, a avaliagio da aprendizagem ¢ vista como um processo
copperativo em gue o coletivo da escola protagoniza um dos papéis principais.

Ao reunir, 3 semelhanga de um caleidoscOpio, algumas de suas miiltiplas
facetas, discotirfamos a avaliagho a partir de dimenses como: processo e
progdoto; cognitiva ¢ afetiva; somativa-formativa e diagndstica; cooperativa;
polftica; diversificada, dialdgica ete. Isso significa um processo essencialmente
demecritico, parlicipative, critico, criativo, emancipat6rio ¢ transformader.

Acreditamos que buscamos agui desenvolver um trabalho ctftico onde
sentimos néo ser possivel pensar em um processo de avaliagao da aprendizagem
descolado e desencarnado de condigBes estruturais mais amplas que aprendam
45 contradigBes da realidade. Percebemos a necessidade de uma crftica per-
manente para aprender, gue estimule yma participagio ativa em um processo
permanente de avaliagfio. A avaliagfio se constitui ¢t uma janela, através da
qual se visiumbra 1oda a complexa trama educativa e cremos que, apesar de seu
importante papel, nfio poders dar conta de todos os problemas do sistema
educacienal. Sabendo que em uma sociedade democrdtica a avaliagfio nfio é a
Tinica base de decisfio, acreditamos que ela deverd vir acompanhada de uma
série de outras medidas gue criem condigdes de se prover nma melhoria da
qualidade de ensine,

A reflexiio que aqui desenvolvemos sobre avaliagio da aprendizagem em
curso noturno permanece aberta, provocativa, inacabada ¢ desafiadora com a
forga educativa que tem o priprio processe avatiativo,®
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