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Resumo

O artigo desenvolve reflexbes sobre caracteristicas de processos e sistemas de Verificagio de
Resultados Educacionais, bern como de Avaliacio de Resultados Educacionais. Ratifica,
argumentativamente, que o ENEM e os Concursos Vestibulares nio caracterizam sihuacio de
avaliagio de resultedos educacionais, mas sim, e decisivamente, de afericiio/verificaciic
desses resultados. Nessa configuragio, ambos constifuem mecanismos seletivos sdcic-
educacionais para além da Educagiio Bésica. A luz do objetivo fundamental do ENEM indica
que, considerada a Area de Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, os itens das
provas do ENEM 1998 — 2000 apresenfam relsfiva ausfncia de Validade de Comtaido, Desse
modo, sugere que urge realizar investigagdes sistemiticas e abrangentes sobre a validade de
contetido das provas do ENEM, relativamente a todas as Areas de Conhecimento nela
ebordadas.

Palavraschave; ENEM/Exame Nacional do Ensino Médio, verificacio de resultados
educacionais, validade de contetido, concurso vestibuler.

Resumen

El articulo desarrolla reflexiones a respecto de caracteristicas de procesos y sistemas de
Verificacién de Resultados Educacionales, como también de Evaluacién de Resultados
Educacionales. Confirma, con argumentos, que el ENEM y los concursos vestibulares no

1 Este artigo foi desenvolvido no contexto de implementagiic do Projeto de Pesquisa
“Verificagio longitudinal em larga-escala de resultados educacionais dos concursos
vestibulares 1996-2001, e suas possiveis implicagBes em termos de politicas educacionais”,
elaborado e atualmente desenveolvide pelos Professores Telma Mildner, PhD (UFPE);
Gabriel Rivas de Melo, M.5c. (UFRPE) e José Swami Paes de Melo, M.Sc. (UFRPE). Nesse
sentido, bem como parcialmente financiado pelo CNPq - Projeto Integrado de Pesquisa,
Desse modo, o artigo & parte integrante e indissocivel desse Projeto de Pesquisa, o qual
contou, também, com a substancial colaboragiio da estudante Leila Nascimento da Silva -
bolsista de Iniciaglio Clentifica, Programa FACEPE/CNPq/PIBIC.
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caracterizan la situacién de Evaluacién de Resultades Educacionales, perc si, y
comprobadamente, de comprobacién / verificacién de esos resultados. En ese modelo,
ambos constituyen mecanismos selectivos socio-educacionales que ultrapasan las fronteras
de la Educaci6n Bésica, El objetivo fundamental del ENEM indica que, considerado el Area
de Conocimiento “Lengua Portuguesa y Literatura”, las cuestiones de las pruebas del
ENEM 1998 - 2000 presentan relativa ausencia de Validez del Contenido. De ese modo,
sugiere la urgencia de realizar investigaciones sisteméticas y amplias sobre la validez del
contenido de las pruebas del ENEM, relacionada a todas las Areas de Conocimiento en ella
abarcadas.

Palabras-clave: ENEM / Exame Nacional do Ensino Médio, verificacién de los resultados
educacionales, validez del contenido, concurse vestibular.

Abstract

This article discusses processes and systems for Checking Educational Results, as well as for
the Evaluation of Educational Results. It argues that the ENEM and the College Entrance
Examinations do nof represent an evaluation of educational results but rather, decidedly, a
measuring/checking of such results. In this context, both are soris-educational selective
mechanisms beyond Basic Education. In the light of ENEM's basic objective, it indicates
that, in relation to the Area of Knowledge “Portuguese Language and Literature”, the items
of the ENEM 1998 - 2000 exams present a relative absence of Content Validity. Therefore, it
is suggested that there is an urgent need for systematic and comprehensive investigations
about the content validity of ENEM”s exams in all the Areas of Knowledge addressed.
Keywords: ENEM/National Exam of Middle Education, checking of educational results,
content validity, college entrance examination.
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A partir de um processo analffico<ritico dos documentos oficixis
pertinentes ao Exame Nacional do Ensine Médio (ENEM) e aos Convursos
Vestibulares, pode-se dizer que na significagio de modalidade alternation ou
complementar avs Concursos Vestibulares, atribuida ac ENEM nwos
Documentos Ofictais do Ministério de Educagfo e Cultura (MEC) /Instituto
Nacional de Estudes e Pesquisas Educacionsis {INEI), ambos - ENEM e
Concursos Vestibulares - constituem, em iimo termo, w#ecanismos
clussificatdrios e sisternas seletivos de concluintes ¢ egressos do Ensino
Meédio, para distribuicio de vagas do Ensino Superior com aproveitamento
total.

Em se concordando com tal proposicdo sobre essa natureza do
KNEM e dos Concursos Vestibulares, hd também que se concordar, com as
seguintes assertivas:

a) ambos ndp cavucterizm situncdo de svaliagio de resultados edvcacioniis, mas,
sim, e decisivamente, de verificacio desses resultudos;

b} o modalidade alternutiva ou complementor aos Concursos Vestibulares,
emprestads po ENEM, no nfvel do MEC/INEP, hd de se justificar,
primeiraimente, apenas enguanto o instrumente de verificagdio de
resultados  educacionais, elaborado om sen &mbito, apresenty,
primeiramente, pelo menos e efefivamente, pelidade de confedde -
caracteristics talver & mals relevante e imprescindivel a gualyuer
ingtrumento de afericlio/verificacdo nas ciéneiss educacionals.e sociais-
peivologics.

Através do presente trabalho visa-se a argumentar a favor da
primeira assertiva, enquanio, relativamente 8 segunda, tenta-se, naqueles
termos, investigar a relevéncis da utilizagao do ENEM como moxlalidade
alternativa cu complementar aos Concursos Vestibalares, fundando-se em
dados-informactes secundédrios coletados em pertinemtes documentos
oficiais e relativos aos itens/provas de Lingua Portuguesa ¢ Liferafum incluidos
na sisiemdtica de implementacio do ENEM no perfodo 1998--2000.,

A inlengiia basica e primordial para a discussae aqui desenvolvida
sobre as duas asscrlivas anteriormente estabelecidas ¢ provocar discussocs
e larpa~escala na ambiéncia educacional sobre a relevancia na adogao do
ENEM em e/ ou ao invés de Concursos Vestibulares, enquanto mecanismo
complementar numa primeira abordagem, € com o intuito, hoje 14 bastante
explir:lm e substitui-los no nivel nacicnal em ultimo termo.

Pﬂmdmmurﬂmtmtoommos&umm
meuhmmmmmmmmdewnmdsmdmdos
educacionals, mas, simed%amnmie dawmﬁcaplodesm
resultados.
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A Avaliagdo de Resultados Educacionais, expressos esses resultados em
termos de desempenhos manifestos de aprendizagem, seja no nivel
nacional seja nos niveis regionais, estaduais, municipais ou de distritos
contextualizados, tem como fungio a avaliagdo da politica e a avaliacio da
prética pedago6gica desenvolvidas nos sistemas escolares, visando a intervir
em seus desdobramentos através da definicio de encaminhamentos
politico-didatico-metodolégicos adequados para fomentar a consecugio de
uma educagio de qualidade para todos.

Dito de outra forma, os produtos de um Sisterna de Avaliagio em
Larga-Escala de Resultados Educacionais haverdio, necessariamente, de tratar de
questdes e dificuldades didatico-pedagogicas, de ensino e de
aprendizagem, de metodologias, de professores e de estudantes, que
venham a consistir em cernes de andlise e reflexdio, teéricas e
metodolégicas, de “como fazer a educacio” - em termos da efetiva
articulagio dos aspectos envolvidos neste “como fazer”, e a sua
harmonizagfio com “o para que fazer e o que fazer pedagégico™ -, que
subsidiem a elaboragiio de estratégias de decisdo pedagégica adequadas
para o re-direcionamento do processo pedag6gico em curso, no sentido de
melhoria de qualidade educacional para todos os alunos.

Ora, na medida em que a identificacéio de questdes e dificuldades de
ensino e de aprendizagem requer, também, necessariamente, a
“mensuracio ou aferi¢do para verificacio” do que manifestam “saber” os
estudantes e do que eles “podem fazer” com aquele saber manifestado,
entdio a Avaliagio de Resultados Educacionais envolve a Verificagio desses,
revelando-se ilégica, pelo menos, ou conceitualmente enganosa,
intencionalmente ou por confusio mental conceitual correspondente,
qualquer tentativa de reduzir a significacio daquela (Awvaliagio) a

significagdo desta (Verificagdo).
Segue-se daf que uma mais correta e concreta melhoria da

qualidade da Educagio Formal para todos, ou pelo menos para a maioria
dos alunos, ndo decorrerd de Sistemas de Verificagio de Resultados
Educacionais, mas haverd de exigir que a4 Avaliagio de Resultados de
Aprendizagem seja dado um tratamento tedrico e metodol6gico mais
adequado.

Nessa perspectiva, a Avaliagio ¢ entendida como processo de
descrigdo e julgamento de mérito e valor de um objeto educacional (Stake,
1967; Guba e Lincoln, 1981; Stufflebeam, 1974), no sentido de fornecer
informagbes avaliativas relevantes que subsidiem de modo direto o
processo de tomada de decis@o (Stufflebeam, 1969; Alkin, 1979) relativo a

2 Ver Luckesi, 1996; Paulo; 1995, entre oubros.
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Educaciio Formal, A Avaliacio haverd entdo de lidar, pelo menos, com
quatro varidveis principais, dentre outras: os objetivos do objeto
educacional que estd sendc avaliado, o programa proposto para a
consecugdo desses objetivos; os processos de implantagio desse programa;
e os resultados e efeitos do programa sobre a populacio para a qual se
destina (Stufflebeam, 1974). De acordo com esse enfoque, ¢ valor de uma
Avaliagio estd diretamente relacionado com a influéncia que seus
resultados exercem sobre as atividades realizadas posteriormente
(Stufflebeam, 1969; Alkin, 1970, Weiss, 1972), e, portanto, toda Avaliaco
deve se processar, primeiramente, de acordo com o enfoque de Avaliacdo
Formativa (Cronbach, 1963), embora as informacbes avaliativas coletadas
possam vir a servir, também, para o processamento de Avaliacio Somativa,
de acordo com as necessidades de tomadas de decisio por aqueles direta
ou indiretamente envolvidos com o processo de Educagiio Formal.

Enfim, qualquer situagio ou sistema de Avalingdo de Resultados
Educacionais hd de ter como objeto o processo pedagdgico em seu todo e em seus
componentes, ndo se restringindo 4 verificagio de resultados de aprendizagem. Ela
se ocupard com a mesma intensidade e intencionalidade com os objetivos
do processo pedag6gico e o currfculo (curriculo proposto), os modos de
ensino-aprendizagem e varidveis processuais de professores e alunos
(curriculo implementado), bem como com resultados de aprendizagem
(curriculo atingido), em si mesmos e em suas articulagdes. Nesse contexto,
o objetivo da avaliagio de produtos (ou avaliagio dos resultados
educacionais dos alunos) é medir e interpretar resultados de aprendizagem
alcancados pelos alunos, relacionando-os a objetivos e as avaliagGes do
curriculo proposto, implementado e atingido, ou seja, envolver, em sua
tiltima fase, interpretaces racionais dos resultados, usando as informagbes
coletadas sobre as varidveis do curriculo proposto, implementado e
atingido (Stufflebeam, 1969).

Note-se, portanto, que é a situagio de Verificagio de Resultados
Educacionais, e ndp de Avalingio desses resultados, que concretamente vem
sendo considerada como um “mecanismo preventivo e de controle social e
democratico” da “qualidade” da educacdo formal, através de uma
implementacio sistemdtica de estudos de “Verificagdo de Resultados
Educacionais” desde meados da década de 1980, no Brasil, seja no nivel
nacional ou regional, seja no nivel de redes estaduais e municipais de
ensino formal, e cujos resultados passam a servir de referéncia para a
determinagio do nivel de qualidade da educagiio formal, ao longo do
tempo, servindo ainda para fornecer informagfes técnicas e gerenciais para
a formulagfio de politicas educacionais voltadas para a melhoria dos
resultados médios globais do ensino e da aprendizagem. Enquanto alguns
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desses estudos limitam-se a realizar levantamentos de resultados médios
globais de aprendizagem, por série e por matéria; outros, com base nos
“erros” dos estudantes em termos de suas respostas aos itens dos testes que
Ihe sdo aplicados, procuram apontar assuntos especificos que, se mais
“corretamente” trabalhados em classe, favoreceriam aos alunos aquelas
aprendizagens e outras mais complexas consideradas relevantes.

Mildner (1997) j& observava que tais estudos, em dltimo termo,
constituem, mais corretamente, levantamentos ou verificacbes de resultados
médios de aprendizagem do que avaliagdo propriamente dita desses
resultados, sejam eles relatados em termos de resultados globais por cada
série/ disciplina, sejam eles reportados sob a forma de topicos ou assuntos
que se revelaram como mais dificeis e/ou discriminadores numa mesma
classe, ou entre estas e entre escolas. Mais ainda, a autora notava também
que a defini¢io de politicas educacionais no nivel macro, ou tomadas de
deciséio no nivel micro com relagiio a aspectos do processo instrucional,
realizada com base nos resultados médios obtidos era necessariamente
procedida sobre hipotéticos alunos médios, médios como pessoas e médios
como alunos, individuos médios inexistentes nas situacbes consideradas,
porque tdo somente definidos por correspondentes parametros estatisticos.

Em se aceitando tais consideractes, hd também de se concordar com
o fato de que, na realidade, portanto, esses Estudos e o proprio ENEM
constituem, decisivamente, Sistemas de Levantamentos ou Verificagdes ou
Aferigdes de Resultados de Aprendizagem ou de Desempenhos de Apresentados, 0s
quais sio processados no espirito do “National Assessment of Educational
Progress” (NAEP), nos Estados Unidos.

Com efeito: The National Assessment of Educational Progress (NAEP),
also known as "the Nation's Report Card," is the only nationally representative
and continuing assessment of what America's students know and can do in
various subject areas [énfase nossa] (http://nces.ed.gov/ nationsreportcard
/about).

Em outras palavras, eles consistem em “Assessment” de Resultados
Educacionais, traduzindo-se “Assessment” como “Verificagio”, enquanto
englobando, essa Verificagdo, a Aferigio ou Mensurngio. Note-se que, de
acordo com Shepard (1979),

Assessment is a ... word adopted by the education community to distinguish
large-scale measurement programs |[énfase nossa] intended for
accountability and program evaluation from more traditional testing
programs aimed at measuring individual student achiepement. ... It is agreed
... that assessment generally refers to large-scale, system-wide measurement
programs — at the national, state, or local district level — but not to less

formal, teacher-made tests of pupil performance. .... if the term has any
meaning, it is that assessment is the process of gathering data to assist
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[enfase nossa] in judging educational programs. ... Assessment is not
itself evaluation [énfase nossa). (p. 13-17)

Trata-se, pois, de estudos que enfocam precipuamente a
verificagio/exame de resultados educacionais, sem a preocupagio de
relacionar variacbes de resultados a variagSes pedagoégicas, tetrico-
metodol6gicas (Tyler, 1985; Mildner, 1989).

Pode-se dizer, entdo, novamente, que esses estudos mndo podem ser
significados em termos de Avalingdo posto que, dito de outra forma, ignoram
a agdo das diferencas e necessidades de aprendizagem e de ensino dos
alunos sobre as praticas pedag6gicas que vivenciam, e a influéncia destas
tltimas sobre a amplitude qualitativa/quantitativa daquelas diferengas e
necessidades individuais, bem como desconsideram os efeitos que cada
tipo de pritica em seu todo e em scus elementos componentes exerce sobre
os individuos e que modificagbes (quais, quantas e como) neles produzem.
E, desse modo, ndo constituem objeto de investigagio, modos de
reelaboragio e aperfeicoamento das priticas pedagogicas, das quais
decorrem os resultades de aprendizagem medidos-verificados-relatados,
no sentido de otimizacfio de suas eficicias.

Dessa forma, significadas e caracterizadas a Avaliagilo de Resultados
Educacionais ¢ a Verificaglio de Resultados Educacionais, em suas
destinagdes diversas, e nesses termos concordadas, segue-se, desde jd,
ainda empiricamente, mas “quase-naturalmente”, gue o ENEM e os
Concursos Vestibulares sdo propriamente Sistemas de Verificagio de
Resultados Educacionais, aquele no nivel nacional e esses nos niveis

regional ou local.

Relativamente aos Concursos Vestibulares, cumpre observar que desde
sua instituicdo em 1911, pelo Decreto 8.659, sew objetivo declarado ¢
classificagio e selecdo de concluintes e egressos da Educagio Bdsica que se
apresentem como os mais aptos para, assim considerados desde jd como os mais
aptos, participarem “com sucesso” do Ciclo de Educagio Superior. Isso é também
indicado na legislacdo que, atualmente, regula a existéncia e a realizagdo
dos Concursos Vestibulares: a Lei 5.540 de 1968; o Decreto 99.490 de 1990,
e, finalmente, a Lei 9.394 de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Brasileira (LDB). Enguanto a Constituigio Federal, em seu artigo 208,
determina que “o dever do Estado com a Educacéio Superior serd efetivado
mediante a garantia de ... acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”, a LDB
de 1996 reafirma a condigéo de selegio-classificacdo dos egressos do Ensino
Basico para a Educagio Superior: a) “A educagio superior abrangerd os
seguintes cursos e programas ... Il - d e graduagéo, abertos a candidatos
que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido
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classificados em processo seletivo” (Art. 44); “As Instituigdes de Ensino
Superior credenciadas como universidade, ao deliberar sobre critérios e
normas de selecdo e admissio de estudantes, levardio em conta os efeitos
desses critérios sobre a orientagio do ensino médio, articulandc-se com os
6rgaos normativos de ensino.” (Art. 51).

Hé também de se fazer notar, & guisa de justica, que os Concursos
Vestibulares jamais foram qualificados como Sistemas de Avaliagio, em
nenhuma instdncia decis6ria ou por nenhum dentre os segmentos da
sociedade civil e académica direta ou indiretamente com eles envolvidos e
por eles envolvidos.

Por outro lado, por suas intrinsecas caracterfsticas, pode-se também
dizer que os Concursos Vestibulares consistem, nesta ou naquela extensdo e
desta ou daquela manmeira, em um Sistema de Exame de Resultados
Educacionais, resultados esses “elicitados” pela Educacio Bésica, seja no nivel
regional, seja no nivel local, e cujos instrumentos de mensuragéio/aferigdo
de resultados ou desempenhos manifestos de aprendizagem séo elaborados
tendo como referéncia, fundamentalmente, os Programas Oficiais das
Secretarias de Educaciio Estaduais.

Agora, com respeito ao ENEM, ha de se notar que “talvez” como
conseqliéncia direta da mesma LDB, “A Unido incumbir-se-d4 de ..
assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragiio com os sistemas de ensino,
objetivando a definiciio de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino” (Art. 90, VI). A Lei 9.448/97 findou por provocar a sua instituicéo,
enquanto atribuindo ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) a fungiio de “definir e propor pardmetros, critérios e
mecanismos para a realizaciio de exames de acesso ao ensino superior”,
dentre outras.

Com efeito, o ENEM foi institufdo pelo INEP em processo de
cumprimento dessa funcdo, simultaneamente com outras a ela articuladas
por lei - tais como “desenvolver e implementar, na érea educacional,
sistemas de informacdo e documentacio que abranjam estatisticas,
avaliagbes educacionais, praticas pedagégicas e de gestio das politicas
educacionais” e “subsidiar a formulagdo de politicas na drea de educagio,
mediante a elaboragio de diagnésticos e recomendagBes decorrentes da
avaliacio da educacio bésica e superior” (Lei 9.448, de 14 de marco de
1997, Art. 10, Incisos [V e V).

Conforme disposto em documentos relevantes publicados pelo
MEC/INEP, o objetivo fundamental do ENEM, € avaliar o desempenho
(énfase nossa) de cada individuo ao término da escolaridade bdsica, para
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aferir o desenvolvimento (énfase nossa) das competéncias fundamentais ao
exercicio pleno da cidadania, no sentido de:

a. oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder &
sua auto-avaliacio com vista 4s escolhas futuras, tanto em relacio
ao mercado de trabalho quanto em relagéio & continuidade de
estudos;

b. estruturar uma avaliagio da educagfio basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de
selecio nos diferentes setores do mundo do trabalho;

C. estruturar uma avaliagio da educacdo bédsica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso
aos cursos profissionalizantes p6s-médios e ao ensino superior

Ora, em vista desse objetivo fundamental do ENEM, parece que, em
seu ambito, a “avaliagiio do desempenho “... €, no minimo, utilizada como
“jargdo”, desde que ali se estabelece que ela (a avaliagio) servird para “...
aferir o desenvolvimento de..”. Tal declaragio é contraditéria e é
incongruente, ou, intencionalmente enganosa, ou, no minimo, seus
elaboradores manifestam confusiio conceitual: conforme anteriormente
indicado, a avaliagio ndo pode servir como mecanismo ou instrumento de aferigio,
porque, exatamente, a aferigio nela se encontra inserida, sendo dela parte
integrante.

Ainda mais, gs fungies a que se destinam o referido objetivo
fundamental do ENEM sdo decisivamente indicativas de que ele surge e ele
se propoe, desde jd, como um mecanismo seletivo-classificatdrio de individuos para
o mundo do trabalho e para a Educagio Superior (20 e 3* fungles), enguanto a
primeira fungdo declarada parece sugerir, talvez pretensiosamente, que 0 ENEM
configura uma espécie de “teste vocacional”, o qual, por sua vez, hd de funcionar
como um instrumento de “auto-selegio”, pelo menos.

Desse modo, pois, © ENEM reveste-se, pelo menos, tanto quanto os
Concursos Vestibulares, do caréter seletivo-classificatério que re-fortalece o
ja sofrido “fracasso™ e “sucesso” escolar e, portanto, se processa de forma
adequadamente coerente com os principios, propésitos e “o fazer” da
prética pedagogica vigente, fundamentalmente classificatéria e seletiva.

Tal como na sistemética escolar, também no ENEM e nos Concursos
Vestibulares a afericio de resultados manifestos de aprendizagem é o
instrumento precipuo, através do qual se manifestam, por seus resultados,
as deficiéncias do processo de ensino-aprendizagem, precipuamente
consideradas as “deficiéncias” dos respectivos estudantes, Fla é o
instrumento necessdrio para que se venha a formalmente “declarar” o
“fracasso” desse processo. E, exatamente por ter, tdo conspicuos, esses
efeitos, num contexto educacional fortemente comprometido com
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principios e propositos discriminatérios e seletivos, ela concorre
eficazmente para refor¢é-los na percepgiio e na conduta dos atores
envolvidos. Mais claramente posto, tanto no contexto escolar como no
contexto do ENEM, ito dos Concursos a
aferigiio, “experimentada” por estudantes, diretamente, e por professores e
escolas, indiretamente, concorre para reforcar, nuns e noutros, a concepgao
seletiva do processo pedag6gico escolar, a induzir-lhes & adesdo a essa
concepgdo e aos comportamentos dela decorrentes: o professor, a escola, e,
agora, também, a sociedade civil em geral, “reconhecem o fracassado”,
reafirmando-o como tal, enquanto este assim se assumird e agird em
conseqiiéncia.

Em sintese, O ENEM nio caracteriza qualquer situagio de avaliagdo de

resultados educacionais, embora _a isso se pretenda, ¢ os Concursos

Vestibulares também pdo caracterizam wma situsgio de avaliagio de

resultados educacionais, nem a isso se propoem. Ambos, ENEM e Corcursos
Eﬁﬁtgjmi cmsustcm dmma e dvﬁmnﬂmﬂmh em sifuagdes ou sistemas

zgmduﬁnmnMﬁim, 0 euiils dmsmm;asodemgusdu Ensino
Superior com aproveitamento total.

Segunda assertiva: a modalidade altermativa ou complementar aos
Concursos Vestibulares, emprestada ao ENEM, no nivel do MEC/INEF, ha
de se justificar, primeiramente, apenas mquuntn o instrumento de

immnmmﬂmm'MamM
teoricamente, pelo menos no nivel de planefamento, intewtam,
efetivamente, mensurar a manifestagdo de desempenhos do “saber
escolar” que silo pretendidos de serem aferidos e verificados.

Aqui h4, primeiramente, de se evidenciar que o ENEM,
explicitamente pelas “competéncias e  habilidades” previamente
estabelecidas e que, segundo os documentos oficiais relevantes, consistem
nas bases sobre as quais os instrumentos de aferi¢fio séo elaborados, bem
como os Concursos Vestibulares, implicitamente - porque suas provas nao sao
construfdas em fungdio de matrizes de desempenhos desejiveis de
aprendizagem, mas, na pratica, em fungfo de relagbes de conteiidos do
saber escolar proprio da Educagio Escolar, de acordo com as Propostas
Curriculares Estaduais e Municipais ~ , intentam, em iiltimo termo, aferir em
que medida desempenhos de aprendizagens siio manifestados por concluintes e
egressos do Ensino Médio, envolvidos, nesses desempenhos e, em ambos 0s casos,
habilidades cognitivas intimamente associadas a conteiidos do correspondente saber
escolar.
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Com isso pretende-se desmistificar as faldcias de que o ENEM mede
precipuamente competéncias e habilidades, e, nesses termos, séo
comunicados os resultados quantitativos de desempenho dos individuos
que a ele se submetem, enquanto os Concursos Vestibulares concentram-se,
“exclusivamente”, em torno da mensuraciio de detencédo de conteddos do
saber escolar.

Ora, é precisamente o nivel e grau de dominio de qualguer conteiido do
saber escolar abordado em qualquer situagdo de verificagio de resultados de
ensino-aprendizagens que necessariamente definirdo o nivel e 0 grau de
dominio ou de desenvolvimento manifesto de habilidade(s) ou desempenho(s)
aquele contetido associado(s). E, portanto, os niveis e graus de habilidades
ou desempenhos que se manifestarem relativamente a determinados
contetidos especificos pdo se manifestardo, necessariamente, nos mesmos
nivel e grau, relativamente a outros contetidos especificos, mesmo que
esses contetidos sejam partes integrantes de uma mesma drea de
conhecimento. Desse modo, pois, parece importante e oportuno esclarecer &
sociedade civil: @ construgio/re-construgio significativa, ou o dominio, de
contelidos do saber escolar ¢ essencial para a manifestagio de domimio de
competéncias e habilidades cognitivas em quaisquer nfveis e graus. Do mesmo
modo, quaisquer nfveis e graus de manifestagio de qualquer competéncia e
habilidades ndo podem ser considerados em si mesmos e nesses fermos aferidos e
relatados & comunidade civil, conforme parece que se pretende no nivel do
ENEM, mas, necessariamente, devem ser levados em conta e, assim, relatados a
luz dos conteiidos especificos aos quais estao associados e dos correspondentes
contextos educacionais.

Agora, entdo, hui de se explicitar, para mais completo entendimento
por parte da sociedade civil, que a faldcia sobre os Concursos Vestibulares
reside, exatamente, no “dizer popular” de que eles somente “medem
conteidos”, o que conduz 4 adogio de uma enganosa concepgiio sobre 0s
mesnios, segundo a qual competéncias e habilidades cognitivas ndo sdo aferidas em
seus contextos.

Tais faldcias e “enganosa concepgiio” rejeitam-se em si mesmas, posto
que a manifestagio de dominio de qualgquer conteiido do saber escolar constitui
uma varidvel dependente do processamento explicito da(s) competéncia(s) e
correspondente(s) habilidades(s) cognitivas que possibilitam aquela manifestagio.
Conseqtientemente, qualquer item de qualquer das provas dos Concursos
Vestibulares afere, necessariamente, tanto o contetido do saber escolar que
ele questiona quanto a habilidade cognitiva necesséria para a manifestacio
do conhecimento pelo item da prova. Isso significa, pois, que, embora as
competéncias e habilidades aferidas nos contextos dos Concursos Vestibulares ndo
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estejam explicitamente indicadas em qualquer documento oficial pertinente,
elas se encontram imbuidas em cada wum dos itens das provas que os compder.

O exposto pelo menos sugere, e até mesmo parece conclusivamente
estabelecer, em termos, ao menos de raciocinio légico articulado ao saber
pedagégico, que ambos, ENEM e Concursos Vestibulares, parecem aferir
habilidades manifesias gssociadas @ contetidos do saber escolar e, nesses termos, a
ambos, ENEM e Concursos Vestibulares, cumprem relatar os desempenhos de
aprendizagem manifestados em seus dmbilos, tanto no nivel de dados
individuos como no nfvel de dados agregados.

Com relacg@io as Competéncias e Habilidades que se pretendem aferir no
contexto do ENEM, cumpre notar, pelo menos no gue se refere @ Lingua
Portuguesa e Literatura, que parece existir determinada confuséio conceitual
e/ou de légica nos segmentos responsdveis pela elaboraciio das mesmas e
pela definicio de relagbes entre elas: a competéncia “V” (Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragio de propostas de
intervengiio soliddria na realidade, considerando a diversidade
sociocultural como inerente 4 condigdo humana no tempo e no espago) udo
se operacionaliza, em nenhwma hipétese, ou com base em qualquer
referencial tedrico, através da habilidade “5” (A partir da leitura de textos
literarios consagrados e de informagGes sobre concepgbes artisticas,
estabelecer relacbes entre eles e seu contexto histérico, social, polftico ou
cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos
expressivos dos autores), conforme declarado, por exemplo, nos Relatérios
Finais do ENEM -~ 1998, 1999, 2000. Com efeito, enquanto a referida
competéncia “V” tem como foco principal “a elaboragio de propostas de
intervencfio solidéria na realidade”, aquela habilidade “5", que se lhe faz
corresponder pelos segmentos responséveis no ENEM, compreende um
conjunto de desempenhos pontuais de leitura, compreensio e interpretagio de
textos literdrios e de informagdes, 0s quais, uma vez manifestados, findam
ai suas funcdes, nomeadamente: “estabelecimento de relagdes”, e/ou
conseqlientes “inferéncias”. E, portanto, em sendo pontuais e em findando
suas funcbes uma vez sendo manifestados, os desempenhos pontuais que
operacionalizam a habilidade “5” nido se prestam em si mesmos, nem em
suas proprias e peculiares naturezas, bem como com base nos contextos nos
quais se manifestarem, a possibilitar outras manifestacbes, de acdio ou
reacdo, que subsidiem, ao menos, a realizagio de qualquer atividade de
elaboragdo de propostas e, em nenhuma hipétese, de proposta de
intervengdo “solidédria ou ndo” na realidade - apresentada como envolvida
na Competéncia em pauta.

Portanto, é de se supor, pelo menos ¢ desde jf, que nenhum item de
qualquer prova do ENEM, 1998-2000, na drea de conhecimento
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“Lingua Portuguesa/Literatura” poderd ser considerado como
intertando mensurar @ manifestagdo da Competéncia “V" (Recorrer
aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracgio de
propostas de intervengiio soliddria na realidade, considerando a
diversidade sociocultural como inerente A condigiio humana no tempo
€ No espago).

Paralelamente, hé de se concordar, desde ja, com a afirmativa de que
todo e gualquer item de prova do ENEM que envolva a habilidade “5"
(A partir da leitura de textos literdrios consagrados e de informagbes
sobre concepgbes artisticas, estabelecer relagBes entre eles e seu
contexto histdrico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas
dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores)
nessa drea de conhecimento, estd, necessariamente, intentando aferir

a presenga no individuo, pela sua manifestacdo, a manifestagdo da
Competéncia “1" (“Demonstrar dominio bdsico da norma culia da

Lingua Portuguesa e do uso das diferentes linguagens: matemdtica,
artistica, cientifica, etc.”)

Precisamente nessa linha de andlise-critica, parece que se pode
questionar a Validade de Contetido das Provas do ENEM 1998-2000, quanto
aos itens que sdo propostos como meios para verificagdo de desenvolvimento de
habilidades e conteiidos relativos @ Lingua Portuguesa e Literatura (sete itens em
1998 e em 1999 e nove itens em 2000), conforme pareceres de seis
especialistas nessas Areas de Conhecimento, sendo trés professores do
Ensino Médio e trés professores da UFPE.

» Em 1998, pelo menos um dos sete itens (ceron de 14%) que enfocaram a Area
de Conhecimento Lingua Portuguesa e Literatura (item no. 08 a seguir
apresentado) ndo parece estar relacionado @ Habilidade. “Valorizar a
diversidade dos patrimOnios etnoculturais e artisticos, identificando-a
em suas manifestaces e representagdes em diferentes sociedades,
épocas e lugares” (18¢), conforme indicado no Relatério Final do ENEM
1998, mas sim @ Habilidade “A partir da leitura de textos literdrios
consagrados e de informagGes sobre concepgtes artisticas, estabelecer
relagdes entre eles e seu contexto histérico, sodial, politico ou cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos
expressivos dos autores” (5%):
¥ ao contrdrio do que se encontra indicado no “RELATORIO FINAL,

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM, 1998”, p. 47), esse

item da prova do ENEM 1998 requer do estudante, exatamente, que

“A partir da leitura de textos literdrios consagrados ..., [venha a

inferir] ... recursos expressivos dos autores” (excerto relevante da

declarada Habilidade 5).

Estudos em Avaliaciio Educacional, n. 25, jan-fury2002 55



v note-se que o enunciado desse item 08 e as correspondentes
alternativas de resposta mndo requerem qualquer manifestacdio de
“valorizagdo de diversidade dos patrimOnios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestactes e
em diferentes sociedades, épocas e lugares” (Habilidade 18). Mais
ainda, torna-se “guase-naturalmente” l6gico e, entdo, evidente, que a
mera identificacio de manifestagdes de diversidade de patrimOnios ...
ndo poderd, em nenhuma instincia ou situacdo, ser aceita como

manifestagio de sua valorizagio,
Item 08

Texto 1 kit i Texbd
“Mulher, Imn,mmm-mz i “nga{gumsrqt&obmcdfu

_ sentimental em cima devoed . - ©
l?;w:doatmap&ummmm Etﬁgwmmﬁsdaﬁmmﬁr

curoo _ : Ui bonde

jurar amor, chorar pranto de . . Seele chorar
sangue, ; Se ele gjoethar
Nao creias, nido, mulher: ele te Se ele se rasgar todo T
|engana! Nio acredite ndo Teresa it

|As lagrimas sio gotas damentira - Eligrimadecinema L
E o juramento manto da perfidia.” * Ftapeagdo: - - o s
Imqudemmdu Mentira: = .
: _ _E"JJ FDRA"’ SHE R

i ” l[ .]._H' .“ iiﬂ t _'.

rmnuwrm,m&mmﬂuﬂuhlmagmdnmmgamqm
(A) h& um tratamento idealizado da relagio homem/mulher..- =
{E}hﬁumhahmenhurmlutadarehcﬁuhamm/mu]het D o
(C) a relagio familiar é idealizada. . . .- fhie
(D) a mulher é superior ac homem, 1
(E) a mulher & igual aohomem. =

Mais ainda, precisamente por se tratar de um item que pretende
aferir a manifestacio da Habilidade 5 naqueles termos referida, ndo requer
qualquer tipo de “elaboragio de propostas de intervengio soliddria na
realidade, considerando a diversidade sociocultural como inerente &
condicdio humana no tempo e no espago”, conforme disposto na
Competéncia “V”, restando estar associado 4 Competéncia “I” (“Demonstrar
domfnio bésico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das
diferentes linguagens: mateméatica, artistica, cientifica, etc.”). Observe-se,
também, que a exclusdo da Habilidade 5 como expressdo da Competéncia
V, e sua pertinéncia & Competéncia 1, j& foram anteriormente indicadas e
argumentadas.
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» Em 1999, trés dentre os referidos nove itens (07, 10 e 17) nio parecem estar
relacionados dquela mesma Habilidade 18 (cerca de 33% dos itens que
versam sobre “Lingua Portuguesa e Literatura”), ou seja, “Valorizar a
diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a
em suas manifestacGes e representagtes em diferentes sociedades,
épocas e lugares”, conforme indicado no correspondente Relatorio Final
do ENEM, mas sim a duas Habilidades diversas entre si:

v os itens 07 ¢ 17 parecem ter a ver com a Habilidade .. ler e
interpretar fextos de linguagem verbal ... e enunciados ... compreendendo
os elementos implicitos de construgdo do texto, como ... intencionalidade
"y & qual ndo se encontra declarada, em qualquer dos Documentos
Oficiais relevantes, como Habilidade relacionada a nenhuma das
Competéncias desejadas de serem “mensuradas” pelas Provas do
ENEM 1998-2000, nem com elas sendo identificadas, compondo-se,
porém, de partes das “Caracteristicas Gerais dos Cédigos de
Linguagens Utilizados na Prova”, conforme indicadas e
especificadas no Documento Bésico do ENEM - 1999, no Relatério
Final do ENEM - 1998, no Documento Basico do ENEM - 2000,
Mais uma vez, parece relevante “voltar e lembrar” que essas
“Caracteristicas Gerais” nio se encontram declaradas, em qualquer
dos Documentos Oficiais relevantes, como “avaliando” qualquer
das Competéncias definidas no &mbito do ENEM em termos de “...
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania”,

¥ o item 10 parece enfocar, definitivamente, a manifestacdo do “saber
fazer”, ou Habilidade, significado em “inferpretagio de fextos de
linguagem verbal para identificagdo e selecio de informagdes centrais
implicitas ou nio, no sentido de comparagio para estabelecimentos de
relagies entre cddigos efou linguagens”, a qual, como anteriormente,
consiste numa das possfveis sinieses que se possa realizar das referidas
“Caracteristicas Gerais dos Cédigos de Linguagens Utilizados na
Prova conforme indicado e especificado no Documento Bésico do
ENEM - 1990 e Documento Bdsico do ENME - 2000, bem como no
Relatério Final do ENEM - 1998, naqueles mesmos termos.

Munis especificamente com relagip ao item (07 ele se encontra
contextualizado num possfvel extrato de entrevista entre um jornalista e
um estudante que, numa Olimpiada, fez jus a uma “medalha de ouro”.

O enunciado do item propriamente dito j4 apresenta uma
interpretacdo da pergunta feita ao estudante pelo jornalista, enguanto
questiona sobre intencionalidade implicita contida na resposta do
estudante entrevistado, tanto com relagio ao grau de concordéncia do
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mesmo para com aquela interpretagio bem como relativamente a
complementacio que ajunta a essa concordancia restrita.

Em ambos os casos, e na melhor das hip6teses, uma resposta correta
a esse item exigiria dos estudantes, aos quais foi aplicada essa Prova do
ENEM - 1999, a manifestacdo de interpretacio adequada de um texto de
linguagem verbal e de enunciado no sentido de identificagio de
intencionalidade (intencdo do estudante entrevistado quanto ao grau de
concordincia que expressa e quanto 4 complementacdo de sua resposta &
relagéio estabelecida pelo jornalista em sua pergunta). Pode-se, pois, dizer
que esse item intenta aferir de forma que se pode dizer mais decisiva, desta
ou daquela maneira ou nesta ou naquela extensdo, em que medida o aluno
“.. l¢ e interpreta textos de linguagem verbal .. e enunciados ..
compreendendo os elementos implicitos de construgio do texto, como ...
intencionalidade ....", tal como jé anteriormente indicado.

Note-se que h4, inclusive, um paralelismo entre tal andlise-critica da
Habilidade que certamente esse item requer que os estudantes manifestem
e uma correspondente andlise apresentada no Relatério Final, ENEM -
1999, p. 93: “Nesta situagdo-problema, o participante deveria demonstrar que
compreendeu as premiissas de um discurso, distinguindo a diferenca de significado
de palavras isoladas ou no contexto em que estio inseridas.”. No entanto,
contraditoriamente, nesse mesmo contexto de anélise, indica-se, no referido
Relatério, que esse item intenta aferir a manifestacio da Habilidade 18,
“Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestagbes e representacbes em diferentes
sociedades, épocas e lugares”, situando-a como decorrente da Competéncia
V, considerada adquirida, enquanto referindo-se ao plano imediato do
“saber fazer” (Documento Basico ENEM - 2000, p. 5).
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Itemﬂ?

Lanotextnnbaim

Cﬂalﬁbngm&nmmm&nmmmdﬂmmNﬂmmu
estudante brasiliense Rui Lopes Viana Filho, de 16-anos, ndo lembra em nada 0.
esteredtipo dos génios. Ele ndo usa pesados dculos de grau e ‘estd longe de ter um ar'
introspectivo. No final do més passado, Rui retornou de Tatwan, onde enfrentou 419
" competidores de todo o mtundo na 39° Olimpiada Internacional de Matemitica, A '
reluzente medalha-de ouro que ele trouxe na bagagen estd depencurada sobre @ cama
- de sew quarto, d:dhuﬂod:rmnﬁmdmpmbmmtﬁnﬁrmqﬂmdmu”
dmfmmﬁﬂumducﬂm 2

Rm-NnﬁﬁmDﬁﬁmd&ﬂmr&DWmmﬂm#mea'

emprego € cada vez mais seloagem e cruel. Agora tenho algo a mais para oferecer. O
problenia ¢ que as coisas estiio mudando muito ripido e nifo sei qual send minha profis
Ah&wnm”amdmﬂrMnmﬁmWMﬁqmwm :
ﬁemmﬂmmﬁn
- {Em:evh‘lade.Rm Lopes Viana Filho & Vejs, nsguaxma n.31,p' 10
Nnmrﬁ,awmmghmumr&qhmﬂqmd&duﬂdmmg

'mmﬂud&h&h&ﬁnenﬂﬁﬁamﬂﬁmpﬂd&ﬂumﬁm
.;_ﬂmnmdn mmnmhgﬁoeaﬂrmqueu dobnpenie

.......

5__'ff;='mdndaunpa1temnmh¢nemmplunuhquémplm: et
.. previsdes sobre 0 mercado de trabalho.

Por conseguinte, em se concordando com a andlise—critica do item 07 da

PrmduENEMIBQE mtmmnﬁe:rpmm:mdn Mmbémdsu

mmmmmm@mmwnm
Oficiais do MEG/INEP.

Também o item 17 nio apresenta qualquer validade de conteidido, naqueles
termos da andlise critica realizada sobre o item 07: ele também intenta aferir a

manifestacio, pelos estudantes, daquela mesma Habilidade “.. 1& e
interpreta textos de linguagem verbal ... e enunciados ... compreendendo os
elementos implicitos de construgiio do texto, como ... intencionalidade”,
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Item 17
Leia um texto publicade no jornal Grezeta Mereantil. Esse texto é parte de um
artigo que analisa algumas situagBes de crise no mundo, entre elas, a quebra da
Bolsa de Nova lorgue em 1929, e fol publicado na &poca de uma iminente crise
financeira no Brasil

Dew no gie dew. No dia 29 de ontubra de 1925, wna terga feirg, praticurtente nio
havia compradores 1o pregao de Nova lorque, sd oendedores, Sequin-se wma crise
incomtpardoet: o Produio Interna Brulo dos Fstados [nidos caiu de 104 bithoes de
delares et 1979, pera 56 bilhdes e 1903, cotsa inbrmrintie! em nosses dias, O mler
dn délar eqiv @ gquase metade. () desemprego elevou-se e 1,5 mithdo para 12,5 mithies
gl trubafhecres — ceven de 25% da populagio afive - enfre 1929 e 1933, A consbugio
il caiu 5%, Nove mithdes de aplicacdes, Lipo cademncta di: poupanga, perderam-se
cort o fechamento dos bances, Oiteata ¢ cince mif finngs felirum. [liive sagues o norte-
AMEricanos gue passaram fome.

{Caneta Mercanfil, 05/81 7 1999)

Ao dtar dados referenes & erise ocorrida em 1929, em um artige jornalistice rtual,
pode-se atribuir ao jormnalistz a seguinge intengo:

A} guestonar a interpretagao da crise.

(B} comunicar sobre o desempregao.

(C) instruir o leitor sobre epiicagdes cm balsa de valores.

{0) relaciorar gs fatos passados e presentes.

{E) analisar dados fnanceros americanas.

No entanto, irfnica e surpreendenternente, nio como relativamente ao
ilem 07, do RelatSrio Final - ENEM 1999, consta, “ipsis Hiteris”, a seguinte
analise pedagégica quanto a esse item 17 em pauta: “A resolugae da questio
devumndmon o capecidade dos parficipantes de relaclonar eventos histbricos
envolvendo crises econdmicas ocorridas em épocas e lugares distintos [Enfase
nossa). Aproximadamente 2/3 deles demonstraram essa capacidade. Os demais,
prooavelmente, wio compreenderam a exigénucia expressa no enunciado do
problema - apontar as razdes pelas quails am jornalisia traz & tona eventos
ocorridos setenta anos antes -, [énfase nossal e apenns inferpretaram o sentido do
fexto citado, que descreve a crise mundial de 1929

Ora, verifique-se gque o enuncigde do item 17 apenas exige dos
respondentes identiftear o intengdo do jornalista ao escrever 0 texto reproduzido,
ndo tratando de requerer dos cstudantes, necessariamente ou nio,
relacionar eventos histdricos ewvolvende crises econdmicas ocorridas em
épocas ¢ lugares distintos, nem  Identificar as mizies, mas uma razdo
sighificada em inlengde, pelas quais um jornalista raz & tona evenios
ocorfidos sctenta anos antes.  E, portanto, hd de se recomhecer que Hnem
andlisecritica  anteriormente  apresentudr, nem  a  correspondente  andlise
pedegigicn constante do Relntorio Final - ENEM 1999, ndo requerem qualguer

60 Estudos em Avaliapdo Educacional, w25, jan-jun/2002




“identificaciio de manifestagbes ou representacoes de diversidade de patrimbmios
etnoculturais e artisticos, em diferentes sociedades, épocas e lugares”, conforme
estabelecido na Habilidade 18, cuja manifestagio do “saber fazer” nela
imbufdo esteja sendo intentado de ser aferido através do item 17. Isso, por
razies dbvias, como diria 0 senso comum, e como obuvias sio “realmente”.,

Paralelamente, parece relevante ressoltar que ¢ ainda mais estranha a
indicagiio, no citado Relatdrio do ENEM - 1999, de que a referida Habilidade
18, no caso desse mesmo itew 17, esteja mensurando tanto a Competéncia IT
quanto a Competéncia IV.

Em que pese o perigo deste se tornar um trabalho caracterizado por
determinada repetitividade de assertives, parece relevante “voltar e re-
observar”, como alerta ds comunidades e ao prdprio MECG/INEP, que se torna
“guase-naturalmente” l6gico e, entdo, evidente, gue a Habilidade 18 nio
poderd, ent nenkuma instdncia ou situagdo, ser aceita como especificagdo, nem
decorrer, seja da Competéncia I, porque esta tem a ver com a “construgio e
aplicagio de conceitos das vdrias dreas do conhecimento para a compreensio
de fendmenos.., processos .., manifestagdes ...”, seja da Competéncia 1V,
porque esta incide sobre a “orgamizagio de informagdes e conhecimentos
disponfoeis em situacies concretas, para a construgdo de argumentagoes
consistentes”. Desse modo, nio se pode conceber, quer conceitualmente, quer
do ponto de vista ldgico, quer de acordo com o senso comum, que essas
manifestagies de desempenho configurem expressdes manifestas de
valorizacdo em si mesma ou relativamente a identificacfes relacionadas ao
“que valorizar”.

Em sintese, o item 17, ao pretender aferir a manifestago de “leitura e
interpretacdo de textos de linguagem verbal e enunciados compreendendo
os elementos implicitos de construgdo do texto, como intencionalidade”,
estard, dt;ﬁmhmnmﬂtz expressando, se assim for o caso, apenas a Competéncia
I, ou seja, “Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua
Portuguesa e do uso das diferentes linguagens: matemética, artistica,
cientifica, etc.”.

Por conseguinte, em se concordando, mais uma vez, com a andlise-
critica do item em pauta, apresentada aqui, i também de se concordar com
auséncia correspondente de validade de conteiido, tomando-se como referéncia
as pertinentes declaracbes contidas nos referidos Documentos Oficiais do
MEC/INEP.

Finalmente, quanto ao item 10, a seguir, e conforme anteriormente
indicado, ele também ndo apresenta validade de conteddo, nos termos
anteriormente referidos relativamente aos itens 07 e 17; ou seja, no que se
refere aquela Habilidade 18 e, por conseguinte, de qualquer maneira, no
que se refere s Competéncias II e III - conforme declarado no Relat6rio
Final - ENEM 1999,
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Esse item de aferigiio de conhecimentos inclui dois textos sobre os quais
versa o seu enunciado, enquanto solicita aos estudantes que, refletindo
sobre os mesmos, cheguem a uma conclusio, a qual, somente apds a leitum
das alternativas de resposta, torna-se clara sobre o que hd de tratar: tipo e conterido
de relagoes que se pode estabelecer entre os textos(?27111).

Ihem 10

|Considere os textos abaixo. : '
(...) de modo particular, quﬂumurajummmpeﬂmdmmmmpn_
daﬂlmuﬁapamqueﬂumjmmusdivm!mhimdaattﬂdndehumm'
gracas ao exercicio de uma raziio que se torna mais segura e perspicaz com
o apoio que recebe da fé, (Papa Jodo Paulo IL CarmEnmnhcquﬁﬂtRaﬂﬁm;
hspwdnmnmhﬂhwhwﬂrﬁwﬁﬁmmﬁamﬂmlﬂﬂﬁ} il
ﬁsverdadesdamziamhtralnﬁnmnh‘adimmmverﬂndmdﬂfém :

(Séio Tomds de Aquiro — pmﬁiarmedwmi] :

Rnﬂehndnmbremtexhs,pt)dwcmmluquue 55 0 i
a) aﬁwﬂmpapdaﬁmmmdkaummapmmmdeﬁnhmh
‘de Aquino, refletindo a diferenca de épocas. :
b) a enciclica papal procura mmplmnentan!uTamﬁsdeAquﬂm pmn.
este colocava a razfio natural acima da fé.
) _nIgre]nmedievﬂWlﬂrl:&vaamﬂomﬁduqueamﬂcﬂmdanﬁu
PauloIl. .
: ﬂ-nmmmmMWmMMMm
- - mossos dias, néio tem relagio com 0 pensamento fllosofico.” =
e) h:ﬂuawﬁdﬁaptpﬂcm:&ande&h%d&.ﬁquhw
procuram conciliar os pensamentos sobre féerazio.

De fato, as alternativas de resposta ao item 10 tratam,
distributivamente, de relagbes de contradi¢io, de complementagio, de
relatividade, de importincia e auséncia de inter-relagéo, e de equivaléncia
entre os dois textos, partes deles, ou de suas intencionalidades. Nesses
termos, esse item intenta, definitivamente, aferir a manifestacio do “saber
fazer”, ou Habilidade, significado em “interpretagio de textos de linguagem
verbal para identificagio e selegdo de informagbes centrais implicitas ou nido, no
sentido de comparacdo para estabelecimentos de relagies entre cidigos efou
linguagens”.

Ora, essa Habilidade consiste numa das possfoeis sinteses que se possa
realizar das “Caracteristicas Gerais dos Cédigos de Linguagens Utilizados
na Prova”, jé& anteriormente referidas como indicadas nos Documento
Basico do ENEM - 1999 e ENEM - 2000, bem como no Relatério Final do
ENEM - 1998, mas ndo declaradas, em qualquer dos Documentos Oficiais
relevantes, como uma das Habilidades relacionadas a nenhuma das
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Competéncias desejadas de serem “mensuradas” pelas Provas do ENEM
1998-2000, nem com elas sendo identificadas. Dessa forma, pois, pode-se dizer,
desde jd, e pertinentemente, que o item 10 também ndo apresenta validade de
conteudo.

Mais do que isso, cumpre notar que esse item, como parece ter sido
o item 17, constitui tentativa mal-sucedida de explorar aspectos histéricos,
como que atribuindo a essa “exploragao” uma forma de manifestacio do
“saber fazer” manifestado na “velorizagio da diversidade dos patrimonios
etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestacbes e
representagdes em diferentes sociedades, épocas e lugares”. Esse “saber fazer”
nip hd de se manifestar através de resposta correta ou ndo ao ilem porque,
simplesmente, ele nio a enfoca: apresentando fextos de momentos histdricos
diferentes (época medieval e época atual), refere-se ao estabelecimento de relagdes
intertextuais a partir da consideragiio de pontos de vista comuns, ndo requerendo
dos respondentes conhecimentos histdricos, mas habilidades de compreensio de
textos. Novamente, pois, finda-se, aqui, por, argumentar pela auséncia de validade
de conteiido do item 10 da Prova do ENEM 1999, tomando-se, mais uma vez comio
referéncia, como assim hd de ser, as pertinentes declaragdes contidas nos
Documentos Oficiais relevantes do MECG/INEP.

No ENEM 2000, pelo menos trés dos sete itens que se relacionam com
Habilidades e Contetidos de Lingua Portuguesa e Literatura (cerca 43% dos
itens) parecem nio estar incidindo sobre as Habilidades indicadas no respectivo
Relatdrio Final: trata-se dos itens 29, 57 e 59,

¥ O item 29 ndo se relaciona ¢ Habilidade “Valorizar a diversidade dos
patrimfnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas
manifestaces e representagdes em diferentes sociedades, épocas e
lugares” (18), mas @ Habilidade “Inferir informagbes, temas, assuntos,
contextos”, a qual se deriva das “Caracteristicas Gerais dos Cédigos
de Linguagens Utilizados na Prova”, conforme jd vdrias vezes
anteriormente indicado.

» O iftem 57 tem a ver com a Habilidade “Inferir informagfes, temas,
assuntos, contextos” (ver, uma vez mais, “Caracteristicas Gerais dos
Codigos de Linguagens Utilizados na Prova”, conforme
anteriormente indicado, nio parecendo exigir a manifestagio da
Habilidade “Com base em um texto, analisar as fungBes da
linguagem, identificar marcas de variantes lingfiisticas de natureza
sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
relacbes entre as linguagens coloquial e formal” (69).

» E, o item 59 hd de explorar a manifestagio dessa 6* Habilidade e nido da
Habilidade “Dada uma situa¢io-problema no &mbito de determinada
drea de conhecimento, apresentada em linguagem comum,
relaciond-la com sua formulagio em diferentes linguagens;
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reciprocamente, dada uma destas formulagbes, relaciond-la a uma

situagdo-problema descrita por um texto..” (42)

Mais detidamente, considerado o item 29, a seguir reproduzido,
verifica-se que ao respondente se requer uma manifestaciio adequadamente
correta de inferpretagio de texto de linguagem verbal e enunciados inferindo
informagoes.

Aqui, hd de se observar, novamente, que aquela “interpretacdo
adequadamente correta de texto de linguagem verbal e enunciados
inferindo informacdes”, ndo se confunde, em nenhuma hipdtese, com a
Habilidade que, no contexto do ENEM, se afirma estar sendo aferida em
sua manifestacio, qual seja, “Valorizar a diversidade dos patriménios
etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestagbes e
representacies em diferentes sociedades, épocas e lugares”. Também aqui
hé de se remeter a andlises-criticas jd anteriormente realizadas sobre essa
fltima Habilidade em termos de sua inadequagio a se manifestar em
situagbes de testagem que, “a olhos nus”’, ndo envolvem sejam
manifestactes e representagdes em diferentes sociedades, épocas e lugares,
seja considerando-se essas manifestagdes como evidéncias de valorizagdo
de algo.

E, mais uma vez, também aqui, como no caso do item 07 da Prova
ENEM - 1999, identifica-se, inclusive, um paralelismo entre tal andlise-
critica da Habilidade que certamente esse item 29 requer que os estudantes
manifestem e uma correspondente andlise apresentada no Relatério
Pedag6gico, ENEM 2000, de acordo com a qual: “A resolugio da questio
requeria que o participante vinculasse a idéia ciclica da repeticio de um
gesto (tocar o sino) com a indiferen¢a do personagem machadiano diante
das transformagtes politicas que ndo alteravam o cotidiano do escravo ou
do homem livre pobre.”
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Ora essa vinculacfio de “idéia ciclica de repetigiio de um gesto” nio
manifesta, desde j4, qualquer tipo de wvalorizacio de qualquer
a:mtenmeniunumisa.Repremm,mumde&mpmhupontualde
inferéncia, no méximo, de informacgtes com base em textos de li
verbal. E, no entanto, a Habilidade associada ao item, segundo o referido
Relatério Pedagégico, é a 18s, Nmsterums,pms,mtemzsdaﬁmdnmm{
2000, versando sobre Lingua Portuguesa, nio apresenta va, et
nﬁuu@mmmmmmmﬂﬁnrm:mmmm mmnamndu
MECG/INEP, que estivesse mensurando.

Também o item 57, declarado como enfocando a Habilidade
“Confrontar interpretagdes diversas de situagbes ou fatos de natureza
histérico-geogréfica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretagdo e analisando a validade dos argumentos utilizados.”
(19%), nido apresenta, no entanto, interpretagdes, quer requerendo-as em seu
enunciado quer sugerindo-as em suas alternativas de resposta, e mesmo
que as apresentasse ndo estariam elas incidindo sobre aqueles fatos de
natureza como as citadas.. Desde j4, portanto, ao respondente nio se poderia
requerer, novamente em nenhuma hipdtese, que realizasse comparacio de
diferentes pontos de vista e identificasse pressupostos de interpretacio....
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Uma simples observagéio do Item 57, constante da Prova do ENEM -
2000, hd de revelar que se trata de uma tentativa de provocar os
respondentes para uma manifestagio adequadamente correta da
Habilidade significada em “inferpretagdo de texfos de linguagem verbal para
identificagiio. e selegio de informages centrais implicitas ou ndo, no seniido de
comparagio para estabelecimentos de relages entre cidigos efou linguagens”, tal
como indicado, anteriormente, com relagio ao Item 10 (ENEM - 1999),
cumprindo ainda recordar que essa Habilidade consiste numa das possiveis
sinteses que se possa reglizar daquelas anteriormente referidas
“Caracteristicas Gerais dos C6digos de Linguagens Utilizados na Prova”.

Com efeito, o Item inclui dois textos, sobre os quais versa o seu
enunciado, o qual solicita aos estudantes que, comparando-os,
identifiquem o que de comum existe entre eles relativamente ao uso do
pronome #tono no infrio das frases - uma manifestagio da habilidade de
comparacio em termos da identificacdo de relagio de equivaléncia entre
duas situacBes, no caso, dois textos.
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E, em que pese uma equivalente andlise desse Item apresentada no
“ENEM - Relat6rio Pedagégico 20007, (pp. 656-6), qual seja “Essa questio
pretendia verificar como o participante analisa um fato lingiifstico, mediante a
comparagio da descrigdo desse fato em dois textos ...”, insiste-se, no &mbito do
ENEM, em afirmar que ele se destina a aferir a manifestagio da Habilidade 6
- “Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar
marcas de variantes lingiifsticas de natureza sociocultural, regional, de
registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e
formal”,

Ora, contra essa afirmacdo ¢ suficiente indicar e observar que o Item
nido trata de um texto, mas de dois textos, requer do respondente
interpretacdo de ambos, e comparagdo entre eles relativamente ao contetido
gramatical especifico - seu objeto. Talvez seja ainda interessante indicar
que, de acordo com o enunciado do item, ambos os textos apresentados
“explicam” a referida regra gramatical, enquanto na realidade, e de acordo
com a prépria andlise realizada no contexto do ENEM, eles “descrevem”
essa regra.

Acetta essa andlise de “Validnde de Contesido” do Item 57 em discusséo,
a Habilidade a ele aqui associada apenas estard, se for o caso, revelando um
“saber fazer” que expressa, tio somente, a Competéncia I no que se refere a
“Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa ....".

Conclusivamente, pois, pode-se dizer que o item 57, Prova ENEM 2000,
também ndo apresenta validade de contetido, pelo menos considerada a Habilidade
indicada no correspondente contexio como sendo intentada de ser aferida através
das respostas corretas ou ndo dos respondentes.

Por fim, com relagio ao item 59, ele enfoca, em ultimo termo, a 6°
Habilidade - “Com base em um texto, analisar as fungBes da linguagem,
identificar marcas de variantes lingiifsticas de natureza sociocultural,
regional, de registro ou de estilo, e explorar as relagbes entre as linguagens
coloquial e formal”, mas ndo a 4+ Habilidade - “Dada uma situag@o-problema,
apmaenindaemuma]mguagemded&hermmdaﬂmademnhmemﬂ
relacions-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa.”,
porém assim determinado no nivel do MEC/INEP.

Com efeito, de acordo com o item 59, a seguir reproduzido, os
respondentes teriam que lidar com a fungio de linguagem apelativa,
cOmica, explorando possiveis relagdes entre linguagens coloquial e formal,
ou seja, manifestagao da Habilidade 6 no que Ihe é pertinente. Desnecessdrio,
pois, serd observar, mas relevante e até critico ressaltar, que esse item ndo requer
a manifestagio de “tradug@o” de uma linguagem de determinada drea de
conhecimento em outras, as quais, pela prépria redagio original da
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Habilidade 4, hio de estar relacionadas a outras édreas de conhecimento - 0
que ndo é o caso do desempenho requerido pelo item 59 em pauta.

Item 59

Em se aceitando tal conclusdo, e em se considerando que, segundo o
MEC/INEF, a Habilidade 4 “avalia” a Competéncia I - “Dominar a norma
culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matemadtica, artistica
e cientffica”, a Competéncia Il - “Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informag@es representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situactes-problema.”, e, também, a Competéncia
IV - “Relacionar informagOes, representadas em diferentes formas, e
argumentac@io consistente”, hd de se aceitar, também que, em sendo o caso, 0
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item 59, ENEM 2000, encontra-se relacionado ainda que parcialmente d
Competéncia I1I, ou seja, no que se refere a “interpretar informacdes representadas
de diferentes formas”. E, novamente, pode-se concluir pela auséncia de
validade de conteiido do item 59, Prova ENEM - 2000, pelo menos no que
esse item estaria se propondo a aferir em termos de
Habilidade/Competéncia, de acordo com o MEG/INEP.

A guisa de conclusio

Desenvolvendo-se reflexdes analftico-criticas das caracteristicas de
processo e sistemas de Verificagio de Resultados Educacionais, e de
Avaliaciio de Resultados Educacionais, ratificou-se, argumentativamente,
que o ENEM e os Concursos Vestibulares ndo caracterizam situagio de
avaliagio de resultados educacionais, mas, sim, e decisivamente, de verificacio
desses resultados.

Isso significa que ambos, ndo tratam de questbes e dificuldades
didatico-pedag6gicas, de ensino e de aprendizagem, de metodologias, de
professores e de estudantes, que venham a consistir em cernes de andlise e
reflexdo, tetricas e metodol6gicas, de “como fazer a educacio” - em termos
da fntima articulagfio entre “como fazer”, “o para que fazer” e “o que fazer”
pedag6gico” -, que subsidiem a elaboragiio de estratégias de deciséio
pedagogica adequadas para o redirecionamento do processo pedag6gico
em curso, no sentido de melhoria de qualidade educacional para todos os
alunos.

Ambos, porém, lidam com a Afericio de Resultados Educacionais

“per si”, em dltimo termo, enquanto consistindo, nessas suas configuragbes,
mecanismos seletivos s6cio-educacionais para além da Educagio Bésica, ao

mmmtmpnemquerﬁormnmmhmm;dmnmdasg_w

rﬁvel de Educacﬁu FnrmaL Du seja, reforcando smﬁm af j& semeados
de sucesso e de fracasso, de “talento natural para sucesso” e de “talento
natural para fracasso”, de “destinados a sucesso no nfvel da Educagdo
Superior” e de destinados, simplesmente e quando the “sorrir” a sorte, ao
mundo do mercado”.

Daf, entdio, se ratificou a assertiva inicialmente proposta como
refletindo uma realidade do contexto politico-educacional brasileiro,
nomeadamente: o ENEM niéio caracteriza qualquer situaco de avaliacaio de
resultados educacionais, embora a isso se pretenda, e os Concursos
Vestibulares também ndo caracterizam uma situacdo de avaliacio de
resultados educacionais, nem a isso se propdem. Ambos, ENEM e
Concursos Vestibulares consistem, decisiva e definitivamente, em situactes
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mndumtea e egrsms d:} Ensino Médio, no senhdr:u -:le distrihui-;ﬂu de
vagas do Ensino Superior com aproveitamento total. E, nesses termos, de
perpetuacdo de “talentos naturais”, ou pelo menos, “naturalmente mais
talentosos” — entenda-se: talentos naturais para mais correta capacidade de
ajustamento aos ambientes pedagégicos padronizados, oferecidas para
todos, pelo Sistema de Educagiio Formal. Em outras palavras, tratam-se de
processos de Aferigiio de Manifestagio de Desempenhos de Aprendizagens
“finais” da Educaciio Bésica, que continuam a manter os estudantes
consistentes e estdveis ao longo do tempo e através de situagtes diversas,
quer como pessoas quer como profissionais, quer em seus niveis societais,
em seus diferenciados e “perpetuados” niveis de consecugio sbcio-
educacional, “perpetuados” desde que aceitos como dados e nunca objeto
de otimizaco.

De acordo com essas indicages e A luz do objetivo fundamental do
ENEM bem como das fungdes que ele hd de desempenhar para a
consecucéio desse objetivo, tentou-se investipar a medida em que,
efetivamente, manifesta-se relevante a adogio do ENEM como modalidade
alternativa ou complementar aos Concursos Vestibulares.

Para tanto, e para intencionalmente provocar discussdes em larga-
escala na ambiéncia educacional e na sociedade civil sobre a relevancia, e
mesmo utilidade, de adogdo do ENEM naqueles termos, pelo menos e
inicialmente, tentou-se verificar em que extenséo, relativamente a Area de
Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, as provas do ENEM
apresentam validade de contetido, ou seja, se cada uma delas, em seu todo
enfocando essa Area de Conhecimento, e em cada um dos correspondentes
itens apresentam-se intentando aferir aquilo - Competéncias, Habilidades,
Contetidos - que é suposto, no nivel do MEC/INEP, que esteja
mensurando.

Essa investigagio indicou, em primeiro lugar, que, considerada a Area de
Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, os itens das provas do ENEM
1998-2000 apresentam relativa auséncia de Validade de Contetido.

Mais ainda, identificou-se, também, que ao longo do tempo, de 1998
a 2000, cresceu, em unidades percentuais, o mimero relativo de itens que nao se
prestam a aferir Habilidades e Competéncias que se pretende, através do
ENEM, sejam efetivamente mensuradas pelas manifestacbes de
desempenho dos respondentes relativamente 2 Area de Conhecimento

“Lingua Portuguesa e Literatura”., Se em 1998, um em sete itens ndo
apresentou validade de contetido (ow, cerca de 14%), em 1999 e em 2000
aproximadamente 33% (ou trés em nove itens) e 43% (ou irés em sefe ifens),

respectivamente, ndo apresentaram validade de contetdo.
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Parece, pois, que se pode sugerir, desde j4, que urge realizar
investigacbes sistemdticas e abrangentes sobre a validade de contefido das
provas do ENEM, relativamente a todas as Areas de Conhecimento nelas
abordadas.

Aqui, hd de se recordar que uma possivel des-consideragio dessa
questdo por parte da Comunidade Académica, sob o pretexto de que ela requer
apenas uma “andlise-tecnicista” de acdes de politica educacional centralizada,
havers, possivelmente, de re-fortalecer e re-perpetuar, continuamente, a
estrutura societal vigente. Conforme j4 expresso pela comunidade
académica em geral, ao longo da década de 1990, pode-se dizer que a
dimensdio técnica da préxis educacional, considerada em todos os seus
elementos, representa um 4ngulo da dimensdo politica a ela intimamente
subjacente enquanto a fundamentando, No caso em pauta trata-se de se
encontrar meios de evitar, pelo menos num primeiro momento, a
implantagio de priticas educacionais, considerada a Afericio de
Resultados da Educagio Formal como uma dessas préticas, que venham a
reforcar ainda mais o hoje tdo definitivo carater seletivo-discriminativo de
nossa sociedade. Isso faz parte, também, do compromisso com a libertagio
de uma parcela cada vez mais expressiva dos oriundos das classes
subalternas (ver Paulo, 1996).

Com efeito, note-se que o ENEM distribui entre os participantes em
seu dmbito um Boletim Individual de Resultados contendo uma nota para a
parte objetiva e outra para a redacéio e, ainda, uma interpretacio dos
resultados obtidos em cada uma das cinco competéncias “avaliadas” nas
duas partes da prova, além de registrar, também, a média das notas obtidas
pelo total de participantes oferecendo, a cada um, uma referéncia de
comparabilidade, Esses Boletins, por sua vez, jii estio sendo utilizados no
“mundo do trabalho” para selegao, tal como preconizado como uma das
fungdes do ENEM, qual seja: “estruturar uma avaliacéo da educagdo bésica
que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos processos de
selegdo nos diferentes setores do mundo do trabalho”.

Paralelamente, de modo irdnico ou ndo, a investigacdo de Validade
de Contetido das Provas do ENEM, enfocada particularmente a Area de
Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, revelou que nem todos os
correspondentes itens apresentam essa caracteristica fundamental de
qualquer instrumento de aferigdo de resultados sécio-educacionais.

Pode-se, entdo, talvez, perguntar: em que extensio sio, desde jd, tido
confidveis os anteriormente referidos “Boletins Individuais de Resultados”
que jd foram emitidos pelo MECG/INEP, com base nas consecugoes
manifestadas nas provas do ENEM, para serem hoje, plenamente
utilizados na selegido de individuos para o “mundo do trabalho”, e mesmo
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como modalidade complementar aos Concursos Vestibulares por todo esse
Brasil?

Por fim, o ENEM, e nio os Concursos Vestibulares, vem assumindo
paulatina e sistematicamente a fungéo reguladora e de controle social e
educacional com base em Verificaches de Resultados Educacionais
realizadas, unificadamente, no nfvel nacional, E, isso, numa perspectiva de
“quase-sem-se-sentir”, por parte da comunidade civil, em seu todo e em todos os
seus segmentos, posto que, sem sua direta ou indireta participagio, disseminar e
implementar, concretamente, valores educacionais unificados, e unificados
curriculos, didéticas e pedagogias no nivel da Educagao Bésica.
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