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Resumo

Esse artigo pretende verificar o grau de dominio em Lingua Portuguesa de alunos
freqlientando a 3%, 4° e 5" séries do Ensino Fundamental em escolas vinculadas a rede
estadual paulista, confrontando o desempenho previsto nos pardmetros curriculares dessa
disciplina com o alcancado nas avaliagdes feitas. Procedimentos estatisticos foram
empregados para comparar os resultados obtidos nas trés séries analisadas, permitindo que,
simultaneamente, os itens das provas fossem ordenados e os diferentes grupos de
estudantes situados ao longo de uma mesma escala de medida. Os resultados sugerem ser
preciso repensar as condi¢des de ensino-aprendizagem, para que todas as criangas alcancem
0s patamares necessarios para o pleno dominio nado s6 dessa drea como também das demais,
constituindo-se em cidaddos que se quer para o pais.

Palavras-chave: avaliacdo educacional, ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, leitura
e escrita.

Resumen

Ese articulo pretende verificar el grado de dominio de la Lengua Portuguesa por los
alumnos que frecuentan el 3° 4° y 5° afios de la Enseflanza Fundamental en escuelas
vinculadas a la red de educacién de la provincia de Sao Paulo, cotejando el desempefio
previsto en los pardmetros curriculares de esa disciplina con el alcanzado en las
evaluaciones hechas. Fueron empleados procedimientos estadisticos para comparar los
resultados obtenidos en los tres afios analizados, permitiendo que, simultdneamente, fuesen
ordenados los itemes de las pruebas y situados los diferentes grupos de estudiantes a lo
largo de una misma escala de medida. Los resultados sugieren la necesidad de repensar las
condiciones de ensefianza/aprendizaje, para que todos los nifios alcancen los niveles

* As autoras agradecem a SEE-SP a oportunidade de fazer uso dos dados do Sistema de
Avaliagdo do Rendimento Escolar — SARESP, 1998.
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necesarios para el pleno dominio no sélo de esa drea como también de las demas,
constituyéndose en los ciudadanos que se quiere para el pais.

Palavras-clave: evaluacién educacional, ensefianza y aprendizaje de la Lengua Portuguesa,
lectura y escrita.

Abstract

This article intends to ascertain the level of mastery of the Portuguese Language of students
attending the 3td, 4th and 5t grades of Elementary Education at schools linked to the Sao
Paulo State schools network, confronting the expected performance set for this discipline in
curricula parameters with the performance achieved in the evaluations carried out.
Statistical procedures were used in order to compare results obtained from the three grades
assessed, simultaneously allowing the test items to be ordered and the different groups of
students to be placed along the same measurement scale. Results suggest the need for
rethinking teaching-learning conditions, so that all children meet the necessary levels for full
competence not only in reading and writing but in all others areas as well, becoming the
desired citizens for the country.

Key words: educational assessment, teaching and learning Portuguese Language, reading
and writing.
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Todo sistema educacional moderno busca alcancar duas metas
centrais: promover a cidadania e a preparacdo para uma vida ativa
profissional (Resnik, 2002). O curriculo escolar, por refletir a forma pela
qual essas duas fung¢des sdo cumpridas pela escola, adquire entdo um papel
central. Ele pode, de um lado, promover a socializagdo das criangas, bem
como a construcdo, nelas, de uma identidade que compartilhe valores
comuns, de modo a preservar o sentimento de pertenga a uma mesma
comunidade e/ou nagdo. De outro, o curriculo pode ser tdo somente um
documento formal, que pouco estimula o sistema educacional, uma vez que
na prética ndo é utilizado.

Essas duas posigdes marcam posturas distintas em face do curriculo:
uma O6tica acentua o papel da escola na formagdo do cidaddo, por meio da
transmissdo de valores tidos como comuns e centrais ao projeto de nagdo
que se persegue. Admite o cardter dindmico dos valores sociais,
percebendo que os contetidos, crengas e modos de pensar, veiculados pelo
curriculo, sdo construgdes sociais que dependem de uma continua
adaptagdo as circunstancias sécio-politicas e econdmicas em que se vive.
Para tanto, os contetdos, valores e habilidades que o curriculo pretende
transmitir passam a ser objeto de intimeras negociagdes por parte de
politicos, professores, especialistas em educacédo e alunos.

A outra posicdo, diferentemente, relega ao curriculo uma posicdo
secunddria, na medida em que ndo o faz valer: segue-se, em sala de aula
um curriculo oficioso, constituido, no mais das vezes, pela seqiiéncia
proposta pelo livro didatico. Criam-se, com isso, problemas de toda ordem,
uma vez que 0 que se ensina em uma escola ndo é objeto de estudo em
outra. A consciéncia nacional, o sentimento de fazer parte de um todo
maior, perde-se completamente.

O Estado de Sao Paulo, no final da década de 90, na intencdo de
verificar o que conheciam os alunos dos conhecimentos previstos em seus
pardmetros curriculares, empreendeu uma série de avaliagdes que
incidiram em um conjunto amplo de disciplinas. Optou-se, nesse texto, por
discutir a proposta curricular para Lingua Portuguesa, considerando que
ela é central para que a func¢do da escola seja alcangada. De fato, o
aprendizado da lingua é importante tanto para a formacdo do cidaddo — a
medida em que se imbrica com o pensamento, formando o pensamento
verbal (Vygotski, 1987) — como para a inser¢do bem sucedida no mercado
de trabalho —, tendo em vista que o dominio da lingua possibilita a
apropriagdo do saber socialmente construido e, portanto, a constituicdo de
um sujeito mais em compasso com as demandas de seu tempo.

Mas o aprendizado da lingua envolve quais contetidos e
habilidades? Segundo Soares (1995), ele abrange dois processos distintos e,
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ao mesmo tempo, complementares: a leitura e a escrita. De uma maneira
geral, pode-se dizer que os conhecimentos e habilidades da leitura sdo
radicalmente diversos daqueles da escrita. Ler “estende-se desde a
habilidade de simplesmente traduzir em sons silabas isoladas, até
habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui, entre outras
habilidades: a de decodificar simbolos escritos, a de captar o sentido de um
texto escrito, de interpretar seqiiéncias de idéias ou acontecimentos,
analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagdes complexas, anéfora;
e ainda habilidades de fazer predi¢des iniciais sobre o significado do texto,
de construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informagdes provindas de textos, de controlar a compreensao e modificar
as predigdes iniciais quando necessdrio, de refletir sobre a importancia do
que foi lido, tirando conclusdes e fazendo avaliagdes” (p. 8). Ha que se
considerar ainda, além da variedade de habilidades envolvidas na leitura,
também o fato delas serem aplicadas de distintas maneiras sobre uma
variedade de materiais escritos: dos livros de literatura até bulas de
remédios e outdoors.

Segundo a mesma autora, a escrita estende-se desde a mera
transcricdo de sons até a possibilidade de organizar as idéias e de expressar
o pensamento. Aplica-se, de igual maneira, a uma infinidade de materiais
escritos, que vao desde a assinatura do proprio nome até a producdo de
livros. Inclui habilidades motoras; dominio ortogréfico, uso de pontuacao,
capacidade de determinar os objetivos do texto, identificar seu publico-
alvo, selecionar as informagdes pertinentes e decidir como apresenta-las.
Em sua 6tica, a escrita é encarada como “um conjunto de habilidades e
conhecimentos lingtiisticos e psicolégicos ndo sé6 numerosos e variados,
mas ainda radicalmente diferentes das habilidades e conhecimentos que
constituem a leitura” (p. 8).

Soares (1995) aponta que se essas sdo as dimensdes individuais da
leitura e da escrita, ndo se pode descuidar de sua dimensdo social. Assim, a
aprendizagem desses dois processos ndo sdo meros atributos de um
individuo, implicando, antes, pratica social exercida em determinado
contexto, sempre pleno de necessidades e valores, que acabam por
determinar o “o que, como, quando e por que ler e escrever”. Ao assumir a
dimenséao social do aprendizado da leitura e da escrita, sua importancia
para a vida em sociedade é ressaltada, bem como sua forca para
transformar praticas sociais perversas. Por esse motivo, tanto a leitura
como a escrita sdo fundamentais em sociedades democréticas. A escola
deve ter, portanto, como um de seus principais objetivos, o de formar bons
leitores e bons escritores, porque essa é uma condig¢do necessdria, ainda que
nédo suficiente, para se contar com os cidaddos que se almeja ter.
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O objetivo dessa artigo é identificar qual é o nivel de dominio da
lingua daqueles que freqiientam a 3%, 4* e 5" série do Ensino Fundamental
em escolas vinculadas a rede publica estadual em Sdo Paulo, confrontando
o desempenho previsto nos pardmetros curriculares de Lingua Portuguesa
com aquele efetivamente alcancado nas avaliagdes empreendidas. Esse
diagnoéstico deve permitir uma reflexdo no sentido de tornar os pardmetros
curriculares empregados mais realistas ou, caso eles ja o sejam, envidar
esforgos para fazer com que todos possam se apropriar, com sucesso, dos
contetidos e habilidades neles apregoados.

Para conhecer o perfil de realizacdo dos estudantes no que concerne
aos contetidos e habilidades envolvidos em Lingua Portuguesa, foi preciso:

1. elaborar, com base nos pardmetros curriculares do Estado de
Sao Paulo para Lingua Portuguesa, uma matriz composta de 10
indicadores tidos como nodais para o dominio da lingua em
cada uma das séries analisadas;

2. construir provas a partir das matrizes curriculares, envolvendo
o0s topicos da programacao a serem dominadas ao final da 2%, 3°
e 4% séries;

3. contrastar, na 4rea de Lingua Portuguesa, as habilidades
previstas para os alunos de 5 série, a luz daquelas realmente
dominadas;

4. comparar os resultados obtidos em Lingua Portuguesa em 1996
(37 série), 1997 (4° série) e 1998 (5 série), de modo a verificar se
progressos estavam sendo feitos ao longo da escolarizagdo e em
que aspectos.

Para que fosse possivel comparar os itens de provas de 37, 4* e 5°
série, foram empregados procedimentos derivados da Teoria de Resposta
ao Item (TRI). Por seu intermédio, torna-se possivel, simultaneamente,
ordenar os itens das provas (que envolvem contetdos e habilidades) e
situar os diferentes grupos de estudantes ao longo de uma mesma escala de
medida. O processo de construcio da escala' permite identificar, em
especial, alguns pontos ou patamares que podem ser considerados marcos
significativos do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Tais
marcos possibilitam uma descri¢do dos niveis da escala. Na de Lingua
Portuguesa (que vai de 0 a 100), 5 diferentes niveis de habilidades, das mais
simples as mais complexas, foram encontrados: os pontos 25, 40, 55, 70, 85.
Uma descri¢do dessa escala & apresentada a seguir.

1 Os procedimentos por meio dos quais as escalas sdo construidas podem ser encontrados
no relatério técnico do SARESP /98, parte III.
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Escala de Habilidades

— Nivel 25

Nesse nivel, os alunos sdo capazes de:

w escrever o proprio nome, bem como palavras (como camelo),
respeitando a ortografia.

— Nivel 40

Nesse nivel, os alunos demonstram:

= escrever corretamente palavras que requerem um maior dominio
das regras ortograficas, a saber: emprego de ¢ (onga); uso do lh
(abelha) e do n precedido de vogal (elefante).

- Nivel 55

Nesse nivel, no que diz respeito a Compreensdo Textual, os alunos:

= reconhecem rimas enquanto ocorréncia de sons iguais e/ou
semelhantes ao final de palavras, conseguindo identificar, no texto,
palavras que rimam com outras e selecionar vocdbulos que
alcancam esse efeito;

m jdentificam informagdes contidas em textos narrativo-descritivos;

w Jocalizam o emissor da mensagem;

= reconhecem as marcas lingiiisticas presentes nas falas dos
personagens, identificando a fun¢do das mesmas;

= apreendem aspectos mais abstratos do texto, a saber: sentimentos (a
partir das a¢des ou falas dos personagens), causas e conseqiiéncias, a
idéia central e informagdes implicitas.

No que diz respeito a Gramadtica, observa-se nos alunos a
capacidade de:
= identificar sindnimos de palavras em func¢do de seu contexto.
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- Nivel 70

Nesse nivel, em relacdo a Compreensdo Textual, os alunos sdo

capazes de:

[l 2

[l 2

[l 2

[l 2

[l 2

[l 2

[l 2

Iy

Iy

Iy
Iy

inferir o significado de expressdes onomatopaicas, em histérias em
quadrinhos;

identificar a estrutura do texto epistolar (cartas e bilhetes), em
situa¢des em que o uso da nomenclatura nao é requerido;

identificar o emissor da mensagem, em textos de natureza literdria
mais complexos, longos e de vocabulario mais amplo;

reconhecer marcadores temporais;

recuperar a seqiiéncia logica entre os fatos apresentados;

relacionar causas e conseqiiéncias, mesmo quando estas ndo se
encontram presentes na idéia central do texto;

perceber marcas lingiiisticas presentes no texto, identificando sua
funcdo em situagdes nas quais o vocabulario é mais elaborado;
identificar as informacdes contidas no texto, estabelecendo relagdes
sinonimicas;

compreender informagdes implicitas, agora em poesias, recorrendo
ao texto original para buscar a resposta correta.

Em relagdo a Gramatica, os alunos:

utilizam regras bésicas de concordéncia verbal;

compreendem as razdes pelas quais se emprega a pontua¢do como
recurso expressivo — como, por exemplo, o ponto de interrogagao.

- Nivel 85

Nesse nivel, quanto a Compreensdo Textual, os alunos demonstram

ser capazes de:

Iy

Iy

Iy

[l 2

[l 2

reconhecer recursos graficos-visuais que expressam falas,
pensamentos e ruidos, em histérias em quadrinhos;

apreender o sentido mais amplo da mensagem de uma propaganda,
recorrendo ao apoio de ilustra¢des e/ou imagens;

identificar, em texto de cardter literdrio, situagdes em que o narrador
¢ um observador que néo participa da historia;

identificar a idéia central de um texto epistolar, no qual vérios
assuntos sdo simultaneamente tratados;

inferir o sentido de uma palavra a partir de seu contexto;
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= interpretar informacdes contidas em texto de cardter informativo,
cujo tema é distante do universo em que vivem.

Em relagdo a Gramadtica, os alunos conseguem:
w utilizar informagdes de um verbete simples de diciondrio para
chegar ao significado de uma palavra.

Resultados comparativos

As variagOes existentes nos resultados relativos as trés etapas do
SARESP na drea de Lingua Portuguesa para os alunos da 3% 4" e 5% séries,
encontram-se descritas nas informagoes que se seguem.

Tabela 1. Médias gerais obtidas, nas sucessivas etapas do SARESP, na
drea de Lingua Portuguesa pelos alunos da 3?, 4* e 5% séries

Ano / Série Média Desvio Padriao
1966 — 3% série 49,8 16,3
1967 — 4% série 62,0 13,5
1988 — 57 série diurna 57.7 12,8
1988 — 57 série noturna 56,6 12,7

Os dados acima indicam um acréscimo de 12,2 pontos na média
obtida pelos alunos da 4 série (1997) comparativamente aquela dos alunos
da 3% série (1996). Por outro lado, nota-se um decréscimo de
aproximadamente 5 pontos nas médias alcangadas pelos grupos da 57 série
(1998), quando comparados aos de 4° série (1997). Os dados também
apontam uma menor variabilidade nos resultados obtidos a cada ano, fato
que significa que os grupos vao se tornando mais homogéneos em termos
de desempenho.

Uma sintese das variagdes observadas nos resultados das trés etapas
da avaliagdo é apresentada na Tabela 2, a seguir:
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Tabela 2. Distribuicdo da percentagem de alunos, segundo a série,
nos diferentes intervalos da Escala de Habilidades de
Lingua Portuguesa — 37, 4° e 5% séries

Classes da Escala de 1996 1997 1998 1998
Habilidades 32 diurno | 4* diurno || 5* diurno || 5* noturno
Até 12,3 1% 0% 0% 0%
>12,3a264 7% 0% 1% 1%
> 26,4 a 40,5 21% 5% 8% 9%
>40,5a54,6 33% 24% 32% 34%
>54,6 a 68,7 26% 40% 40% 39%
> 68,7 a 82,8 10% 25% 17% 15%
> 82,8a96,9 2% 6% 2% 2%
> 96,9 0% 0% 0% 0%

Os dados acima permitem verificar que o percentual de alunos da 4°
série que havia dominado as habilidades representativas de patamares
mais avancados em termos de desenvolvimento e aprendizagem é maior
do que a registrada no ano anterior. Pode-se afirmar, portanto, que houve
avangos significativos na drea de Lingua Portuguesa, na passagem da 3°
para a 4" série. De fato, a andlise comparativa mostra que, em 1997, os
alunos iniciavam a 4° série revelando ter adquirido e/ou desenvolvido, na
drea de leitura e escrita, competéncias que antes ndo dominavam (ver nivel
55).

Tais resultados podem, ao que tudo indica, ser explicados por uma
série de fatores que se mostram associados. Dentre eles, vale ressaltar os
seguintes:

a) a consolidacdo do processo de alfabetizagdo, em virtude do trabalho
desenvolvido pelos professores da 3" série com vistas ao alcance
desse objetivo;

b) o impacto das a¢des postas em prética por diferentes instancias da
SEE no decorrer de 1996, destacando-se, dentre as medidas de
maior impacto, o aumento de 4 para 5 horas de aula, que
possibilitou aos alunos das séries iniciais melhores condi¢des de
aprendizagem.

Os resultados obtidos na 5% série, quando comparados aos da 4°
série, indicam ainda uma outra tendéncia. Os dados obtidos permitem
verificar que nos dois grupos da 5 série (diurno e noturno), o maior
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percentual de alunos situa-se no intervalo entre os pontos 55 e 70. Verifica-
se, desse modo, um aumento na percentagem de alunos que, ao chegar a 5°
série, domina as habilidades que correspondem aos niveis “inicial” e
“médio” da escala construida.

No intervalo que se situa entre os pontos 55 e 70, varia¢des de vulto
na percentagem de alunos da 4" e da 5% série ndo sdo encontradas, o que
implica que os alunos se apropriaram de habilidades consideradas de nivel
“intermedidrio avangado” (dado que este é um intervalo que vai da média
ao ponto que corresponde ao valor da média mais 1 desvio padrao).

Se o nivel 70, tal como descrito na escala, for considerado como o
patamar esperado de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos que
iniciam o 2° ciclo do ensino fundamental (5% a 8 série), constata-se que
apenas 17% dos estudantes do noturno e 19% dos que estudavam no
diurno alcangaram médias que correspondem a esse patamar minimo, o
que é, evidentemente, muito baixo. Uma inversdo parece ter ocorrido: o
desejavel seria que a maioria dos alunos conseguissem aprender na escola
aquilo que apenas uma minoria dominou. De fato, se esse patamar é
passivel de ser alcangado por poucos, ndo hd razdo para que ele ndo o seja
também por todos. O fato é que a escola ndo estd conseguindo levar grande
parte de seus alunos a atingir pelo menos esse patamar de conhecimentos e
habilidades. Mas voltando ao 17% de estudantes encontrados no ponto 70,
cabe aqui também perguntar: eles chegaram ao patamar desejavel ou o
patamar desejado estd mais além?

Na medida em que ndo se tem resposta para essa pergunta, fica-se
apenas com a constatacdo de que a distancia existente entre o desempenho
real dos alunos e o preconizado nos parametros curriculares é grande.
Assim, para que a maioria dos estudantes de 5 série possa se situar no
nivel 70, faz-se necessdrio que seus professores analisem os resultados
encontrados nas avaliacdes empreendidas e retomem determinados
contetdos e habilidades que ndo foram dominados por uma ampla maioria
de alunos da 4° série (70%). Sugere-se, portanto, que especial aten¢do deve
ser dada, no decorrer dessa revisdo, aos seguintes aspectos:

Compreensao textual

Programar situagdes de ensino que permitam aos alunos:

a) inferir o significado de expressdes onomatopaicas e reconhecer
recursos gréficos-visuais que expressam falas, pensamentos e
ruidos, em histérias em quadrinhos;

b) identificar a estrutura de textos;
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¢) reconhecer marcadores temporais;

d) recuperar a seqiiéncia logica entre os fatos apresentados;

e) relacionar causas e conseqiiéncias, mesmo quando estas ndo se
encontram presentes na idéia central do texto;

f) identificar as informagdes contidas no texto, estabelecendo
relacdes sinonimicas;

g) compreender informacdes implicitas;

h) apreender o sentido mais amplo da mensagem de uma
propaganda, recorrendo ao apoio de ilustragdes e/ou imagens;

i) identificar situa¢des em que o narrador é um observador que nao
participa da histéria;

j) identificar a idéia central, em textos nos quais varios assuntos sao
simultaneamente tratados;

k) inferir o sentido de uma palavra a partir de seu contexto;

1) interpretar informagdes, cujo tema é distante do universo em que
vivem.

Gramatica

Programar situagdes de ensino que permitam aos alunos:

a) exercitar o uso de regras bésicas de concordancia verbal;

b) compreender e utilizar a pontuagdo como recurso expressivo;

c) utilizar informacdes de um verbete simples de dicionario para
chegar ao significado de uma palavra.

Considerando-se as informagdes obtidas, em 1998, por meio da
aplicacdo dos questiondrios aplicados aos alunos, observa-se ainda que:

a) 65% dos estudantes mudaram de escolas na passagem da 4° para
a 5% série;

b) 35% dos estudantes do diurno e cerca de 45% dos alunos do
noturno informaram ter tido aulas de recuperacdo, em Lingua
Portuguesa, no ano anterior;

¢) 10% dos estudantes do diurno e cerca de 15% dos alunos do
noturno declararam ter participado do projeto “Classes de
Aceleracao”;

d) 25%, um percentual particularmente expressivo, dos alunos do
noturno, informaram estar retomando os estudos.

Estas condic¢oes fazem com que os estudantes partam de patamares

muito inferiores, de modo que, por mais que progridam em termos de
conhecimentos e habilidades, ndo lhes é possivel atingir desempenhos
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compativeis como o preconizado. Ndo obstante, as avaliagdes indicam que
avangos podem ser notados em termos de resultado global do sistema. O
gréfico 1, apresentado a seguir, ilustra com clareza, que é possivel observar,
de uma para outra etapa de avaliac¢do:

a)

b)

um deslocamento das curvas para a direita, indicando que
diminuiu o ntimero de escolas com médias de desempenho
muito abaixo do esperado, fato que pode ser um indicador de
melhoria da efetividade do sistema;

uma diminui¢do dos contrastes entre os grupos extremos (ou
seja, aproximam-se as distdncias que separavam os grupos de
escolas com médias de desempenho muito diferentes),
implicando maior eqiiidade no interior do sistema;

uma diminuigdo na amplitude da dispersdo dos dados, na
medida em que os valores das médias das diferentes escolas
aproximam-se da média geral que as representa. Pode-se supor,
assim, que em fungdo da escolarizagdo bdésica, sdo menores as
diferencas que separavam os estudantes: os grupos se tornaram
mais homogéneos em relacdo ao dominio de contetdos e
habilidades.

Graéfico 1 - Porcentagem de escolas por intervalo da escala de habilidades
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A Tabela 3 permite uma outra visualizacdo dos valores envolvidos
no Grafico acima.

Tabela 3. Percentual de escolas por intervalo da escala de habilidades de
Lingua Portuguesa — 57 série diurna

Intervalos da Escala 1996 1997 1998 1998
32 diurno | 4* diurno | 5% diurno | 5% noturno

{laté 25 0,9 0,0 0,0 0,0

> 25 a 40 13,7 0,1 0,0 0,0

> 40 a 55 50,1 14,8 23,0 37,7

>55a70 31,0 71,2 75,6 60,0

>70a 85 41 12,1 1,3 2,2

> 85 a 100 0,1 1,5 0,1 0,1

> 100 0,0 0,2 0,0 0,0

Pode-se dizer, dessa forma, que as habilidades de leitura e escrita
estendem-se em um continuum, no qual determinados pontos indicam
niveis progressivos de conhecimentos e habilidades. Torna-se dificil, assim,
discernir qual é o momento em que se pode identificar um bom leitor ou
um bom escritor e, conseqiientemente, se a escola estd sendo eficiente para
os formar. Essa dificuldade ndo deve, entretanto, levar ao imobilismo. E
preciso que se ganhe um relativo consenso acerca do que se entende por
leitor e escritor competentes, tendo ciéncia de que essa definigdo sera
sempre arbitrdria, sendo preciso alterd-la sempre que as exigéncias dos
tempos assim o pedirem. Uma coisa é certa: sem pardmetros claros para
subsidiar a pratica pedagdgica nessa e nas demais disciplinas, ndo se
poderd nunca saber quao bem estd operando o sistema de ensino, o que
implica impossibilidade de tomar decisdes que levem efetivamente a sua
melhoria.
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Conclusoes

Esse artigo apresentou, para a disciplina de Lingua Portuguesa, o
que conhecem os alunos dos contetidos programaticos da 37, 4* e 5% séries
do ensino fundamental. Na auséncia de outros critérios de comparagdo, ndo
se pode afirmar ao certo que esses resultados sdo efetivamente os
preconizados nos pardmetros curriculares do Estado de Sao Paulo. De fato,
uma vez que os parametros curriculares sdo apenas diretrizes amplas, eles,
no momento, ndo permitem especificar no detalhe o que se espera em
termos de aprendizado da lingua em cada uma das séries. Essas
especificagdes acabam sendo fornecidas, paradoxalmente, pelas avaliagdes.
Por outro lado, o percentual de alunos que alcangam um patamar aceitavel
é muito pequeno, fato que leva a pergunta: em qual ponto da escala a
maioria dos alunos, em cada um das séries analisadas, deveria se situar?
Deve-se tomar como referéncia os patamares alcancados por alunos que
freqiientam escolas de exceléncia? Ou, ao contrdrio, o curriculo deve
limitar-se apenas a postular as metas a serem alcancadas, indicando quais
melhorias podem ser obtidas com sucesso a cada série? Qual §,
efetivamente, o parametro curricular a ser adotado em Lingua Portuguesa?

A andlise da escala de Lingua Portuguesa traz aos docentes desse
pais duas informagdes centrais: a) aponta o que os alunos de diferentes
séries sabem em cada um de seus pontos; e, b) indica quantos alunos neles
se encontram. Se é verdade que é por meio de curriculo que se promove a
cidadania e se prepara para a vida profissional ativa e eficiente, talvez seja
hora de, com cuidado e a partir das avaliagdes, ir construindo etapas de
aprendizagem mais realistas, que possam auxiliar tanto no diagnoéstico das
dificuldades como subsidiar a pratica docente. Conhecendo o que os alunos
sabem e deixam de saber ao longo do processo de alfabetizacdo, fica mais
facil para os professores entenderem o que vem se passando com o ensino
de Lingua Portuguesa e decidirem como proceder. O fundamental é que se
garanta o acesso a leitura e a escrita por meio de préticas atuais, ricas e
diversificadas, que se pautem em diretrizes curriculares sélidas.

Pretende-se, com isso, sugerir que os parametros curriculares dessa
disciplina sejam retomados e, a luz dos dados disponiveis acerca do
desempenho real dos alunos em cada uma das séries do sistema de ensino,
modificagdes que levem em conta a faixa etdria, o mnivel de
desenvolvimento cognitivo e a complexidade do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita sejam negociadas. Dai ser urgente e
necessdrio que a distdncia entre o que é hoje apregoado no curriculo de
Lingua Portuguesa e os resultados encontrados nas diferentes séries
analisadas seja diminuida, no sentido tanto de ajustar o previsto as novas
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demandas postas pela sociedade global como de assegurar a todas as
criangas o direito de se tornarem leitores e escritores habeis e com gosto
pela leitura e pela escrita. Sem eles, o pais estd condenado a marginalizagdo
econdmica e cultural e, justamente por esse motivo, é preciso uma escola de
boa qualidade.
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