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Resumo

Neste artigo, é discutida a avaliacio de Lingua Portuguesa do Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacgdo Basica — Saeb, para tornd-la mais efetiva no que diz respeito a
obtengdo de dados que subsidiam as politicas publicas sobre a educagdo basica do pais. Essa
discussdo evidencia a importancia da leitura e da escrita para a construcdo de um processo
de letramento, tendo em vista que essas duas atividades se complementam e, portanto, ndo
podem ser vistas dicotomicamente como préticas isoladas, mas como atividades integradas
e complementares. Dessa forma, sdo tratados os géneros textuais que perpassam as
avaliagdes do Saeb e que dao suporte aos itens das provas de Lingua Portuguesa, de 2001 e
2003, para, entdo, proceder-se a andlise comparativa desses testes, tendo por objetivo
verificar se o Saeb avalia ou ndo o processo de letramento ou se estd restrito a uma avaliagao
da leitura. Sdo apresentadas algumas sugestdes no sentido de contribuir para a ampliagdo
da proposta do Saeb como sistema que deve avaliar o nivel de letramento escolar dos alunos
da educacgéo bésica brasileira.

Palavras-chave: avaliagdo, avaliacdo Lingua Portuguesa, avaliacdo educacao basica, Saeb.

Resumen

En este articulo se hace una discusién sobre la evaluacién de la Lengua Portuguesa del
Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién Béasica — Saeb, con la finalidad de volverla
mas efectiva con respecto a la obtencién de datos que subsidian las politicas ptblicas sobre
la educaciéon bésica del pais. Esa discusién evidencia la importancia de la lectura y de la
escritura para la construccién de un proceso de letreamiento, teniendo en cuenta que estas
dos actividades se complementan y, por lo tanto, no pueden ser vistas dicotomicamente
como précticas aisladas, sino como précticas integradas y complementares. De esta forma,
son tratados los géneros textuales que fueron evaluados por el Saeb y que dan soporte a los
itens de los tests de la Lengua Portuguesa, de 2001 y 2003, para, entonces, proceder al
andlisis comparativo de estos tests, con el objetivo de verificar si el Saeb evalta o no el
proceso de letreamiento o se se restringe a una evaluacién de la lectura. Son presentadas
algunas sugestiones con la intenciéon de contribuir a la ampliacién de la propuesta del Saeb
como sistema que debe evaluar el nivel de letreamiento escolar de los alumnos de la
educacién bésica brasilefia.

Palabras-clave: evaluacién, evaluacién Lengua Portuguesa, evaluacién educacién basica,
Saeb.
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Abstract

This article discusses the Portuguese Language test of the National Basic Education
Evaluation System (Saeb) so it will yield more effective data to inform basic education
public policies in Brazil. The discussion points out the importance of reading and writing in
the process of mastering the Portuguese language, highlighting that these activities are
complementary, and cannot be treated separately. Thus the textual genres that are used in
order to give support to the Portuguese language questions in the Saeb tests are discussed,
followed by a comparative analysis of these tests in the years 2001 and 2003, aiming at
checking if Saeb does or does not evaluate the acquisition process, or whether it is restricted
to evaluating reading skills. Some suggestions are put forward to contribute to widen the
scope of Saeb’s proposal as a system that is really concerned with measuring the level of
language acquisition of Brazilian students in elementary school.

Key words: Educational evaluation, Portuguese Language Test, basic education evaluation,
Saeb.
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INTRODUCAO

Este artigo tece algumas consideragdes e apresenta diversas
sugestdes sobre a avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo
Bésica — Saeb, referente a Lingua Portuguesa. A intencdo maior é ampliar a
discussdo para tornar o Saeb mais efetivo no que diz respeito a obtencdo de
dados que subsidiam as politicas ptiblicas sobre a educagédo basica do pais.

Inicialmente, contextualizaremos o Saeb e apresentaremos os
pressupostos tedricos que embasam essa proposta de avaliacdo para, em
seguida, focalizarmos especificamente a avaliagdo de Lingua Portuguesa.

Sabendo que o foco da avaliagdo de Lingua Portuguesa feita pelo
Saeb é a leitura, discutiremos as vdrias concepgdes de letramento para
analisarmos o alcance dessa avaliacdo. Essa discussdo evidenciard a
importancia da leitura e da escrita para a construcdo de um processo de
letramento, tendo em vista que essas duas atividades se complementam e,
portanto, ndo podem ser vistas dicotomicamente como praticas isoladas,
mas como atividades integradas e complementares.

Trataremos do entendimento sobre géneros textuais e de sua
importancia na selecdo de textos que ddo suporte aos itens das provas de
Lingua Portuguesa, de 2001 e 2003, para, entdo, procedermos a analise
comparativa desses testes, que nos levard a questdo crucial: estard o Saeb
avaliando o processo de letramento ou seu objetivo restringe-se a uma
avaliacdo da leitura?

Finalmente, apresentaremos algumas sugestdes tendo por objetivo
contribuir para a ampliagdo da proposta do Saeb como sistema que deve
avaliar o nivel de letramento escolar dos alunos brasileiros da educacao
basica brasileira.

Este trabalho é resultado de pesquisas bibliograficas e da analise
das provas de Lingua Portuguesa da 4" série do ensino fundamental, de
2001 e2003. Foi feito um recorte da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa, focando-se a andlise no Tépico I — habilidades de leitura. Assim,
os dados selecionados referem-se a variagdo dos géneros textuais utilizados
nos dois ultimos testes aplicados pelo Saeb, que, em ultima andlise, vdo
sinalizar os limites entre avaliacdo de leitura e avaliacdo de letramento. A
delimitacdo do corpus segue, portanto, critérios técnicos.

1 SAEB - CONTEXTUALIZACAO

O Saeb é um sistema de avaliacdo nacional em larga escala,
coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais -
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Inep e destinado a fornecer informagdes sobre a qualidade, a eqiiidade e a
eficiéncia da educagdo basica brasileira a gestores de sistemas de avaliagao,
administradores educacionais municipais e estaduais e, principalmente, a
professores, visando ao aperfeicoamento das politicas e dos sistemas de
ensino bésico (Pestana, 1998).

Desde 1990, o Saeb realizou sete ciclos de avaliagdo que levantaram
dados, em amostras probabilisticas, de alunos de escolas ptblicas e
privadas em todo o pais. Desde 1995, o Saeb pesquisa o desempenho
escolar alcangado pelos alunos da 42 e 82 séries do ensino fundamental e da
3a série do ensino médio em Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias e,
em 1999, em Histéria e Geografia. Na 32 série do ensino médio, a area de
Ciéncias abrangeu as disciplinas Fisica, Quimica e Biologia. A partir de
2001, a avaliagdo incidiu apenas sobre duas dreas de conhecimento: Lingua
Portuguesa e Matemadtica para as trés séries mencionadas.

Em 1993, em sua segunda aplicagdo, o Saeb foi estruturado em trés
eixos de estudo: 1) rendimento do aluno; 2) perfil e préatica docentes; 3)
perfil dos diretores e formas de gestdo escolar.

Em 1995, em sua terceira aplicagdo, o Saeb inovou em vdarios
aspectos: 1) incluiu em sua amostra o ensino médio e a rede particular de
ensino; 2) adotou técnicas mais modernas de medi¢do do desempenho dos
alunos; 3) incorporou instrumentos de levantamento de dados sobre as
caracterfsticas socioecondmicas e culturais e sobre os habitos de estudo dos
alunos; e 4) redefiniu as séries avaliadas, selecionando aquelas conclusivas
de um determinado ciclo escolar: 4° e 8° séries do ensino fundamental e 3°
série do ensino médio.

Em 1996, foi incorporada mais uma inovagdo: a construgdo das
Matrizes de Referéncia. De acordo com os pressupostos tedricos que
norteiam os instrumentos de avaliagdo do Saeb, Matriz de Referéncia é o
referencial curricular minimo a ser avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos (Brasil,
2000).

A elaboragdo dessas matrizes baseou-se em uma ampla consulta
nacional sobre os curriculos e contetidos praticados nas escolas brasileiras
de ensino fundamental e médio. Essa consulta foi proposta pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo e incorporou também a andlise de
professores, pesquisadores e especialistas sobre a produgdo cientifica em
cada 4rea que se tornou objeto de conhecimento escolar.

Cabe ressaltar que no processo de elaboragdo das matrizes de
referéncia foram levadas em consideracdo as orientacées dos Parametros
Curriculares Nacionais e o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e os
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contetdos contemplados pelos livros didaticos mais utilizados na rede
publica do pais. Essas matrizes foram também adotadas no Saeb 1999
(Brasil, 2000).

Em 2001, as matrizes de referéncia apresentaram uma reducdo no
numero de descritores, em relagdo aos contemplados nos anos anteriores,
sem que houvesse comprometimento dos contetidos abordados (Brasil,
2002).

Uma andlise comparativa entre os descritores de Lingua Portuguesa
das duas matrizes (1999 /2001) indicou que:

I — os pressupostos tedrico-filosdficos que norteiam os descritores mantiveram-se
inalterados;
II — alguns descritores:

(i)  foram agrupados e/ou sintetizados obedecendo a mesma temdtica, com
significado mais abrangente para permitir maior flexibilizagio na
formulagdo dos itens de prova;

(ii)  foram deslocados de um tépico para outro, visando a maior objetividade;

(iii) foram suprimidos e / ou criados em virtude do resultado da andlise
comparativa entre as matrizes vigentes e os curriculos propostos a partir
das orientagdes contidas nos PCNs e na nova LDB; ou

(iv) conservaram a mesma redagio. (Gomes, 2001)

As mudangas representaram um ganho em relacdo a compreensao
dos descritores que geram, em ultima andlise, os itens das provas. Por
outro lado, o refinamento desses descritores ofereceu, aos elaboradores dos
itens das prova, uma gama de possibilidades, o que permitiu uma
interpretacdo mais acurada desses descritores, dispensando, assim, o
auxilio de comentarios sobre como deveriam ser construidos os itens.

Pode-se afirmar que as matrizes de referéncia de 1999 e 2001
guardam entre si as caracteristicas basicas que asseguram ao Sistema de
Avaliacdo do Ensino Basico — Saeb — a integridade dos objetivos propostos
e a manutencdo do enfoque analitico que mantém a constdncia na

verificagdo dos resultados, expressos por meio de competéncias e
habilidades.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

A elaboragdo das matrizes de referéncia buscou associar os
contetdos as competéncias cognitivas utilizadas no processo da construcdo
do conhecimento. Segundo Phillipe Perrenoud (1993, apud Brasil, 2002, p.
11), competéncia é a “capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a
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eles”. Para enfrentar uma situagdo, geralmente, colocam-se em agdo vérios
recursos cognitivos complementares, entre os quais os conhecimentos.
“Quase toda acdo mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes
elementares e esparsos, outras vezes complexos e organizados em rede”
(p-11).

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa estd organizada em
subconjuntos de habilidades que sdo esperadas dos alunos nas trés séries.
Tais habilidades, por sua vez, sdo contempladas, uma a uma, sob a forma
de descritores.

Os descritores sdo “concebidos e formulados como uma associacdo
entre contetidos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelos
alunos, que se traduzem em certas competéncias e habilidades” (Brasil,
2002, p. 12). Na perspectiva assumida — do texto como objeto de estudo —
os descritores tém como referéncia algumas das competéncias discursivas
dos sujeitos, tidas como essenciais na situagdo de leitura (Brasil, 2002, p.
18).

Assim, a formulagdo e o uso de descritores que servem de base para
a construgdo dos itens da prova, os quais sdo utilizados para avaliar o
desempenho do aluno nas diferentes disciplinas, tém como pressuposto
epistemoldgico o fato de que os contetdos cientificos, matematicos,
lingiifsticos, histéricos etc. sdo compostos de principios, conceitos e
informagdes relacionadas a operagdes intelectuais (classificacdo, seriagdo,
correspondéncia, causa e efeito, correlacdo, implicagdo etc.) (Brasil, 2002, p.
12).

3 0OS GENEROS TEXTUAIS NA PROVA DA 4° SERIE EF - 2001 E 2003

Na prova de 2001, do total de 95 textos, 59 eram literdrios (62,1%) e
36 nao-literdrios (37,95%). O ensino de Lingua Portuguesa, tal como é
tratado pelos Parametros Curriculares Nacionais, apresenta novo caminho
para resolver problemas cronicos na drea educacional: os géneros textuais
como objeto de ensino. Os contetidos de Lingua Portuguesa sugeridos pelos
PCNs situam-se em dois eixos de praticas discursivas: usos de linguagem e
reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

A seguir, sdo feitas algumas referéncias tedricas a respeito do
assunto. A concepgdo para a proposta de organizagdo dos géneros
discursivos pautou-se em um enfoque lingtiistico-enunciativo, baseado na
teoria dos géneros do discurso de Bakhtin (2003, p. 279-281). O autor
argumenta que em dada situacdo lingiiistica o falante/ouvinte produz uma
estrutura comunicativa que se pode configurar em formas-padrdo
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relativamente estdveis de um enunciado, pois sdo formas marcadas com
base em contextos sociais e historicos. Vale dizer que essas formas estdo
sujeitas a alteracdes em sua estrutura, dependendo do contexto de
produgdo e dos falantes/ouvintes que produzem, os quais atribuem
sentido a determinado discurso. Dai a variedade dos géneros textuais.

Ainda de acordo com Bakhtin (2003, p. 262), os géneros textuais sdo
“tipos relativamente estdveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso”, e dada a riqueza e a variedade deles podem ser separados em
dois grupos: géneros primérios e géneros secundarios.

Em alguns estudos desenvolvidos pela Lingiiistica Textual, tipo
textual é uma idéia que remete ao funcionamento da constituigdo estrutural
do texto, isto é, um texto, pertencente a um dado género discursivo, pode
trazer na sua configuragdo vdrios tipos textuais, como a narragdo, a descrigio,
a dissertagio/argumentagio e a injungdo, os quais confeccionam a tessitura do
texto, ou, nas palavras de Bakhtin, constituem a estrutura composicional do
texto segundo os padrdes do género.

Embora alguns autores empreguem os dois termos indistintamente,
a tendéncia atual é discerni-los: “0s géneros do discurso pertencem a diversos
tipos de discursos associados a vastos setores de atividade social ” (Mainguenau,
2001, p. 61).

Marcuschi (2002, apud Meuer, Bonini, Motta-Roth, 2005, p. 22-24),
adota definitivamente a denominagdo géneros textuais e apresenta as
seguintes defini¢des:

(a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construgio
tedrica definida pela natureza lingiiistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relagdes 10gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem
cerca de meia diizia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo,
exposicio, descrigdo, injungdo.

(b) Usamos a expressiio género textual como uma nogdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam  caracteristicas  sécio-comunicativas — definidas por  conteiidos,
propriedades funcionais, estilo e composicio caracteristica. Se os tipos textuais sdo
apenas meia diizia, os géneros sio intimeros [...]

De acordo com Meurer (2000, p.150), “Géneros textuais sdo tipos
especificos de texto de qualquer natureza, literarios ou ndo (Swales, 1990).
Tanto na forma oral como na escrita, os géneros textuais sdo caracterizados
por fungdes especificas e organizacdo retérica mais ou menos tipica. Sdo
reconheciveis pelas caracteristicas funcionais e organizacionais que exibem
e pelos contextos onde sdo utilizados. Géneros textuais sdo formas de
interagdo, reproducdo e possivel alteragao social que constituem, ao mesmo
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tempo, processos (Kress, 1993) e agdes sociais (Miller, 1984) e envolvem
questdes de acesso (quem usa quais textos) e poder”.

Pesquisadores da linha socioconstrutivista, como Bronckart (1999,
p-103), por exemplo, também defendem que “a apropriacdo dos géneros é
um mecanismo fundamental de socializagdo, de insercdo prética nas
atividades comunicativas humanas”.

O Saeb classifica os textos em literdrios e ndo-literarios. Essa
classificagdo ndo engloba claramente o conceito de “géneros textuais”.
Necessério se faz estabelecer a distin¢do entre “tipo” e “género”, conforme
especificado a seguir.

A partir de Longrace (apud Bonini, 1999), tipos textuais passaram a
ser abordados como modalidades retéricas ou modalidades discursivas que
constituem as estruturas e as fungdes textuais tradicionalmente
reconhecidas como narrativas, descritivas, argumentativas,
procedimentais e exortativas.

No contexto de investigagdes recentes em lingiiistica aplicada, os
trabalhos de pesquisa sobre géneros textuais tém-se destacado como um
meio de produzir conhecimentos que respondam, de maneira mais
adequada, a questdes relativas aos diferentes usos da linguagem e sua
interface com o exercicio da cidadania. A pesquisa e o ensino da
linguagem, baseados em estudos sobre géneros textuais, sdo essenciais,
pois ndo nos comunicamos por meio de modalidades retéricas, nem por
meio de textos em geral, mas por géneros textuais especificos (Bakhtin,
2003).

4 0OS TEXTOS NAS PROVAS DE LINGUA PORTUGUESA DA 4°
SERIE EF - 2001 E 2003

A distribuicdo dos textos, em uma prova que pretende medir a
competéncia de leitura, é de suma importancia, pois o texto é o elemento
avaliador dessa competéncia. Assim, os itens dos testes devem favorecer o
desenvolvimento das multiplas capacidades comunicativas de que o
individuo deve dispor para responder as exigéncias de sua condigdo de ser
social e participativo, e, portanto, sujeito das transformacoes.

A tabela a seguir mostra a distribui¢do real dos textos nas avaliagdes
de 2001 e 2003, tomando-se por base a classificagdo dos textos em literdrios
e ndo-literarios.
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Tabela1l — Porcentagem de textos literdrios e nao-literarios nos
testes da 4* série

Ano de aplicagdo do Saeb | Textos literdrios | Textos ndo-literdrios

2001 62,1 37,9

2003 73,0 27,0

Numa situacdo ideal de planejamento, sugere-se a insercdo, na
prova da 4° série do ensino fundamental, de quarenta por cento de textos
literdrios e sessenta por cento de textos ndo-literarios.

Uma avaliagdo dessa amplitude (Saeb) ndo pode deixar de
considerar a importancia de se utilizar em sala de aula, e principalmente
num instrumento de medida do desempenho dos alunos, textos extraidos
de revistas e jornais, isto é, textos nao-literdrios, expositivos e com énfase
na informacéo. Segundo Kleiman (2004) isso ndo quer dizer que apenas a
fungédo referencial da linguagem deva ser explorada. Conforme assegura a
autora, “...prestar atencdo as opgOes estilisticas permite conscientizar o
aluno sobre usos e abusos da linguagem enquanto fazer social. Tal
conscientizagdo, pensamos, faz parte integral e constitutiva do ensino da
lingua materna” (p. 13).

Ainda de acordo com essa autora, a op¢do por um maior nimero de
textos ndo-literdrios ndo significa, de maneira alguma, uma atitude
reducionista que privilegia o instrumental na leitura. Persiste na idéia de
que:

Apenas no sentido de instrumental para a leitura de textos diversificados,
incluindo o texto académico, nossa proposta, de fato, tem caracteristicas
instrumentais, porque mediante esse trabalho estaremos preparando a crianga para
a leitura de textos de Histéria, Ciéncias, Geografia, assegurando-lhe assim uma
melhor chance de sucesso na escola e, por extensio, menor possibilidade de
abandono prematuro da mesma.” (p. 13)

Por outro lado, o fato de usarmos apenas textos informativos nesta
proposta ndo significa que estejamos advogando a reducao da leitura desse
tipo de texto na aula de Lingua Portuguesa. Consideramos que o texto
literdrio tem a funcdo de estimular a imaginacdo e desenvolver
competéncias de leitura em um nivel de profundidade que os demais tipos
ndo apresentam. Apenas consideramos que, por suas proprias
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caracteristicas intrinsecas, se exige uma especializagdo em leitura que ndo
corresponde aos objetivos de leitura que propomos, baseada na
recuperacdo das informagdes veiculadas no texto.

Nao conseguimos imaginar, por exemplo, um trabalho de
depreensdo do tema ou de recuperagdo de informagdes com um conto que
utilize a surpresa, o inesperado para nos encantar. Tampouco imaginamos
como algum elemento de uma estéria bem contada poderia dificultar o seu
processamento quando, de fato, o processamento ficard totalmente
absorvido por esse mesmo encantamento diante do interesse intrinseco da
estoria.

5 A QUESTAO DO LETRAMENTO

A palavra “letramento” é a “versdo para o portugués da palavra da
lingua inglesa literacy. (...) Literacy é o estado ou a condigdo que assume
aquele que aprende a ler e a escrever. Implicita nesse conceito esta a idéia
de que a escrita traz conseqiiéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, lingiifsticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
quer para o individuo que aprenda a usa-la” (Soares, 1999, p. 17-18).

Para essa autora, a invencdo do letramento, entre nés, deu-se por
caminhos diferentes daqueles que explicam a invengdo do termo em outros
paises, como a Franca e os Estados Unidos. Neles, a discussdo do
letramento — illetrisme, literacy, beginning literacy — se fez e se faz de forma
independente em relagdo a discussdo da alfabetizacao — apprendre a lire et a
écrire, reading instruction, emergency literacy, beginning literacy; no Brasil a
discussao do letramento estd sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
na producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento (Soares, 2003).

Hoje, no Brasil, lingiiistas como Angela Kleiman, Josénia Antunes
Vieira e Magda Soares procuram discutir o conceito de letramento
confrontando os processos de alfabetizagio e letramento.

Assim, a perspectiva do letramento defende que a escrita é
resultado da prética social e ndo apenas do aprendizado individual, ou seja,
mesmo que alguém aprenda a escrever, escrevera pouco se essa prética ndo
fizer parte de seu universo social de escrita (Vieira, Silva, 2003).

Essas autoras observam que

O professor de Lingua Portuguesa deve saber que papel desempenhar nas situagdes
de aprendizagem em que a lingua ensinada é concebida como agente de mudangas
sociais. Necessita compreender inicialmente a sua prdtica discursiva particular,
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para depois atuar no contexto das prdticas da lingua, as quais vém carregadas de
componentes culturais, pragmdticos, ideoldgicos e politicos. Semelhantemente,
Bakhtin (1986) contribui também com o ensino de lingua portuguesa ao
apresentar a proposta dialdgica cujo teor defende que ‘a dialogizacdo do discurso
tem dupla orientagdo: uma voltada para os 'outro!:) discursos’ como processos
constitutivos do discurso, outra voltada para o outro da interlocucdo, o
destinatdrio. (p. 265)

Elas também afirmam:

Partimos do pressuposto de que a instituicio é repetidora de um discurso
altamente enfraquecedor, semi-pronto, moldando toda essa realidade de reprodugio
do discurso professoral em que poucos escrevem ou muitos nada escrevem,
perpetuando, assim, no ensino de lingua, os mesmos problemas de escrita. Daf a
razio da escolha, no ensino de lingua portuguesa, da abordagem discursiva, pois
devemos intentar ndo s6 descrever a lingua, como também desnaturalizar,
desconstruir certas priticas discursivas para construir novas prdticas de escrita,
cujo papel deve ser a emancipagio e o fortalecimento do sujeito, conforme defende
Cameron (1992). Acreditamos, ademais, que as prdticas sociais de letramento
podem trazer os fundamentos para a constitui¢do de uma nova realidade social.
(p. 266)

Nesse sentido, pode-se constatar que o Saeb faz avaliacbes que
levam em conta, apenas, aspectos escolares. A esse respeito, o Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — Inaf, comparando as provas das duas
institui¢des, afirma que elas se distinguem quanto ao suporte em que os
textos de que decorrem as questdes de leitura sdo apresentados.

6 O SAEBEA AVALIACAO DO LETRAMENTO

Para ampliarmos a discussdo sobre a avaliacdo de Lingua
Portuguesa do Saeb necessario se faz apresentar os conceitos de eventos e
préaticas de letramento que permitem fundamentar a distingdo entre
letramento escolar (o letramento que ocorre no contexto escolar e que é parte
integrante do contexto social sendo, portanto, também letramento social) e
letramento ndo-escolar ou letramento social (letramento que ocorre fora da
escola, em situagdes da vida cotidiana).

Soares (2004, p. 105) afirma:

Por eventos de letramento designam-se as situagdes em que a lingua escrita é
parte integrante da natureza da interagdo entre os seus participantes e de seus
processos de interpretagido (Heath, 1982:93) seja uma interagdo face a face, em
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que as pessoas interagem oralmente com a mediagdo da leitura ou da escrita (por
exemplo: discutir uma noticia do jornal com alguém, construir um texto com a
colaboragdo de alguém) seja uma interagdo a distdncia, autor-leitor ou leitor-
autor (por exemplo: escrever uma carta, ler um aniincio, um livro). Por priticas
de letramento designam-se tanto o0s comportamentos exercidos pelos
participantes num evento de letramento quanto as concepgdes sociais e culturais
que o configuram, determinam sua interpretagio e ddo sentido aos usos de leitura
e/ou escrita naquela particular situacio (Street, 1995a, p. 2).

Com base nos conceitos apresentados, pode-se afirmar que as

avaliacdes do Saeb, especificamente dos dois tltimos ciclos (2001 e 2003),
investigam, prioritariamente, o nivel de letramento escolar dos alunos da
educagdo bésica brasileira tendo em vista que:

90

1) quanto aos pressupostos teéricos que fundamentam a avaliagdo
do Saeb, os itens que compdem os testes sdo construidos com
base em uma matriz de referéncia que contém descritores. A
matriz de referéncia, por sua vez constitui-se em um referencial
curricular minimo a ser avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos
alunos. Em suma, o objetivo da avaliagdo de Lingua Portuguesa,
com foco em leitura, é apreender o texto como construcdo de
conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, andlise e
interpretacao;

2) quanto aos curriculos informados, quando da elaboragdo das
matrizes de referéncia, resta saber se eles contemplam objetivos
de ensino de leitura ou se contemplam somente objetivos de
ensino de metalingiiistica. Se assim for, teremos um
descompasso entre o que as provas do Saeb medem e o que é
praticado em sala de aula. E, nesse descompasso, os
instrumentos cognitivos de avaliagdo do Saeb continuardo a
medir competéncias que ndo estdo sendo construidas ou
habilidades que nédo estdo sendo desenvolvidas durante os anos
de escolarizagdo basica. Nesse sentido, a avaliacdo sera inécua,
uma vez que os instrumentos elaborados sequer se aproximam
da realidade da pratica escolar. E o que é pior, os professores
continuam a utilizar os mesmos paradigmas e, como
conseqiiéncia, os resultados permanecem praticamente
inalterados héa anos; vale dizer, ndo h4 melhoria da qualidade da
educagdo bésica, pelo menos no que diz respeito ao aprendizado
da leitura, quicd da construcdo de um processo de letramento;
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3) quanto aos géneros textuais, os textos selecionados como
suporte para os testes de Lingua Portuguesa privilegiam os
textos literdrios (vide Tabela 1, p. 87), em detrimento daqueles
que fazem parte das praticas sociais de leitura.

CONCLUSAO

Procurou-se mostrar neste artigo a trajetéria do Saeb e sua
contribui¢do para a avaliacdo da educagdo bdsica brasileira; procurou-se,
também, apresentar os conceitos tedricos que embasam a perspectiva de
que a avaliagdo do Saeb possa adotar a¢des para medir o letramento social
dos alunos da educacao bésica brasileira.

A despeito do importante papel na avaliagdo das competéncias e
habilidades lingiiisticas reunidas no foco da leitura, o Saeb, consoante
Bonamino, Coscarelli e Franco (2002, p. 100) “reflete uma visdo muito
escolar da leitura, que utiliza como parametro o que o aluno consegue
fazer com o texto, e ndo exatamente uma concepgdo voltada para a
valorizagdo dos usos sociais da linguagem”.

Retomando a questdo do letramento escolar e do letramento social,
embora haja diferencas significativas entre eles, hd, por outro lado, uma
correlagdo positiva entre o grau de instrugado e os niveis de letramento. Para
Soares (2004), a hipdtese é que letramento escolar e letramento social,
embora situados em diferentes espagos e determinados tempos, sdo partes
de processos sociais mais amplos, o que explicaria por que experiéncias
sociais e culturais do uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolarizagdo, acabam habilitando os individuos para
participar de experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da escrita
no contexto social extra-escolar.

Corroborando a hipétese formulada, pode-se afirmar que o Saeb
deve e pode medir o nivel de letramento dos alunos brasileiros da escola
basica, bastando, para isso, tragar algumas agdes:

1) andlise e reformulagdo das matrizes de referéncia de Lingua
Portuguesa, ampliando-as para que permitam medir, além das
habilidades lingiiisticas ja estabelecidas, habilidades outras que
se situam nas préticas de letramento;

2) selegdo de textos que privilegiem os usos sociais da leitura e da
escrita e que reflitam situagdes do cotidiano;
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3) inclusdo, nos testes, de um percentual significativo de questdes
abertas e que se aproximem, tanto quanto possivel, dos eventos
sociais de letramento;

4) avaliagdo da produgdo textual, como forma de integrar as
atividades de leitura e escrita;

5) politicas publicas que orientem a formulagdo de curriculos
escolares que contemplem objetivos de ensino da leitura.

Partindo do pressuposto de que o Saeb pode ampliar seu objetivo
primordial, qual seja o de fornecer informagcdes sobre a qualidade, a eqiiidade e a
eficiéncia da educagdo bdsica brasileira, é que sugerimos essas agdes,
acreditando que a avaliacdo possa, efetivamente, contribuir para as
mudangas curriculares, para as mudangas de paradigmas escolares e,
sobretudo, oportunizem a inclusdo social de tantos alunos da educagdo
bésica brasileira.
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