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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de relatar a experiéncia da utilizacdo do didrio
de itinerancia, de René Barbier (2007) em dois cursos de pos-graduacdo
stricto sensu. O termo, cunhado pelo autor, é entendido como “bloco de
apontamentos, no qual cada um anota o que sente, 0 que pensa, o que
medita, o que poetiza, o que retém de uma teoria, de uma conversa, o
que constrdi para dar sentido a vida”. Barbier o propoe como técnica de
pesquisa-acdo, mas nos cursos foi empregado como recurso para formagdo
e avaliagdo. Do primeiro curso sdo apresentados exemplos de didrios
elaborados e do segundo, depoimentos de alunos que os elaboraram e
socializaram. Dentre as apreciagoes dos alunos quanto ao seu trabalho
com os didrios de itinerancia destacam-se: registrar, nos didrios, o que 0s
afetou em sua trajetoria escolar e profissional, proporcionou maior inti-
midade com o texto lido e discutido, e levou-os a reconhecer seu valor como
profissional; além disso, forneceu elementos para autoconhecimento,
tanto para o autor como para os que participaram da socializagdo.

PALAVRAS-CHAVE: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM -

FORMACAO PROFISSIONAL « ESTUDANTES ¢« DIARIO DE
ITINERANCIA » POS-GRADUACAO.
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RESUMEN

Este articulo tiene el objetivo de relatar la experiencia de la utilizacion del diario
de itinerancia, de René Barbier (2007) en dos cursos de posgrado stricto sensu.
H término, acutiado por el autor; se entiende como “bloc de apuntes, en el que
cada uno anota lo que siente, lo que piensa, lo que medita, lo que poetiza, lo que
retiene de una teoria, de una conversacion, lo que construye para darle sentido a
lavida”. Barbier lo propone como una técnica de investigacion-accion, pero en los
cursos fue utilizado como un recurso de formacion y evaluacion. Del primer curso
se presentan ejemplos de diarios hechos y del segundo, declaraciones de alummnos
que los han elaborado y socializado. De las apreciaciones de los estudiantes sobre
su trabajo con los diarios de itinerancia se destacan: registrar en el diario lo que
los afectd en su trayectoria escolar y profesional, hecho que proporcioné mayor
intimidad con el texto leido y discutido, y les permitio reconocer su valor como
profesionales, ademds, proveyo elementos para el autoconocimiento, tanto para
el autor como para los que participaron de la socializacion.

PALABRAS CLAVE:

ABSTRACT

This article aims to present an experiment using the itinerancy diary in two
Graduate Programs, as discussed by René Barbier (2007). The term, coined by
the author, is understood as a “notepad in which each one jots down what he
feels, what he thinks, what he meditates about, what he makes poetry about,
what he aprehends from a theory, from a conversation, what he builds to give
meaning to life”. Barbier proposes this as a technique for action-research, but
in these courses, we used it as a technique for training and assessment. From
the first course, we provide examples of the diaries that were elaborated,
and from the second course, we present testimonies from the students who
elaborated and socialized their diaries. Among these students’ declarations
of their work with these itinerancy diaries, we highlight: to register in the
diary what made an impact on their paths as students and as professionals,
gave them greater intimacy with the articles that were read and discussed,
and made them aware of their value as professionals. In addition, it gave
them elements for selfknowledge, not only to those who wrote the diary, but
also to those who listened to it.

KEYWORDS:
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INTRODUGCAO
O objetivo deste artigo é relatar a experiéncia da utilizacdo
do didrio de itinerdncia, proposto por René Barbier (2007), em
dois cursos de pos-graduacdo stricto sensu.
Tomo aqui experiéncia na acepcdo atribuida por Larrosa
(2002, p. 21):
A experiéncia € o gue nos passa, © que Nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, Nao O gque acontece, ou 0O
gue toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mes-
Mo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que
se passa estd organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, j& observava a pobreza de ex-
periéncia que caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram

tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.

E, como Larrosa (2002), creio que é na relagdo entre o conhe-
cimento e a vida humana que se constitui a experiéncia, e creio
também no poder das palavras, no que podemos fazer com as pala-
vras, e o que as palavras podem fazer conosco. Por isso, os aponta-
mentos que seguem tém a ver com a relacdo entre conhecimentos
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e vida concreta, e com o fato de as palavras, escritas e faladas,
terem forca, quando se transformam em sentidos.

A experiéncia entre professora e alunos tocou-nos; ela,
que propOs o didrio de itinerancia como recurso para forma-
¢do e avaliacdo, e eles, que o escreveram e socializaram.

O DIARIO DE ITINERANCIA
Minha primeira aproximacdo com o didrio de itinerancia deu-
se em 2007, quando me preparava para ministrar o curso de
pos-graduacdo stricto sensu sobre “A dimensdo afetiva na
perspectiva de Henri Wallon”.

O curso estava parcialmente planejado, os textos escolhi-
dos com cuidado. Entendo que afetividade jd se expressa no
planejamento: escolha de escritos que podem atingir o objeti-
vo proposto, e que me afetam, pensando no quanto vao afetar
meus alunos. Alguns, do préprio autor, capitulos de Psicologia e
Educagdo da Infancia (WALLON, 1975) e de A evolugdo psicolégica da
crianca (WALLON, 2007); o Plano Langevin-Wallon (MERANI, 1969);
Retrato de Henri Wallon, escrito por René Zazzo (1978), discipu-
lo e colaborador. Por entender, como Rollo May (apud LEITE,
2002) que a literatura por vezes se presta melhor ao estudo
da Psicologia do que compéndios da proépria drea, selecionei
também Carta ao Pai, de Franz Kafka (1990) e alguns dos “pe-
quenos momentos” de Eduardo Galeano em O livro dos abragos
(2002). Também inclui um texto meu: O coordenador pedagégico
e a questdo do cuidar (ALMEIDA, 2006).

Queria que meus alunos aproveitassem o curso, estudas-
sem, discutissem. Mas bastava o meu querer para que os alunos
quisessem? Se ndo, como envolvé-los? O fato de ser uma disci-
plina optativa ja era um indicador de interesse. Mas eu queria
mais: que o curso os fizesse perceber que poderiam chegar ao
conhecimento com rigor e com leveza; perceber que se o bind-
mio afetividade-aprendizagem é bem resolvido, promove uma
aprendizagem pervagante, que perpassa o aluno por inteiro:
afetividade, cognicdo, movimento.

Quais atividades, entdo, para envolver o aluno concreto,
integral, presente no curso, imerso em intimeras outras ativi-
dades cotidianas de trabalho, familia e outras? E um problema
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igualmente sério: como avalid-lo em um curso que se propu-
nha a discutir dimensdo afetiva?

Lembrei-me, entdo, do didrio de itinerdncia de René Barbier
(2007, p. 133), proposto como técnica de pesquisa para desen-
volver pesquisa-acdo: “bloco de apontamentos no qual cada um
mostra o que sente, o que pensa, o que medita, o que poetiza,
0 que retém de uma teoria, de uma conversa, o que constroéi
para dar sentido a sua vida”. Barbier argumenta que o didrio
de itinerdncia comporta o cardter de intimidade ao expressar
reacoes em relacdo ao mundo circundante, como o fazem os
didrios intimos, mas tem a caracteristica de ser publicdvel, ou
pelo menos, difundido no todo ou em partes. A volta aos fatos
jd passados, aos sonhos secretos, enfim, aos pensamentos e
sentimentos que marcaram o itinerdrio percorrido por uma
existéncia concreta, situada, é a sua caracteristica.

Embora apresentado por Barbier como técnica de pesquisa,
pareceu-me um bom instrumento para formacao e avaliacao de
alunos. Com uma vantagem: ajudd-los a desenvolver sua habi-
lidade de escrita. Resolvi, entdo, emprega-la como instrumento
de formagdo e avaliacdo (necessidade minha) e de estudo (neces-
sidade dos alunos).

O didrio de itinerancia compoe-se, concretamente, de
trés fases:

* didrio rascunho: “ele escreve tudo o que ele tem vontade
de anotar no fervilhar da acdo ou na serenidade da con-
templacdo. Nesse momento, ele ndo procura efeitos de
estilo. Empenha-se em registrar o que lhe parece impor-
tante na sua vida ligada a de outrem. Pode ter seu préprio
codigo de escrita abreviada”. (BARBIER, 2007, P. 138)

« didrio elaborado: constituido a partir do didrio rascunho.
Outras reflexdes, outros fatos podem ser acrescentados
para compor o texto a ser comunicado a outro. “Eu me
obrigo a apresentar-lhe um texto trabalhado, respeitando
assim sua qualidade de leitor. Empenho-me em escrever
com simplicidade o que pertence ao dominio da comple-
xidade, sem renegar, entretanto, minha cultura, minhas
experiéncias, minhas dreas de conhecimento ou minhas
expressoes afetivas. [...]” (BARBIER, 2007, P. 139-140)

* didrio comentado ou socializado: “Durante toda a fase do
didrio elaborado eu estou em contato imagindrio com
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um leitor virtual. Eu escrevo para mim e para outrem.
Eu sou, por exceléncia, um ser social. |...| Eu o ofereco
para leitura ou exponho o fragmento (ou a totalidade)
do didrio elaborado para o leitor ou o grupo de leitores
que tenho diante de mim”. (BARBIER, 2007, P. 142)

Afirma, ainda, Barbier:

Nada impede evidentemente que o diario de itinerancia se so-
cialize ainda mais e se torne um diario de itinerancia coletivo,
isto é, redigido por um grupo ou subgrupo. Nesse caso, o diario
de itinerancia coletivo representa o caderno de inteligéncia do
grupo em direcdo a realizacdo de seu objetivo. (2007, p. 143)

Apresentado o didrio de itinerancia como proposta de es-
tudo e avaliacdo do curso, a concordancia em trabalhar como
ele foi unanime.

Ficou acordado que a cada quarta-feira (dia da aula) cada
um elaboraria, em casa, seu didrio, um didrio do vivido: as
relagoes do texto lido e discutido em classe com sua trajetd-
ria profissional efou de aluno: sucessos, insucessos, alegrias,
tristezas; que a cada quatro semanas seria feita a socializacdo
dos didrios; que os trés ultimos encontros do semestre seriam
reservados para a elaboracdo, em grupo, de trabalhos escritos
a partir dos didrios. Acordado, também, que o critério para a
avaliacdo seria a adequacgdo entre o texto lido e discutido com
os fatos rememorados da trajetéria pessoal.’

Selecionei trechos de alguns didrios para exemplificar os
apontamentos que seguem.

* Escrever na primeira pessoa ndo é ficil... ouvir os ou-

tros ajuda.

Os primeiros didrios de alguns alunos se apresentaram
mais como fichamento de textos, atividade a qual estavam
acostumados. Chegaram a comentar que se percebiam “en-
gessados” na hora da escrita. Mas ouvir os outros relatarem
0 seu, na socializacao programada, despertou-lhes o interesse
pela atividade, e levou-os a maior esforco e satisfacdo para a
elaboracdo do didrio.

Francisco, professor universitdrio, chegou a solicitar

a proposta de outro tipo de trabalho para ser avaliado. Mas
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mudou seu olhar a partir da segunda socializacdo e fez questao

de explicitd-lo.
Na aula do dia 03 de maio, quando lemos alguns didrios de
itinerdncia do grupo, ficou acordado que ndo precisariamos
enfocar este encontro em nosso didrio, e que seria melhor colo-
carmos nossas tarefas atrasadas em dia.
Porém, senti a necessidade de escrever minhas impressoes sobre
a aula, principalmente quanto ao potencial deste instrumen-
to em um grupo e o quanto a reflexdo que este instrumento
propicia e mexe com nossos sentimentos, nos fazendo revisitar
nossa trajetoria pessoal efou profissional e as representacoes que
fomos incorporando em nosso caminhar.
Os textos lidos revelaram uma riqueza existente na multiplici-
dade de olhares que uma mesma leitura pode desencadear, pois,
de acordo com as vivéncias e experiéncias de cada um, o foco
vai sendo direcionado, nos possibilitando, por um lado, a pen-
sar no nosso proprio processo de aprendizagem e, por outro, a
aprender com os colegas, por meio de seus olhares distintos, nos
possibilitando a “olhar com seus olhos”, a vislumbrar coisas que
até entdo ndo faziam parte de nossas preocupacoes ou entdo
ainda nos eram desconhecidas.
Este descortinar que a leitura dos colegas proporcionou foi muito
rico, como a producdo da Zildene, por exemplo, que me fez visitar
sua terra e me aproximar ainda mais de sua verdade, de seu
sonho, do sentido de estar entre nés, ou seja, de sua paixdo em ser
professora alfabetizadora. Mas, em ser professora alfabetizadora
ndao em qualquer lugar, seu olhar se volta para sua terra, local
onde construiu sua histéria. Essa aproximacdo so foi possivel por
termos acolhido a proposta da professora de utilizar o didrio de
itinerdncia como referéncia para os nossos estudos.
Depois desta aula, o didrio de itinerdncia para mim passou
a ser algo a mais que um simples instrumento diddtico, ele
se revelou como um procedimento rico, que transcende ape-
nas o aspecto cognitivo, possibilitando fazer emergir toda a
riqueza que mobiliza o ser humano na busca de conhecimento,
que vem carregado de paixoes e necessidades que, com certe-
za, foi o que nos mobilizou a procurar este espaco de estudo,
aspectos que nem sempre ficam claros sem serem provocados
para poderem se manifestar e que os escritos compartilhados
mostraram possibilitar.
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E interessante perceber que os didrios de itinerdncia proporcio-
nam manifestacoes em vdrias dimensoes, que se fazem presentes
de acordo com o texto estudado, podendo ser possivel abordd-lo
ou estudd-lo em vdrios aspectos, entre os quais, os que mais me
chamaram a atencdo foram os seguintes: [...]

Também é interessante notar que as dimensoes descritas se fazem
presentes de acordo com o texto estudado, podendo se manifestar
uma delas ou vdrias, dependendo da natureza do texto efou das
reflexdes que as idéias do autor instigaram.

Aqui encerro esta reflexdo, que, com certeza, ird influenciar
a producdo das proximas pdginas de meu didrio, pois uma
nova significacdo ird orientar minha a¢do no desenvolvimento
desta atividade.

* A expressdo da afetividade nos didrios
A escrita da maioria dos didrios foi permeada de sentimentos

de variadas tonalidades, relacionados aos textos lidos. Exemplifico
com dois didrios de Zildene, professora alfabetizadora, que desde

0 inicio se relacionou prazerosamente com seus didrios.
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Didrio de itinerdncia de 28 de marco de 2007

“Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver do universo...
Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra terra qualquer,
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura...”

(Fernando Pessoa — Poesia completa de Alberto Caeiro)

A busca de uma compreensdo desenfreada de minhas ne-
cessidades primordiais, enquanto alfabetizadora, me le-
vam de um extremo a outro nas leituras e nas recordagoes.
Continuar apresentando Fernando Pessoa no inicio da mi-
nha escrita me remete ao entendimento de que embora
minha “aldeia”, e assim me refiro a minha cidade, seja peque-
na, foi ld que vislumbrei a possibilidade de buscar outras abran-
géncias no que eu ainda poderia aprender, outros olhares, a
busca por imagens que estavam além da Chapada do Araripe,
uma chapada que é verde o ano inteiro e que forma um pareddo
circundando a cidade do Crato/CE.

Foi nesse espaco geogrdfico, aparentemente restrito, que me for-
mei professora alfabetizadora, em vdrios espagos formativos e
de ld também aprendi a lapidar meu olhar, minha forma de ler,
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de escrever e de me deparar com situacoes de conflitos cogniti-
vos até chegar aonde cheguei.

Quando iniciei a leitura do texto: “As etapas da sociabili-
dade na crianga”, de Henri Wallon, percebi ou pelo menos
me dei conta mais nitidamente que o meu lugar, minha
“aldeia” também me impossibilitava algumas chaves que me
incapacitavam ir além da tdo esperada utopia, enquanto um
sonho possivel, porque muitas coisas eu ainda ndo sabia e mes-
mo assim continuava sendo professora de criangas.

Tantas experiéncias foram partilhadas em sala de aula como
se fosse um tatear para acertar uma forma de ensinar criangas
a ler e escrever sem ter medo das letras e assim continuei a
leitura do texto, sendo tomada por questionamentos, por uma
sensacdo que errei muito em sala de aula pelo desconhecimento
de algumas teorias, mas que também acertei em busca de um
novo caminho. Fiquei com uma sensagdo de preenchimento e ao
mesmo tempo de esvaziamento nas novas aprendizagens que
me chegavam, porque ao mesmo tempo em que eu ia adqui-
rindo um olhar diferenciado para a sociabilidade da crianga,
novos questionamentos emergiam e assim fui seguindo trecho
por trecho da leitura proposta com toda atengdo.

[..]

E assim minhas compreensoes foram sendo ressignificadas e o que
ora parecia o pareddo verde da Chapada do Araripe cobrindo a
visdo do meu espago aparentemente restrito, parecia também um
descortinar da compreensdo do desenvolvimento da crianca com
novas chaves, novas saidas, outros tantos entendimentos e um
desejo enorme de levar o que aprendi para aqueles que ainda ndo
conseguiram sair da “aldeia”.

Didrio de itinerancia de 18 de abril de 2007

“Contar é muito dificultoso. Nao pelos anos que ja se passaram.
Mas pela astticia que tém certas coisas passadas de fazer balancé,
de se remexerem dos lugares”.

Jodo Guimardes Rosa

O texto sobre o “coordenador pedagdgico e as questoes do cui-
dar”, escrito pela professora Laurinda Ramalho, me levou para
um lugar distante, com pessoas que ndo tenho contato pelo
menos hd uns quinze anos. Senti um misto de saudade e ao
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mesmo tempo uma alegria indizivel e mais ainda uma recor-
dagdo tdo acesa que mais parecia ontem ou hoje e assim como
diz Guimardes Rosa contar é algo muito dificultoso porque as
informagoes acabam se mexendo dos seus lugares e nos fazendo
sentir saudade.

[..]

Durante a discussdo em sala de aula, surgiu a fala de uma das
colegas do curso relativa a necessidade de cuidar das diferentes
passagens, aqui ela se referia aos alunos que passavam da quar-
ta para a quinta série do ensino fundamental e pensei logo em
seguida; serd que esse cuidar seria apenas de criangas e adoles-
centes ou também poderia ser o cuidar do adulto?

[..]

Embora ndo deseje me sentir dessa forma, estou me sentindo
um tanto perdida nesta cidade, é uma sensagdo dolorida, é
como se “todos” tivessem ido embora e eu tivesse ficado sem
“cuidados”, € uma sensacgdo contraditoria, pois ao mesmo
tempo em que me sinto bem cursando esta disciplina, ao sair
da sala de aula, sinto como se apenas o didrio de itinerdncia
me fizesse companhia para repensar os textos e trazer lem-
brancas que fazem “link” com o estudado até esperar pela
semana que vem para mais um dia de aula.

Sinto como se ao escrever cada trechinho deste didrio de iti-
nerdncia eu estivesse cuidando um pouco mais de mim, do si-
léncio que teima em ser bem maior nesse momento, de cuidar
da minha compreensdo dos textos, de olhar para o doutorado
de uma outra posicdo de quem ainda tem muito a aprender e
que o processo de aprendizagem nem sempre € algo prazeroso,
é também um processo dolorido e em especial tenho cuidado
de todo o percurso para a elaboragdo da tese.

* O grupo é importante

Viviane, analista pedagdgica, apresenta suas considera-
coes depois de uma socializacdo dos didrios. Dentre outros
pontos, destaca a importincia de participar das discussoes, e
ndo ficar sé na leitura do texto.

[...] Outro ponto foi perceber a importdncia de estar presente

nas discussoes propostas pela professora para o nosso estu-

do. Escrever um didrio do vivido ndo é a mesma situagdo

de escrever um didrio de um texto lido. A aula traz vdrias
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representacoes de diferentes pessoas, no didlogo podemos ex-
por nossos entendimentos e discutir ideias com o outro. O
quanto é importante para um aprendizado essa relacdo com
o outro. Ao deparar com a minha escrita do primeiro texto,
vi 0 quanto perdi ndo estando com o grupo, minhas repre-
sentacoes permaneceram intocdveis, ndo havia outro para
ter um contraponto. Essa vivéncia € insubstituivel, como diz
Madalena Freire: um autodidata tem uma educacdo empo-
brecida, pois ndo discute suas ideias com ninguém.

* O didrio de itinerancia como recurso para comunicar-se
com o professor

Nem sempre o aluno encontra espago, na sala, para reve-
lar certas situacgoes, e, entdo, o didrio é um recurso para isso. O
didrio de Tadeu reflete bem esse aspecto.

Ndo vd estranhar! Quando discutimos o texto “O coordenador

pedagogico e a questdo do cuidar”, eu estava preocupado em

elaborar um discurso porque havia sido convidado para ser pa-

trono de uma turma de Psicologia |[...]. Eu formulei o discurso

durante sua aula, ndo sei se vocé percebeu, mas eu ndo parava

de anotar coisas, até quando ninguém falava.

* Para encerrar este primeiro bloco

O curso do 1° Semestre de 2007 foi marcante, para mim
e para os alunos. A utilizacdo do didrio de itinerdncia pro-
vocou a expressao da relacdo teoria-prdtica, de duvidas, de
rememoracgoes, de acertos de contas com alguns vividos -
enfim, provocou a integracdo cognitiva-afetiva muito favors-
vel a aprendizagem dos textos, alguns de dificil entendimento.

Alcancei, com seu emprego, o que pretendia: mostrar aos
alunos que é possivel chegar ao conhecimento com rigor e
com leveza (embora as vezes seja um processo dolorido), mos-
trar que afetividade-cognicdo-movimento, as trés dimensoes
da teoria walloniana que integram a pessoa, estdo sempre jun-
tas, presentes na sala de aula, embora com preponderancias
diferentes, em qualquer nivel de ensino.

Os trabalhos que os grupos apresentaram, elaborados
nos trés ultimos encontros, foram de excelente qualidade,
apresentando rigor cientifico e, alguns, uma saborosa relacao
com cldssicos da literatura. Além disso, trés alunos relataram
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a utilizacdo de didrios de itinerdncia nos cursos de licencia-
tura que ministravam, com resultados muito bons, para os
alunos e para eles.

AMPLIANDO A UTILIZAGAO DOS DIARIOS DE ITINERANCIA
Embora tenha empregado a proposta de Barbier (2007) como
recurso de formacao e avaliacdo em outras situacoes, detenho-
me em curso realizado no 1° semestre de 2011, na disciplina
obrigatdria “Psicologia da Educacdo II”, que se propunha a
discutir alguns temas relevantes da educac¢do brasileira, tais
como: educagdo, escola e sociedade; escola, familia e sociedade;
afetividade e constituicao do professor e do aluno; formacao e
desenvolvimento profissional dos professores e producdo do
sucesso escolar, procurando articular, tanto quanto possivel,
os textos indicados com o cotidiano da escola.

Os textos discutidos encontram-se relacionados nas refe-
réncias bibliogrdficas, com excecdo dos registrados na discussio
do primeiro curso.

Trés meses apods o término do curso (setembro/2011), apre-
sentei aos alunos duas questdes: “O que significou ter escrito
os didrios de itinerancia? E o que sentiu quando os socializou?
Por favor, ndo seja econdmico(a) nas respostas”. Todos respon-
deram, por escrito, e autorizaram-me a utilizar seus didrios
e respostas em comunicacdes e artigos, e com identificacdo.?
Cumpre observar que os depoimentos foram dados pelos alu-
nos em situacdo normal de sala de aula, por autorizagdo da
professora do curso desenvolvido no semestre.

Neste artigo, utilizo apenas as respostas, em funcdo do
espaco limitado. Somente um trecho do didrio comparece, por-
que retrata muito bem como Dayse, coordenadora pedagdgica,
compreendeu a elaborag¢do do didrio, tanto o rascunho, como o
elaborado.

Creio que podemos chamar os registros de aula de pri-
meiro rascunho. E o espaco onde registramos o modo como
processamos as informacoes que circulam em sala a partir
da fala do professor e dos colegas a propdsito dos assuntos
postos em pauta. Mas hd também pequenos registros que
antecedem esse primeiro rascunho, e que acontecem no
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momento em que realizamos as leituras propostas. As vezes
sdo palavras ou pequenas frases que anotamos as margens
dos textos. Neste caso, jd foram vdrias sessOes de leitura
seguidas de discussdes. Foram textos valiosos, artigos apre-
sentados com o cuidado de garantir um encadeamento que
favorece ndo sé a construcdo de sentidos de cada um deles,
mas também a compreensdo da problemadtica educacional
do nosso pais. [...]

Fiquei pensando um bom tempo como iniciar este did-
rio, jd que por ser também um espaco para refletir sobre o
proéprio desenvolvimento profissional cabem tantas coisas,
tantas experiéncias. O que escolher? Onde vieram a minha
mente muitas perguntas. Perguntas que os referidos textos
de Candrio me ajudam, neste momento, a responder. |...]

O QUE REVELARAM OS DEPOIMENTOS SOBRE O

DIARIO DE ITINERANCIA

Uma experiéncia nova e boa, pelo acolhimento do grupo, Ma-

ria Luiza, orientadora educacional, fala da falta de tempo para

compartilhar suas vivéncias e da importancia do acolhimento

do grupo.
Ter escrito os didrios de itinerdncia foi uma experiéncia nova em mi-
nha vida pessoal e profissional, uma vez que foi a primeira oportu-
nidade que tive de relacionar aspectos pessoais-afetivos com os textos
solicitados para leitura. Foi excelente tracar paralelos, recordar vi-
véncias e correlaciondlos com minha experiéncia como Orientadora
Educacional. Sdo tantas as vivéncias e tdo pouco tempo para parti-
Thd-las... Acredito que o reconhecimento e o acolhimento que o grupo
proporcionou tenha sido fundamental para continuarmos. O olhar
atento e a escuta respeitosa dos colegas e da professora serdo pontos
a serem recordados para sempre em minha vida.

Sandra, professora alfabetizadora, revela sua estranheza com
a atividade proposta, e de como se esfor¢ou para desenvolvé-la.
Escrever os didrios foi, no inicio, uma sensagdo muito estranha. De
que maneira eu poderia trazer minhas vivéncias e, juntamente com a
leitura da semana, transformar isso em um texto? A principio ficava
presa na leitura, ndo conseguia explorar muito minhas lembrangas.
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Aos poucos, escutando os didrios dos colegas, que muitas vezes eram
emocionantes, fui me soltando e comegando a aparecer mais no meu
didrio. Mesmo assim, ainda ndo achava que estava bom o suficiente
como os dos meus colegas. [...] Quando passamos a ouvir os relatos
dos outros, queremos contar o nosso também. Eu sabia que o meu
didrio ndo estava tdo bom quanto os de alguns colegas, mas mesmo
assim queria contar o pouco que eu tinha para contar.

* O prazer da autoria
Vanessa, socioeducadora, expde o prazer de falar na pri-

meira pessoa:

O didrio se apresentava como uma narrativa nossa, como es-
critos que contassem a nossa viagem, trazendo aspectos profis-
sionais e emocionais de uma trajetéria de vida. [...] Escrever na
primeira pessoa foi tdo prazeroso, semptre tentava omitir o “en”,
mas desta vez era esse pronome em primeira pessoa que regia a
histdria [...] No fim de todo o processo socializdvamos os nossos
textos com os colegas; é impressionante como uma simples aula
despertava tantos sentimentos: timidez, medo, euforia, sauda-
de, e como lidar com eles. Quando olho para trds ndo acredito
que produzimos tanto. Muitos textos guardarei com carinho
lembrando do processo que o constituiu.

Dayse, coordenadora pedagogica, fala ainda do reconheci-

mento do préprio valor:

A experiéncia de ter produzido os didrios foi muito significativa
para mim. Dava-me a possibilidade de ressignificar, por um lado,
minha trajetéria como aluna e como professora, e, por outro, de
relacionar autores e leituras com as minhas proprias experiéncias.
Foi também uma experiéncia de liberdade intelectual, se é que pos-
so chamar assim. Eva possivel fazer escolhas numa atmosfera de
aceitagdo e respeito pela diversidade de trajetdrias presentes no
grupo. [..] A par disso, posso afirmar, ainda, que a tarefa de elabo-
rd-los foi também muito prazerosa porque nos permitia reconhecer
nosso préprio valor. E quanta emogdo também nos momentos em
que compartilhdvamos com nossos pares.

* A superacdo de desafios
Judivania, diretora de escola, relata a dificuldade em co-

mecar a escrita dos didrios e a alegria por superd-la.
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Escrever o didrio de itinerancia foi muito dificil, a principio, para
mim. A experiéncia foi como “exorcizar” meus monstros, “construi-
dos” ao longo da minha vida escolar. [...]

Enfrentei uma luta enorme na busca pela superagdo do medo da
exposigdo, do julgamento, da vergonha por ter que “expurgar”
sentimentos que fizeram parte de minha histéria estudantil. [...]
Assim, tomei coragem numa aula e falei, ou melhor, “socializei”.
A partir daquele momento, produzir o Didrio passou a ser uma
experiéncia impar: uma viagem de conhecimento, perpassando
por reflexoes, lembrangas, elos entre passado e presente e proje-
¢do para o futuro.

Ao final estava muito feliz com o “produto”. Creio que ndo se
tratou de nenhuma obra de arte, mas acabou se tornando uma
grande realizacdo para mim.

* O cuidado com a escrita e a importancia de sua regularidade
Thais, professora do ensino fundamental, revela seu
respeito pelo outro que vai ouvir seu didrio:

Socializar os didrios trouxe um cuidado com a escrita, pois
precisdvamos levar em consideracdo o destinatdrio e assim ti-
nhamos que escrever de forma clara. Além disso, partilhdvamos
diferentes linguagens e sentidos, a partir da leitura de um mes-
mo texto. Os didrios retratam a diversidade de uma turma e o
quanto o conhecimento construido é pessoal.

Beatriz, formadora de professores, registra sua preocupa-
¢do com a regularidade da escrita.

Para cada didrio houve uma provocagdo para aprofundarmos
em algum ponto de observacgdo, em um foco. Este aspecto foi
fundamental para centrarmos nosso olhar e nossa reflexdo e
ganhar mais aprofundamento.

Escrever é um espaco importante e privilegiado de refle-
xdo. No entanto, para que a escrita se torne mais fluida,
mais autonoma, mais desenvolta, precisamos que ela seja
regular em nossas vidas, que tenha constancia em nosso tra-
balho. A regularidade torna a escrita cada vez mais intima,
mais precisa, as palavras vdo tornando-se, gradativamente,
mais planejadas, mais certeiras. E nds, autoras, vamos nos en-
tendendo melhor com os movimentos que animam cada um de
10Ss0S textos.
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* A socializacdo: momento de formacdo, de alegrias, de
apreensoes
Beatriz continua sua reflexdo com os didrios:
Os didrios me ajudaram com a regularidade da escrita, com a
capacidade de reflexdo, com a possibilidade de me sentir mais
autora de meus proprios textos.
A proposta de socializar os didrios criou um outro momento
de formacdo, diferente do ato da escrita. Ao comunicar nossas
ideias nos damos conta de nossas reflexoes, de nossas fragilida-
des, de que o texto poderia ser melhor escrito, de contrapontos
com as ideias dos colegas, de novas relagoes que poderiam ser
estabelecidas. E ao ouvir os didrios dos colegas temos a con-
firmacgdo de que o olhar dos outros melhora o nosso. Viva a
cultura colaborativa da aprendizagem!

Priscilla, psic6loga, revela receios e alegrias:

Quanto a socializacdo dos meus didrios, essa € uma parte que
ora me gerou “frio na barriga” (vao entender o que eu escrevi?
O que vdo achar?), ora me deu muita vontade de compartilhar
as minhas burilagoes, como se fossem ricas descobertas a serem
divididas com outros.

Escutar os didrios foi sempre uma dddiva! Cada historia de
vida, cada articulagdo de experiéncia prdtica com a teoria,
cada novo pensamento, cada nova poesia, enfim, foram muitas
surpresas e riquezas tecidas ali naquela troca.

* Uma forma nova de avaliar
Priscilla revela agora como percebeu os didrios como mo-

dalidade de avaliacao.
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A experiéncia de escrever os didrios de itinerdncia foi tinica e iné-
dita! Desde o inicio achei essa forma de avalia¢do inovadora e
surpreendentemente boa! O que a torna tdo tinica?!

Um aspecto é que ndo é uma avaliacdo meramente proforma,
algo para somente dar uma nota, e acabou! Ndo é uma avalia-
¢do que estd pautada em decorat, memorizar conceitos e ideias.
E um método de avaliacdo ousado e muito ético, por levar
absolutamente em conta a singularidade de cada aluno, uma
vez que cada um, ao escrever o didrio, conta da SUA PROPRIA
experiéncia de aprendizagem dos textos! Uma experiéncia que
envolve a apropriacdo e compreensdo dos textos de forma tinica
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para cada um. Experiéncia que articula o leitor dos novos textos
com sua experiéncia de vida, valores, emogoes!

Outro aspecto extremamente relevante de constar aqui é que, antes
de ser uma avaliagdo a ser entregue para a professora, € este um
método de AUTOAVALIACAO! Sou eu, como aluna, que posso me de-
brugar sobre o que eu li e sobre o que foi discutido em aula e posso
refletir sobtre o que fica para mim de toda essa aprendizagem.

Henrique, recém-graduado em psicologia, expde seus
sentimentos:

Tive sentimentos ambiguos nas duas fases. Alguns didrios
foram fdceis de serem feitos, pois eram temas que mais me
interessavam ou que teria mais que falar. Outros acabaram
sendo mais mecdnicos, pela obrigacdo. Mas de qualquer for-
ma, foi 6timo. Muito melhor que outras formas de avaliagdo.
[...]

Digo que gostei da dindmica e que me senti bastante a vontade
para usar como ferramenta quando estiver cumprindo as vezes
de professor.

Sandra registra, com madgoa, que os didrios significaram
mais que avaliagdo.

Houve uma vez [...] em que todos iam socializar seus tiltimos did-
rios. Era nossa tiltima oportunidade para isso. A professora orien-
tou para que as pessoas escolhessem um deles para socializagdo.
Mas as pessoas se empolgavam (o que é perfeitamente compreen-
sivellll) e acabavam lendo mais de um. O que aconteceu foi que eu
e mais duas colegas, que estdvamos no fim da roda, ndo tivemos
a oportunidade de ler. Devo confessar que fiquei frustrada. E mi-
nhas colegas também. Por que isso mexeu comigo?

Naquele momento percebi que os didrios signhificavam mais para
nos do que uma avaliagdo. Eles significavam dividir com os com-
panheiros de sala um pouco de nossas lembrangas. E isso é bom.

* Para encerrar este segundo bloco

A qualidade dos didrios apresentados no transcorrer do cur-
so foi surpreendente. Os didrios traziam, além do confronto do
texto discutido com a trajetéria pessoal, relacbes com outros
autores, com a literatura, com a pintura. Empolgados com a
producdo, alguns alunos propuseram a elaboracdo de um livro:
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cada um escolheria um de seus didrios que se tornaria um dos
capitulos do livro. Nao fui suficientemente hdbil para opera-
cionalizar a ideia e a proposta ndo se concretizou.

A GUISA DE CONCLUSAO

Retomo, aqui, constatacdes que a utilizacdo do didrio de itine-
rancia, como recurso de formacdo e avaliacdo, possibilitou. A
primeira delas, da qual decorrem as demais, é que, para tra-
balhar adequadamente o conhecimento, é preciso levar em
conta a integracdo cognicao-afetividade.

Seguem outras, entre tantas possiveis:

* registrar, nos didrios, o que afetou (“tocou”) a pessoa em
determinado ponto de sua trajetoria de vida, proporcio-
nou maior intimidade com o texto lido e discutido;

* recordar, para relacionar com os textos, fatos da vida
profissional efou pessoal, permitiu ao autor do didrio re-
conhecer seu proprio valor;

* socializar reflexdes feitas, permitiu a ampliacdo do auto-
conhecimento, tanto para o autor, como para os ouvintes;

* escrever na primeira pessoa, reconhecer-se autor, ser
ouvido com respeito, estimulou para novas escritas.

E, finalmente, a qualidade das relacGes interpessoais é
fundamental para que os objetivos de uma proposta de forma-
¢do e avaliacdo do tipo didrios de itinerancia sejam atingidos.
Um olhar atento, um ouvir ativo, um falar auténtico sdo recur-
sos para a melhoria dessa qualidade.

Quando a proposta de formacao faz sentido para o formador
e o formando, a resposta vem na forma de uma aprendizagem
significativa, que passa pela pessoa inteira, envolvendo o sentir,
0 pensar e o agir, e abre caminho para autonomia e autoria.
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