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RESUMO

Este estudo objetiva apresentar o portfolio como um instrumento
vidvel para integrar avaliagdo e aprendizagem no ensino de Ciéncias.
A pesquisa foi desenvolvida no dmbito de duas escolas piiblicas
estaduais no Rio de Janeiro, onde alunos elaboraram seus portfolios
de avaliagdo a partir de atividades pedagogicas diversas. Assumidos
o viés metodoldgico da pesquisa-acdo e uma abordagem qualitativa
na andlise dos dados, concluiu-se que, embora a marca da avaliagdo
tradicional tenha sido ainda encontrada nos discursos dos alunos, ndao
hd como negar que eles estdo permeados pela concep¢do da avaliagdo
integrada ao ensino-aprendizagem. A utilizagdo do portfolio como
instrumento de avaliagdo ainda € considerada uma novidade
pedagogica, mas pode e deve ser empregado como instrumento de
avaliagdo no ensino de Ciéncias, pois se mostrou possivel e bem-
-sucedido quanto d sua implementagdo.

PALAVRAS-CHAVE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM -
ENSINO DE CIENCIAS ¢« PORTFOLIO ¢ INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO.
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RESUMEN

Este estudio tiene el objeto de presentar el pottafolio como un
instrumento viable para integrar evaluacion y aprendizaje en la
ensefianza de Ciencias. La investigacion se desarrollo en el dmbito
de dos escuelas publicas estaduales en Rio de Janeiro, donde los
alumnos elaboraron sus portafolios de evaluacion a partir de
actividades pedagogicas diversas. Asumidos el sesgo metodoldgico
de la investigacion-accion y un abordaje cualitativo en el andlisis
de los datos, se concluyé que, aunque la marca de la evaluacion
tradicional todavia es encontrada en los discursos de los alumnos,
no hay como negar que ellos estdn permeados por la concepcion de la
evaluacion integrada a la ensefianza-aprendizaje. La utilizacion del
portafolio como instrumento de evaluacion todavia es considerada
como una novedad pedagdgica, pero puede y debe utilizarse como
un instrumento de evaluacion en la ensefianza de Ciencias, ya que su
implementacion se mostro posible y exitosa.

PALABRAS CLAVE EVALUACION DEL APRENDIZAJE -
ENSENANZA DE CIENCIAS « PORTAFOLIO ¢« INSTRUMENTOS
DE EVALUACION.

ABSTRACT

This study aims to present the portfolio as a viable tool to integrate
learning and assessment in science education. The study was developed
within two public state schools in Rio de Janeiro, where students
prepared their assessment portfolios from various educational
activities. Given the methodological bias of action research and a
qualitative approach to the data analysis, it was concluded that,
although the mark of traditional assessment was still found in the
students’ discourses, there is no denying that they are permeated by
the concept of assessment as an integral part of teaching and learning.
The use of the portfolio as an assessment tool is still considered an
educational novelty, but can and should be employed as an assessment
tool in science education, as its implementation proved to be both
possible and successful.

KEYWORDS LEARNING ASSESSMENT ¢ SCIENCE EDUCATION -
PORTFOLIO « EVALUATION TOOLS.
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1 Relato oferecido espontaneamente
por um dos sujeitos envolvidos
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na pesquisa.

INTRODUCAO

Uma crianga de cinco anos questionou sua mae sobre a reunido
de pais para saber sua nota na escola. A mae riu, e disse que a
reunido seria naquela tarde. Ao retornar com o portfélio de ava-
liacdo da sua filha, que cursava a educacdo infantil, e mostrar a
ela todas as paginas com producdes da prépria crianca e seu de-
senvolvimento descrito em diversos relatérios elaborados pela
professora, a crianca insistiu na pergunta: “Mas qual foi minha
nota? Isso significa 10 (dez)? Eu passei de ano?”

A histéria veridica! relatada acima demonstra o qudo
cedo a escola torna intrinseca no aluno a avaliacdo como for-
ma de medida de sucesso ou insucesso escolar. Ainda que a
fase da educacdo infantil no contexto educacional brasileiro,
em escolas publicas e particulares, seja ciclo continuo sem
retencao e as avaliagOes expressas em relatorios descritivos,
o aluno aprende desde o inicio da escolarizacdo a submeter-
-se a logica perversa da medida da avaliacdo que classifica os
melhores e os piores nas salas de aula.

Com o intuito inicial de mapear a compreensao dos alu-
nos, esta pesquisa traduziu-se em uma reflexdo sobre o ato
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avaliativo no ensino-aprendizagem, sendo “a esséncia do ca-
rater pedagdégico desse trabalho de investigacao” (FRANCO,
2005, p. 498). Considerando a concepcao de Hadji (2001), que
afirma ser a avaliacdo um auxiliar do processo ensino apren-
dizagem, utilizou-se, no presente estudo, o portfélio como
instrumento avaliativo capaz de promover essa integracao.
Ressalta-se que o portfélio de avaliacdo assume, aqui, o con-
ceito definido por Herndndez (2000), ou seja, uma colecdo de
evidéncias do conhecimento construido com papel reflexivo
e dialdgico no processo educativo.

Esse estudo desenvolveu-se no ambito de duas escolas pu-
blicas estaduais no estado do Rio de Janeiro, que foram palco
dessa pesquisa. Uma delas, o Colégio Estadual Arruda Negreiros
(Cean), estd situada na Baixada Fluminense e é uma escola de
curso normal, que forma futuros professores em nivel médio.
A outra unidade - Colégio Estadual Professor Ernesto Faria
(Cepef) — localiza-se no municipio do Rio de Janeiro, préxima
a Comunidade Mangueira em Sio Cristévao, e oferece o ensi-
no médio regular, formacao geral.

No Cean o estudo foi realizado junto a uma turma de
3° ano do curso normal, com 14 alunas, todas entre 16 e 17
anos. No Cepef, reunimos 15 alunos do 1° ao 3° ano do ensino
médio regular, com 15 a 17 anos de idade, sendo 13 meninas
e dois meninos, todos vinculados ao Projeto Novos Talentos
(PNT), que é financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de Nivel Superior (Capes), participantes do sub-
projeto “Experimentando Ciéncias na Sala de Aula”.?

Em ambos os espacos, os participantes da pesquisa foram
convidados a produzir um portfélio de avalia¢do individual a
partir de atividades propostas, assumindo essa metodologia
como uma busca para integrar a prdtica avaliativa ao proces-
so ensino-aprendizagem em Ciéncias, conforme abordado
mais detalhadamente por Hadji (2001).

Importa esclarecer que a escolha, nesta pesquisa, do
portfélio como instrumento de avaliacio em Ciéncias se
deu por alguns motivos. Primeiramente, optou-se pela ela-
boracdo e pesquisa desse instrumento aplicdvel e capaz de
integrar o processo avaliativo ao ensino e aprendizagem,
sendo de grande valia principalmente para avaliacdo no en-

2 O PNT é um projeto da Capes
lancado em edital, que permite a

participacao de qualguer instituicdo

publica de ensino superior (Ipes)
no Brasil.
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sino de Ciéncias. Também compreendemos que professores
que formam novos professores, como no caso do Cean, ainda
que de forma implicita, tém toda sua pratica pedagdgica sub-
metida a compreensdo de seus alunos em formacdo, com foco
no desenvolvimento profissional dos mesmos. Assim, a pesqui-
sa desenvolveu-se também com o objetivo de proporcionar as
normalistas acesso a nova perspectiva de ensino e avaliacdo em
Ciéncias. Por fim, inserimos a elaboracdo do portfélio no de-
senvolvimento do PNT no Cepef, por acreditarmos que tal ins-
trumento possibilitaria aos participes a interlocucdo entre os
vdrios saberes produzidos no decorrer do projeto e o processo
autoavaliativo. Ressalta-se que tudo foi devidamente registrado
pelo préprio aluno nesse portfolio, privilegiando a autonomia,
reflexdo e interacao individual com a proposta do projeto.

O desenho metodolégico da pesquisa foi sendo delineado
pela necessidade da intervencao proativa da pesquisadora no
que diz respeito a mudanca da pratica, considerando sua atua-
¢do como regente das turmas pesquisadas no Cean e também
como uma das tutoras no PNT desenvolvido no Cepef.

A CIENCIA E O PORTFOLIO DE AVALIAGAO

Entre as diretrizes estabelecidas, para o ensino médio, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n. 9394/96,
estd indicado, no inciso II do artigo 36, que o curriculo “ado-
tard metodologia de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes” (BRASIL, 1996, grifo nosso). Esta
previsdo legal de o curriculo adotar uma metodologia de ava-
liagdo que promova a iniciativa do aluno no ensino médio
corrobora a proposta apresentada neste estudo.

Assim, o portfélio torna-se uma opg¢ao metodolédgica de
avaliacdo que contempla a perspectiva utilizada pelo legisla-
dor na redacdo do artigo, visto que pode ser utilizado como
estratégia de aprendizagem e avaliacdo, levando o aluno a
reflexdo, autonomia, liberdade de expressdo e criatividade
(SCHEIBEL et al., 2009).

O portfélio de avaliacio retine, em sua elaboracao,
a construcdo do conhecimento do aluno, desenvolvendo
habilidades metacognitivas. Em seu estudo sobre o uso do
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portfélio como instrumento de aprendizagem em Matemadtica,

Bona e Basso (2009) explicam:
[..] o estudante estd aprendendo a aprender. Além disso, o
portfolio proporciona um espaco denominado de autoavalia-
cao, que é um processo de metacognicdo, entendido como
um processo mental interno atraves do qual o proprio toma
consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua ativi-
dade cognitiva, e ainda desperta um olhar critico sobre o que
se faz, enquanto se faz. A metacognicdo é o conhecimento

que o estudante possui sobre seu proprio conhecimento.

O portfolio assume o perfil de ser um instrumento eficaz
no ensino de qualquer componente curricular que pretenda
ser capaz de desenvolver seus contetidos de forma significa-
tiva e l6gica para o aluno. No ensino de Ciéncias da Natureza
e Matemdtica, os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensi-
no Médio (PCNEM) apontam, entre as competéncias e habili-
dades a serem desenvolvidas, a capacidade de comunicacao,
investigacdo, compreensao e contextualizacao sociocultural.

Compreende-se que a drea de Ciéncias se constitui a par-
tir das necessidades do homem, sendo inerente ao ser huma-
no a busca pelo entendimento de si mesmo e do mundo que
o cerca. O aluno, ao compor seu préprio portfélio, aprende
a regular de forma intencional suas habilidades metacogni-
tivas. Portanto, defendeu-se neste estudo o portfélio de ava-
liacdo no ensino de Ciéncias como uma pratica pedagogica
que integra avaliacdo e aprendizagem. Tornou-se evidente,
ainda, a clara intengdo de aproximar o discurso construtivis-
ta docente de uma prdtica avaliativa menos tradicional. Por
fim, justifica-se o portf6lio de avaliacdo por oferecer em sua
construcdo um tipo de aula diversificada e exigir um aluno
com participacdo ativa, que aprende a “fazer ciéncia”.

DEFINIGAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Considerando os elementos expostos anteriormente, assu-
miu-se o modelo de pesquisa-acdo para nortear as etapas
metodologicas subsequentes. Em cada um dos espacos onde
a pesquisa se desenvolveu, a intencdo foi articular teoria e
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3 Fonte: Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) 2014 da Escola do Cean.

prdtica, possibilitando atuacdo efetiva sobre a realidade es-
tudada, de forma que
[..] reflexdo e pratica, acdo e pensamento, polos antes
contrapostos, agora [sejam] acolhidos em uma modali-
dade de pesquisa que considera a intervencao social na
pratica como seu principio e seu fim ultimo. (MIRANDA;
RESENDE, 2006, p. 511)

Segundo Barbier (2007, p. 42-43), numa pesquisa-acao “o
pesquisador intervém de modo quase militante no processo,
em funcdo de uma mudanca cujos fins ele define como estra-
tégia”. Tripp (2005, p. 447) assume uma defini¢cdo mais estrita
e diz que “pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo
que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar
a acao que se decide tomar para melhorar a prdtica”. Franco
(2005, p. 485) se aprofunda mais na questdo e afirma que “se
alguém opta por trabalhar com pesquisa-acao, por certo tem
a conviccao que a pesquisa e a acao podem e devem cami-
nhar juntas quando se pretende a transformacdo da prdtica”.

Assim, assumindo essa intencionalidade metodolégica
de pesquisa, o presente estudo baseou-se nas premissas da
pesquisa-acao, as quais, de acordo com Thiollent (2011), en-
globam as seguintes etapas: preparacdo do pesquisador; esta-
belecimento de uma relacdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa; sistematizacdo das informacoes; andlise e interpre-
tacdo dos dados; avaliacao; e retorno das conclusoes para os
sujeitos acompanhadas de uma reflexdo critica.

CEAN E CEPEF - LOCAIS DE ESTUDO

O Cean, fundado em 27 de outubro de 1966 (Didrio Oficial do
Estado do Rio de Janeiro — D.O. de 29 de outubro de 1966),
oferece ensino do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e do
1° ao 3° ano do ensino médio — formacao geral e formacao de
professores.® A escola estd localizada em Santa Eugénia, bair-
ro vizinho ao centro de Nova Iguacu, que é o maior munici-
pio da Baixada Fluminense em extensdo territorial (responde
por 11,1% da drea metropolitana) e o segundo em populacao,
estimada em 830 mil habitantes, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).
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O espaco urbano do entorno da escola é caracterizado
pela proximidade a uma via publica de grande circulacao
para deslocamento ao centro do municipio. Grande par-
te dos alunos reside em bairros periféricos e necessita de
transporte para ter acesso a escola. De acordo com o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) 2014 do Cean, mesmo a escola es-
tando bem situada, diariamente surgem problemas advindos
da sua localizagdo, tais como assaltos, pontos de drogas nas
imediagOes e outros. Sua clientela é bastante diversificada
em termos de idade e condi¢do social, mas a maioria é prove-
niente de familias de baixa renda. Verifica-se no PPP que 209
familias recebem auxilio do Programa Bolsa-Familia.

O Cepef foi criado pelo Decreto n. 2249, de 24 de novem-
bro de 1978, e oferece o curso de ensino médio — formacao
geral, funcionando em trés turnos de 2* a 6* feira. A esco-
la situa-se no bairro de Sao Cristévao, municipio do Rio de
Janeiro, e atende principalmente a comunidade do entorno
dos bairros da Mangueira e de Sdo Crist6vao, além de alunos
de outros bairros, tais como Bonsucesso, Tijuca, Maracana,
Del Castilho e Benfica.*

A origem do bairro de Sdo Cristévao remonta os tempos
imperiais na cidade do Rio de Janeiro, pois, no século XIX, a
elite do Império se estabelecia exatamente onde hoje é cha-
mada de Quinta da Boa Vista. Com o advento da Republica
no final do século, o mesmo paldcio passou a abrigar a elite
politica dos constituintes. Com diversas formas de ocupacao,
o bairro se distancia do seu perfil aristocrdtico e contextua-
liza outro tipo de elite: a do samba, com renomados sambis-
tas como Cartola e outros, oriundos da Escola de Samba da
Mangueira no bairro da Mangueira, comunidade vizinha de
Sdo Cristévao (BALASSIANO, 2013).

OS SUJEITOS DA PESQUISA E AS ATIVIDADES

No Cean selecionamos para elaboracdo do portfolio uma tur-
ma do 3° ano do curso normal, aqui denominada turma X,
composta somente por meninas, entre 16 e 17 anos. O
critério de escolha da turma participante foi o maior per-
centual de frequéncia as aulas, pois, tendo em vista que a
proposta do portfélio se configura numa avaliacdo continua,
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presencial e participativa, percebeu-se que sé seria possivel
tal construcao com um bom indice de frequéncia.

Foram implementadas palestras e oficinas nas aulas so-
bre temas especificos nas dreas de Fisica, Quimica, Biologia
e Matemdtica, a fim de aproximar, ao cotidiano das alunas,
temas relevantes do ensino médio nas dreas de Ciéncias e
Matemadtica. O portf6lio de avaliacdo elaborado por cada
uma das alunas tomou por base as atividades diferenciadas
oferecidas durante a pesquisa. A turma X participou de duas
palestras e duas oficinas em sala de aula no segundo semes-
tre letivo de 2014. A proposta era que elas compreendessem
tais instrumentos como apropriados para constar de um
portfélio de avaliagdo.

As palestras intituladas “O video integrado ao processo
de ensino-aprendizagem em Ciéncias: reflexdes para o ensino
pratico-experimental e o processo de avaliacdo” e “Existe
aquecimento global?” foram ministradas por professores
doutores e tiveram como objetivo instigar a reflexdo critica
e promover amplo debate com as alunas sobre os temas foca-
dos em Fisica e Biologia. As oficinas, cuja finalidade foi mos-
trar que é possivel realizar experimentos e utilizar materiais
concretos na aprendizagem de Ciéncias — no caso, Quimica
e Matemdtica —, aconteceram de forma muito dindmica. A
“teoria dos quatro elementos” foi realizada por uma aluna
graduanda em Quimica, sendo feitos vdrios experimentos
em sala de aula envolvendo os elementos terra, fogo, ar e
dgua. Com canudos, palitos e jujubas, um professor mestre
em Matemdtica confeccionou com as alunas vdrios poliedros
de Platdo, fixando o conhecimento de forma criativa e des-
contraida.

No Cepef, a dindmica foi diferente. Considerando que a
participacdo dos alunos no subprojeto era facultativa, con-
forme proposta do PNT, no contraturno dos alunos, havia a
necessidade primeira de convencer os participantes a “abra-
carem” o projeto. Implementamos no desenvolvimento do
projeto aulas-passeio, palestras, dindmicas e oficinas, com o
objetivo de despertar o interesse pelo estudo das Ciéncias. O
portfélio foi elaborado pelos alunos, como proposta de reu-
nir em um documento sua percepc¢ao avaliativa no decorrer
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do desenvolvimento do projeto. Também elaboraram o port-
folio de avaliacdo outros atores envolvidos no subprojeto:
dois mestrandos em Ensino de Ciéncias que eram tutores;
e uma aluna graduanda em Quimica (licenciatura) que era
monitora. O objetivo geral do projeto, conforme consta da
proposta aprovada pela Capes, é:
[...] estabelecer um elo integrador entre instituicdo e esco-
la parceira com vistas a desenvolver atividades extracur-
riculares que oferecam oportunidades de aprimoramento
e incentivo a producdo de metodologias, estratégias e
materiais didaticos inovadores, para maior qualidade do
ensino na Educacdo Basica. (Proposta Novos Talentos
n.64.447, p. 1)

Estando o PNT subdividido em quatro subprojetos,> esta pes- 5 0s quatro subprojetos estao assim
denominados: SP1: Ciéncias, cinema

quisa estd vinculada ao desenvolvimento do subprojeto 2 (SP2) « arte; sp2: Experimentando Ciencias

na sala de aula; SP3: A artee o

denominado “Experimentando Ciéncias na Sala de Aula”, . 0 de ciencias 54 Repensando
que traz como principal objetivo “desenvolver o interesse P/ Peoseoocascons
dos alunos no ensino de Ciéncias para o incremento de habi- formato € exigido em edital
lidades que os permitam realizar uma educacdo em Ciéncias
com entendimento de sua realidade”.
Foi aberto um periodo de inscri¢des para os alunos do
Cepef, que quisessem, se inscreverem no subprojeto do seu
interesse. As vagas foram logo preenchidas e, em funcdo
da grande adesdo, foi feita uma lista de espera para futuras
substituicdes. No SP2 o grupo era formado por 15 alunos, um
monitor (aluno de graduacdo de Licenciatura em Quimica),
dois tutores (alunos do Mestrado no Ensino de Ciéncias) e
um coordenador do subprojeto (professor do Mestrado no
Ensino de Ciéncias). O SP2 iniciou-se em 17 de julho de 2014,
com encontros quinzenais e registrou boa frequéncia dos
alunos até o final de outubro, com apenas duas substituicoes
por desisténcia. Com o periodo de avaliacoes finais na escola,
a participacdo diminuiu muito em novembro e dezembro.
As atividades desenvolvidas com o grupo incluiam au-
las-passeio, palestras, oficinas e a elaboragdo do portfélio de
avaliacdo. Cada aluno participante ganhou um kit com ma-
teriais diversos, pastas, pen-drive e folhas coloridas diversas
para elaboracdo do portfélio. As aulas-passeio tinham por
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objetivo desenvolver o universo cultural e social do aluno,
permitindo-lhe refletir e observar criticamente os aspectos
funcionais de cada localidade e trabalhar alguns conceitos
de cardter especifico relacionados ao contetido cientifico. O
grupo visitou o Museu de Astronomia (Mast), o Laboratério
do Jardim Boténico, a Casa da Descoberta na Universidade
Federal Fluminense (UFF) e os laboratérios de uma das uni-
dades do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFR]). Assistiram a palestras com douto-
res em Quimica e Fisica que associaram a musica as suas
disciplinas e participaram de oficinas que, entre outras coi-
sas, propunha a confeccdo de instrumentos musicais a partir
de conceitos cientificos.

Todas as atividades desenvolvidas no SP2, no ambito
do PNT, foram devidamente instruidas como pertinentes ao
processo avaliativo dos professores no ensino de Ciéncias.
Aos alunos participantes cabia a tarefa de registrar suas im-
pressoes e aprendizagens para posterior elaboracdo do port-
folio de avaliacdo.

ELABORANDO O PORTFOLIO DE AVALIAGAO
Os alunos em ambas as escolas receberam a explicacdo do
que era um portfélio e como ele deveria ser elaborado. No
Cean, um modelo construido pela pesquisadora foi folheado
pelas alunas e o acompanhamento de elaboracdo era sema-
nal. No Cepef, num grupo especifico da rede social em que
os alunos tinham acesso, o passo a passo foi publicado com
fotos e explicacoes, com acompanhamento quinzenal.

Ressalta-se que em ambas as escolas, por serem da esfe-
ra estadual, o portfélio, enquanto instrumento de avaliacdo,
deveria ser amplamente conhecido por docentes e discentes,
jd que o mesmo é descrito e recomendado pela Subsecretaria
de Gestdo de Ensino (Sucen) da Secretaria Estadual de Edu-
cacdo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc/R]) no “Manual
de OrientagOes para Operacionalizacdo da Portaria SEEDUC/
SUGEN n. 419/2013” (RIO DE JANEIRO, 2013a). Entretanto,
esse cendrio ndo foi o encontrado.

Essa Portaria, publicada no Didrio Oficial em 30/09/2013,
é a legislacao vigente em toda a esfera publica estadual do
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Rio de Janeiro no que tange as normas de avaliacdo do de-
sempenho escolar. O manual registra em sua contracapa o
ano de 2013, mas, segundo informacoes de diretoras das uni-
dades escolares, somente no inicio de 2014 foi enviado por
e-mail as escolas, pelas coordenadorias regionais. Nele, além
de a Portaria citada vir anexa, hd uma breve explicacdo so-
bre avaliacdo e sugestdo de alguns instrumentos avaliativos
para cumprimento do que rege o pardgrafo 4° do artigo 4°
da Portaria 419/2013: “Nas avalia¢cdes bimestrais deverdo ser
utilizados, no minimo, 03 (trés) instrumentos avaliativos di-
versificados com valores definidos pelo Professor para com-
posicao da nota bimestral do discente”. Os instrumentos de
avaliacdo sugeridos no manual sdo provas objetivas, provas
operatorias, autoavaliacdo e portfélio.

QUADRO 1 - Instrumentos de avaliacdo, modalidades e caracteristicas

Operatorias

- Questodes abertas

TIPOS MODALIDADES CARACTERISTICAS
Resposta Unica Necessidade de memorizacéo do conteudo.
Afirmac&o incompleta Facil correcéo, mas complexa elaboragéo.
P Resposta multipla Exige enunciado claro e sem dubiedades.
rovas
Objetivas Preenchimento de lacunas i Alternativas de respostas plausiveis e coerentes.
Associacao de colunas
Alternativas constantes
Elaboracdo menos complexa.
Complexidade na corregéo.
Provas

Palavras operatdrias facilitam explicitar o que se pretende na
questao: analise, classifique, compare, critique, levante uma
hipodtese, justifique, explique, interprete, reescreva, descreva,
localize, opine, comente, exponha, construa, relacione, sintetize, sdo
alguns exemplos, dentre outras.

Autoavaliacdo

- Questodes de debate

Questdes ndo genéricas.

N&o permitir que o aluno se atribua uma nota.

Explicar aos alunos os conceitos que devem estar presentes em sua
autoandlise que justificam sua nota.

Portfolio

Colecéo seletiva de itens

Cada aluno elabora o seu.

Revela o processo de desenvolvimento da aprendizagem de cada
aluno.

Fonte: Manual para Operacionalizacdo da Portaria SEEDUC/SUGEN 419/2013. Elaboracao das autoras.

O documento oficial da Seeduc/R] sugere as provas
objetiva e operatéria como instrumentos a serem utilizados
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no processo avaliativo da rede estadual. Com o titulo
“Instrumentos de Avaliacdo: diversificar é fundamental”,
o manual 419/13 (RIO DE JANEIRO, 2013b, p. 5) apresenta
apenas quatro instrumentos de avaliacdo, sendo dois deles
de uso docente habitual e muito frequentemente utilizado
como instrumento de medida e hierarquizacdo do aluno.

Nuhs e Tomio (2011, p. 279), em sua pesquisa sobre a
prova escrita como instrumento de avaliacdo em Ciéncias,
concluiram que sua funcdo precisa ser repensada na escola
e sugerem que, quando utilizada, sua elaboracdo “atenda as
diretrizes de uma avaliacdo formativa”. Nesse sentido, desta-
ca-se que o uso de provas como instrumento avaliativo, en-
quanto base diagnostica docente em Ciéncias, ainda é uma
prdtica proépria da avaliacdo tradicional, muitas vezes a parte
do processo ensino-aprendizagem.

Note-se que o portfolio é apresentado no manual como um
instrumento de colecao seletiva de itens que revela o desen-
volvimento de cada aluno no processo ensino-aprendizagem,
caracterizando-se como uma opc¢ao claramente voltada para
a integracao da avaliacdo e aprendizagem. O manual desta-
ca “que o portfélio compde a memoria da aprendizagem de
cada estudante e s6 por ele pode ser montado, com o registro
das etapas do seu processo de aprendizagem” (RIO DE JANEIRO,
2013b, p. 10) e que 0 mesmo promove ao professor uma and-
lise da sua prdtica e da eficdcia das estratégias pedagogicas
adotadas. Dessa forma, o documento traz ainda os objetivos
de um portf6lio e um roteiro bdsico para sua construcao:

Promover o desenvolvimento reflexivo de alunos e profes-

sores; estimular o processo de aquisicao do conhecimen-

to, através do uso de recursos provenientes de diversas
fontes de conhecimento; fundamentar os processos de
reflexdo; garantir mecanismos de aprofundamento, atra-

veés do didlogo entre o professor e seus alunos; estimular a

originalidade e a criatividade individuais nos processos de

intervencdo educativa; contribuir para a construcao per-
sonalizada do conhecimento.

L]

O professor deve apresentar aos alunos a proposta,

explicitar como funciona, seus objetivos e discuti-la com
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os alunos. Deve frisar que, inicialmente, serd um traba-
Iho individual, no qual cada aluno deverd anotar sempre
o gue estd aprendendo, assim como as duvidas gue tem;
o produto final serd discutido em conjunto e, nesse pro-
cesso, cada aluno poderd contar com a ajuda do professor
sempre que necessario. O professor propord aos alunos
que estabelecam suas metas, levando em conta as metas
elaboradas para o curso. As metas dos alunos deverao ser
escritas. Tudo deve ter data e um cabecalho que identi-
figue do que se trata. E conveniente que haja um acor-
do formal, de preferéncia escrito (um cartaz na sala, por
exemplo), como forma de tornar publico o que se com-
partilha. O portfdélio pode ter a duracdo bimestral, semes-
tral ou anual. O préprio estudante deve definir como vai
organizar sua trajetdria. Assim que cada aluno tiver clara
a estratégia de construcao de seu portfdlio e a finalidade
pretendida, deve procurar exemplos de sua experiéncia,
em sala de aula e fora dela, que respondam as suas ne-
cessidades formativas. Em seguida, devera selecionar as
fontes que compdem o portfdlio, para melhor organiza-
¢do do fio condutor, considerando as metas estabeleci-
das. (RIO DE JANEIRO, 2013b, p. 10, grifo nosso)

Nessa direcdo, a compreensdo foi de que o uso de port-
folios de avaliacdo no ensino de Ciéncias seria uma prdtica
legalmente constituida pela prépria Seeduc/R].

CATEGORIAS DE ANALISE DOS DADOS
Como instrumentos de coleta de dados, nesta pesquisa optou-
-se pela utilizacdo de andlise da linguagem escrita constante
dos portfélios elaborados. Esses dados foram organizados de
acordo com os principios metodolégicos de andlise de con-
tetido descrita por Bardin (2011).

Assim, todo o material coletado, previamente seleciona-
do, preparado e explorado nesta pesquisa, foi submetido a
interpretacdo significativa do contetido presente nos discur-
sos dos portfélios.

A andlise consistiu, entdo, em “descobrir os ‘nucleos
de sentido’ que compdem a comunica¢do e cuja presenca,
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ou frequéncia de aparicdo podem significar alguma coisa”
(BARDIN, 2011, p. 105). O tratamento dos dados nessa base
da significacdo do discurso encaminhou esta pesquisa para a
andlise categorial temdtica.

Para os portfélios, devido a ampla dimensdo dos regis-
tros contidos em cada um deles, considerou-se a unidade de
contexto (UC), presidida pelo critério da pertinéncia. Por se
tratar de uma UC alargada, houve a necessidade de releitura
mais vasta para assegurar a adequacao do material coletado
e a estruturacao em unidades de registro (UR). Essa andlise,
por sua extensdo, é apresentada neste artigo em separado
das demais.

As andlises realizadas sdo essencialmente de abordagem
qualitativa, privilegiando sempre as modalidades de inferéncia
que se distanciaram alguns momentos da légica da significa-
cao da regularidade. No entanto, algumas vezes, tais modali-
dades tomaram por base indicadores quantitativos fundados
na frequéncia de aparicdo de indices similares em discursos
semelhantes. Isso ndo nos afastou do entendimento de que
“o acontecimento, o acidente e a raridade, possuem, por
vezes, um sentido muito forte que ndo deve ser abafado”
(BARDIN, 2011, p. 116).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A participacdo dos alunos de ambas as escolas foi além das
expectativas neste estudo. No Cean, a direcdo agregou uma
das oficinas a programacao oficial da “Semana da Norma-
lista” na escola. A Coordenacdo Pedagdgica esteve presente
em alguns dos eventos e os fotografou, fazendo constar das
evidéncias pedagdgicas do PPP da unidade escolar. Em quase
todas as atividades propostas a participacdo foi elevada, sen-
do que o portfélio foi elaborado por 100% das participantes.
O contexto de insercdo da pesquisa no cotidiano de aulas das
alunas facilitou o envolvimento de todos — direcdo e alunas.
No Cepef, a participacdo nos primeiros meses também foi
alta, mesmo com os encontros acontecendo no contraturno.
Um terco dos alunos integrantes do PNT no SP2 foi aprovado
em outubro de 2014 para o Senai — CETIQT (Servico Nacio-
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nal de Aprendizagem Industrial - Centro de Tecnologia da
Induastria Quimica e Téxtil) e ndo puderam mais frequentar
os encontros, reduzindo o niamero de participantes. Ainda
assim, os portfélios foram elaborados por 35% dos envolvi-
dos na pesquisa.

ANALISE DOS PORTFOLIOS NO CEAN

Os portfélios no Cean foram elaborados a partir de ativi-
dades diferenciadas propostas as normalistas, conforme jd
mencionado anteriormente. Em datas pré-programadas, elas
participaram de duas palestras e duas oficinas com temas
nas dreas de Ciéncias e Matemadtica. As 14 alunas construi-
ram seus portfélios que foram a base de dados nesta andlise.
Ressalta-se que esse grupo, em fase de término de curso, foi
orientado a observar todo o contetido cientifico trabalhado
de forma pedagodgica, considerando as opcdes de avaliacdao
em suas futuras prdticas. A discussdo com essas alunas sobre
avaliacdo era tema presente nas aulas com a pesquisadora
que utilizou as concepgoes avaliativas de Hadji (2001), Luckesi
(2002), Hoffmann (2001 e 2011) e Romado (2002). Em sintese, o
aporte tedrico selecionado compreende a concepcdo constru-
tivista da avaliacdo que deve ser dialégica, mediadora, forma-
tiva e integrada ao processo ensino-aprendizagem. Optou-se,
entdo, por apresentar os resultados agrupados em quadros,
para melhor visualizacdo e entendimento da andlise.

SOBRE AS PALESTRAS

QUADRO 2 - Categorias de andlise referentes a palestras nos portfélios do Cean

CARACTERES

CATEGORIA COMUNS (UR)

SUBCATEGORIA

FREQUENCIA
(N=14)

Videos, maquetes,
perguntas e debates em
palestras

Avaliacdo continua, do
cotidiano, diferenciada

Negacao da avaliacdo
tradicional

61%

Associacao: uso de videos
e maguetes como avaliacdo
e/ou estratégia de ensino

Aprender e/ou avaliar com
midias, aprender e/ou
avaliar com maquetes

Produzir videos, simular
enchente com maquete,
material concreto

68%

Presenca conteudo
cientifico

Mitos e verdades do
aguecimento global,
autoavaliacdo com videos

Reuni&o de saberes com uso
de videos, questionamentos
respondidos sobre
aquecimento global

53%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracao das autoras.
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A primeira palestra, intitulada “O video integrado ao
processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias: reflexdes para
0 ensino prdtico-experimental e o processo de avaliacdo”, foi
ministrada com foco especifico na drea de Fisica. Por meio
de uma apresentacdo no data-show, o palestrante apresentou
seu estudo com suas turmas de ensino médio. A experiéncia
de avaliar seus alunos a partir de producoes de videos pro-
duzidos pelos préprios alunos suscitou vdrios questiona-
mentos, por parte das alunas, sobre a metodologia utilizada
e a adequacdo da mesma. A segunda palestra trouxe uma
reflexdo muito interessante. Com o tema “Existe aqueci-
mento global?”, a palestrante encaminhou a discussdo com
perguntas inquietantes sobre o aquecimento global e outras
abordagens que envolvem a questdo. As alunas participaram
ativamente da linha de pensamento construida na discussao.
O uso de uma maquete que simulava a inunda¢do de uma
cidade préxima ao mar foi o dpice da palestra.

Observa-se que 61% das alunas negaram a avaliacao tra-
dicional em seus apontamentos nos portfélios sobre as pa-
lestras e 68% indicaram o uso de videos e/ou maquete como
opcao de avaliacdo ou de estratégia de ensino. Algumas in-
clusive citaram ambas as op¢des, preconizando a avaliacdo
integrada ao processo ensino-aprendizagem (HADJI, 2001).
Destaca-se que, mesmo sem orientacdo especifica para o
registro dos conteudos cientificos das palestras, 53% men-
cionaram esses conteuidos nos portfélios, corroborando que
esse instrumento de avaliacdo promove ainda o registro do
entendimento do contetudo trabalhado.
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SOBRE AS OFICINAS

QUADRO 3 - Categorias de andlise referentes a oficinas nos portfélios do Cean

CARACTERES FREQUENCIA
CATEGORIA COMUNS (UR) SUBCATEGORIA (N=14)
. P Prazer, satisfacao, Experiéncias concretas, dinamismo, aula
Oficinas e o ludico criatividade atrativa, diversdo /8%
Oficinas como instrumentos ’ - -
; R Materiais simples, material Facilitacdo da aprendizagem, avaliacdo o
construtivistas de avaliacao concreto, pratico diferenciada 67%

e /ou ensino

Estado sélido, liquido e gasoso da agua,
mudanca da voz com gas hélio, simulacéo
de exploséo, fogo colorido, formas diversas
de poliedros

Caracteristicas dos
poliedros, propriedades
fogo, terra, ar e dgua

Presenca de conteudo

cientifico 42%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo das autoras.

A primeira oficina, ministrada por uma aluna da Licen-
ciatura em Quimica, reuniu vdrios experimentos quimicos
realizados na proépria sala de aula com o tema “A teoria dos
quatro elementos”. As alunas participaram de todas as ofici-
nas sobre fogo, terra, ar e 4gua, que tiveram como foco a drea
de Quimica. A segunda oficina, “Poliedros de Platdo”, mi-
nistrada por um mestre em Matemadtica, proporcionou que
alunas construissem seus proprios poliedros com canudos,
palitos de dente e jujuba. Com apresentacao em data-show,
o palestrante foi conceituando e explicando cada poliedro.
Apés a aula, as alunas comentaram que nunca pensaram que
aprender Matematica poderia ser tdo divertido.

A ludicidade, muito presente nas discussoes sobre estra-
tégias de ensino e avaliacdo no curso normal no Cean, foi
citada em 78% dos portfélios quando os registros eram so-
bre as oficinas e experimentos realizados. Leal (2013, p. 25)
chama a atencdo para o aspecto da ludicidade no ensino e
afirma que é necessdrio compreender que “sob a influéncia
do mundo do trabalho e do capitalismo, o Iidico foi conside-
rado 6cio e assim, repugnado do sistema educacional pela in-
fluéncia do ensino tradicional”. O autor ainda comenta que
o ludico demorou a ser aceito como uma estratégia diddtica
no processo educacional, mesmo para criangas. A percepgao
de 67% das alunas sobre o uso das oficinas e experimentos
como instrumento avaliativo ou estratégia de ensino é rele-
vante. Tendo em vista que se tratava de um grupo de futuras
professoras de criancgas, saber que elas compreendem o 14-
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dico como estratégia de ensino e de avaliacdo é empolgan-
te. Por fim, os contetidos cientificos foram registrados por
42% das alunas, demonstrando mais uma vez que o portfélio
de avaliacdo é um instrumento eficaz na aprendizagem dos
conteudos.

ANALISES DOS PORTFOLIOS CEPEF

No Cepef, conforme j4 apresentado anteriormente, as ativi-
dades foram diversas. Os portfélios foram construidos a par-
tir das atividades propostas. Aqui, os portfolios de avaliacao,
diferentemente do Cean, caracterizavam-se pelo registro
descritivo das atividades. Como alguns alunos resistiram em
efetuar a tarefa, o incentivo foi no sentido de registrarem os
blocos de atividades em conjunto: palestras, oficinas e aulas-
-passeio. Do portfélio, deveriam ainda constar as impressoes
pessoais sobre cada bloco de atividades e, ao final, as res-
postas para duas perguntas: “O que achou do Projeto Novos
Talentos (PNT)?” e “Como vocé gostaria de ser avaliado em
Quimica, Fisica e Biologia?”.

SOBRE AS AULAS-PASSEIO

QUADRO 4 - Categorias de analise referentes a aulas-passeio nos portfélios do Cepef

CARACTERES COMUNS FREQUENCIA

CATEGORIA

(UR)

SUBCATEGORIA

(N=5)

Associacdo da atividade
a aprendizagem dos
conteudos cientificos

Aprendemos muito, varias
coisas, ter visdo ampla do
conteudo

Visao positiva:
entendimento do
conteudo, novas chances
de aprendizagem

100%

Associacdo da atividade
ao ludico

Interatividade, diversé&o,
saida da rotina

A ludicidade das
aulas-passeio

100%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo das autoras.

As aulas-passeio foram cuidadosamente escolhidas pela
equipe do SP2. Os eventos foram fotografados por uma das
monitoras e os alunos ficavam efusivos ao término de to-
dos eles. Nas saidas, ainda dentro do 6nibus, os alunos eram
orientados a observarem todo o trajeto até o local da visita-
¢do. Ao chegarem, eles deveriam seguir um roteiro bdsico,
explicado nos encontros anteriores ao inicio das visitacoes:
saber o nome completo do local visitado; observar a dina-
mica de toda a visita; estar atento as explicacoes dos guias
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instrutores dos locais; e participar das atividades solicitadas.
Os alunos conheceram o Mast, os laboratérios do Jardim Bo-
tanico, a Casa da Descoberta da UFF e os laboratoérios de um
campus do IFR]. Em todos os locais, eles demonstraram gran-
de interesse e participaram ativamente, inclusive fazendo
vdrias perguntas sobre contetido cientifico.

Nao € de se espantar que 100% dos portfolios desse grupo
de alunos associem as aulas-passeio a melhor aprendizagem
dos contetudos e destaquem a ludicidade presente nessas ati-
vidades, o que corrobora os argumentos de Ferrari (2011),
apresentados em seu artigo sobre a “pedagogia do trabalho”
e a “pedagogia do éxito” criadas pelo educador francés Frei-
net. Segundo o autor,

[..] ao lado da pedagogia do trabalho e da pedagogia do

éxito, Freinet propos, finalmente, uma pedagogia do bom

senso, pela qual a aprendizagem resulta de uma relacdo
dialética entre acaéo e pensamento, ou teoria e pratica.

(FERRARI, 2011)

Ficam claros os bons resultados pedagégicos e consequen-
te importancia das aulas-passeio como prdtica de ensino.

SOBRE AS PALESTRAS

QUADRO 5 - Categorias de andlise referentes a palestras nos portfélios do Cepef

CARACTERES FREQUENCIA
CATEGORIA COMUNS (UR) SUBCATEGORIA (N=5)
Associagcdo da atividade Aprender conteldos ’
a aprendizagem dos variados, esclarecimento de ?ggtegfc‘iig&mgg;dos 66%
conteudos cientificos duvidas
Associacao da atividade ao Ciéncia no dia a dia, relacdo i Aproximacdo dos temas das 83%
cotidiano com o cotidiano palestras ao cotidiano °

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo das autoras.

As palestras também foram essenciais a dinamica pro-
posta. Os temas relacionados a musica foram selecionados
pelo SP2 em virtude do interesse musical demonstrado pe-
los alunos participantes. Em geral, elas ocorreram no espaco
da propria escola e assumiram um aspecto menos formal,
dando abertura para perguntas e debates sobre os temas
abordados.
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Assim, os participantes registraram grande contenta-
mento em relacdo as palestras: “A ciéncia estd em tudo e a
cada dia a acho mais interessante” (aluna do Cepef, 16 anos);

As palestras trouxeram um conhecimento diferenciado para

nos, fazendo relacdes com coisas que jamais imaginariamos que

tivesse qualquer tipo de relagdo e nos fazendo perceber que as
coisas que aprendemos em sala de aula estd bem mais proximo
do nosso cotidiano do que imaginamos. (aluna do Cepef, 17 anos)

Observamos que atividades diferenciadas, proporcionadas
na escola, acabam por estar inseridas num plano pedagdgico
mais amplo, despertando no aluno a consciéncia do seu meio,
de sua histéria e da sociedade que o cerca (FERREIRA, 2011).

SOBRE AS OFICINAS

QUADRO 6 - Categorias de andlise referentes a oficinas nos portfélios do Cepef

CATEGORIA

CARACTERES
COMUNS (UR)

SUBCATEGORIA

FREQUENCIA
(N=5)

Associacao da atividade
a aprendizagem dos
conteudos cientificos

Aprender na pratica,
fazendo, usando a
criatividade

Construcéo do
conhecimento em sala de
aula

66%

Associacao da atividade ao
ludico

Descontragéo, otimo, legal

A ludicidade das oficinas

66%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo das autoras.

A concretude na formulacdo de conceitos cientificos foi
0 maior ganho no processo ensino-aprendizagem por meio
das oficinas. O uso de material de sucata e o “fazer com as
proprias mdos” garantiram maior facilidade na compreen-
sdo do contetdo. Alguns discursos presentes nos portfélios,
ao mencionarem as oficinas, demonstram com exatiddo o
sentimento do grupo: “Uma das melhoras formas de apren-
dizagem que jd tive em minha vida!” (aluna do Cepef, 17
anos). Nota-se que a atividade diferenciada proporcionou a
interacdo aluno e conhecimento, facilitando a aprendiza-
gem. Moreto (2008) percebe a importancia preconizada pela
perspectiva construtivista sociointeracionista e caracteriza o
docente como mediador nesta relacdo entre o aluno e o co-
nhecimento socialmente construido. No caso das oficinas, a
triade aluno-docente-conhecimento se faz presente de forma
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inequivoca e como um processo de elaboracao de condigoes
favordveis a aprendizagem.

SOBRE AS PERGUNTAS

QUADRO 7 - Categorias de andlise referentes a perguntas nos portfélios do Cepef

CATEGORIA

CARACTERES
COMUNS (UR)

SUBCATEGORIA

FREQUENCIA
(N=5)

Percepcéao do projeto

Diferenciado, inovador,
divertido, produtivo

Percepcdo positiva

100%

Avaliacao por portfélio

Uso na avaliacao

Percepcdo positiva

66%

Avaliacédo tradicional +
diferenciada

Provas, testes, experimentos
e portfolios

Percepcao positiva

33%

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracédo das autoras

O desenvolvimento do PNT foi muito bem-sucedido,
mudando a dinidmica da escola e motivando os alunos em
suas aprendizagens. Ao responderem as perguntas “O que
achou do Projeto?” e “Como vocé gostaria de ser avaliado
em Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica)?”, os alunos reve-
laram a positividade da execucdo do projeto. Observou-se,
ainda, grande interesse por parte deles em continuar a vida
académica em nivel superior nas dreas de Ciéncias. Alguns
gostaram muito da elaboracdo do portfélio e demonstraram
isso por meio de palavras:

Se os professores de Ciéncias fizessem uma aula mais dindmica e

o0 processo de avaliagdo deles fosse um portfolio, os alunos iriam

achar a aula mais interessante. (aluna do Cepef, 16 anos)

“As avaliacdes sendo por portfélios, os alunos poderiam
explicar da maneira deles o que aprenderam e poderiam ser
mais interessados na matéria” (aluna do Cepef, 16 anos). Ou-
tros deixaram claro que gostariam de ser avaliados de outras
formas além da tradicional, jd que as provas sdao necessdrias
para o ingresso em faculdades e bons empregos por meio de
CONCUrsSos.

Uma aluna trouxe, na composi¢cdo do seu nome e nas
pdginas iniciais dos blocos de atividades no seu portfélio, as
notagoes dos elementos quimicos da Tabela Periddica, de-
monstrando criatividade e total sintonia com os temas abor-
dados nas atividades propostas.
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Os portfélios de avaliacdo do Cepef, além de demons-
trarem a aprendizagem dos alunos, retinem criatividade,
autonomia e grande contentamento, vindo ao encontro das
proposicdes elencadas no artigo 36 da LDB n. 9394/96, que
estabelece diretrizes a serem observadas no ensino médio.

O curriculo do ensino médio observara o disposto na

Secdo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes: [...] adota-

ra metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem

a iniciativa dos estudantes. [...] Os conteudos, as meto-

dologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de

tal forma que ao final do ensino meédio o educando de-
monstre: [...] dominio dos principios cientificos e tecnolo-

gicos que presidem a producdo moderna. (BRASIL, 1996,

artigo 36, inciso |, Il e §19)

FIGURA 1 - Contracapa do portfdlio de aluna do Cepef, 17 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

ALGUMAS CONSIDERAGOES
Para além dos resultados obtidos neste estudo, observa-se
que a inclusao das palestras, das oficinas, das aulas-passeio e
da elaboracdo do portfélio nas escolas estudadas promoveu a
reflexdo nao s6 do processo avaliativo, mas de toda a prdtica
de ensino dos envolvidos direta ou indiretamente.

Dada a natureza dindmica e interativa da pesqui-
sa e o contexto pedagégico préprio do curso normal e da
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proposta do Projeto Novos Talentos, observa-se que ocorre-
ram influéncias mutuas entre os alunos no desenvolver da
pesquisa. Embora a marca da avaliacdo tradicional tenha
sido ainda encontrada nos discursos dos alunos, ndo hd
como negar que os mesmos também estdo permeados pelas
concepcoes construtivistas da avaliacdao, em especial aquela
integrada ao ensino-aprendizagem, observada principalmen-
te ap6s a elaboracdo dos seus portfélios.

No Cepef, o Projeto Novos Talentos por si s6 ja dava con-
ta de promover e despertar no aluno participante o interes-
se pelo conhecimento cientifico. Os portfélios, neste caso,
demonstraram que € possivel o aluno, por meio dos seus
registros, acompanhar sua prépria caminhada pedagogica e
sua aprendizagem. Por conseguinte, os portfélios podem e
devem ser utilizados pelos docentes para avaliacao.

As andlises desse estudo evidenciaram ainda a dicotomia
“discurso-pratica” muito presente na avaliacdo do desempe-
nho dos alunos e, a0 mesmo tempo, mostraram que todo o
processo avaliativo escolar ndo estd imune as influéncias das
avaliacOes externas no pais e dos sistemas educacionais nas
demais esferas. As formas de colocacao no mercado de tra-
balho por meio de avaliacoes em concursos e afins também
inserem o processo avaliativo nas escolas submetido a forte
clima de competicdo, fazendo parecer ao aluno e professor
que os instrumentos tradicionais de avaliacdo sao indispen-
sdveis no processo educativo.

A avaliacdo, mesmo no ensino de Ciéncias, ainda é um
sistema de medidas. O discurso estd suavizado, mas a pratica
tradicional continua presente. Outros instrumentos ndo tradi-
cionais de avaliacdo vém sendo assumidos paulatinamente na
prdtica pedagégica. O entendimento de integralizar a avalia-
¢do ao processo ensino-aprendizagem é compreendido, mas
pouco utilizado no cotidiano escolar nas dreas cientificas.

A utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacao
ainda é considerada uma novidade pedagdgica e objeto de
desconfianca no meio docente, no entanto, se mostrou pos-
sivel e bem-sucedida quanto a sua implementacao.
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