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RESUMO

Este trabalho busca contribuir para o debate acerca do tema das
desigualdades educacionais, por meio da investigacdo da (re)producdo
da desigualdade de conhecimento. Com base nos dados da avaliagdo
longitudinal da alfabetizagdo do Espirito Santo, das edigoes de 2012,
2013 e 2014, o estudo analisou a variagdo do percentual de acerto
entre turmas de alto e baixo desempenho nos testes de Leitura do 1°
e 3° ano do ensino fundamental. O principal resultado aponta que a
aquisi¢cdo das habilidades é mais heterogénea no 1° ano, o que permite
supor que, ao longo do ciclo de alfabetizagdo, os alunos podem ter
passado por processos de reorganizag¢do intraescolar que tornaram
seus resultados mais homogeéneos, ou seja, menos desiguais. A despeito
disso, hd determinadas habilidades que ndo estdo consolidadas até o
fim do 3° ano, o que evidencia a ineficdcia das politicas atuais para
fazer com que os alunos adquiram habilidades imprescindiveis ao
processo de alfabetizagdo.

PALAVRAS-CHAVE ALFABETIZACAO « AVALIACAO DA EDUCACAO -
CONHECIMENTOS « DESIGUALDADES EDUCACIONAIS.
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LA (DES)IGUALDAD DE CONOCIMIENTO
EN EL CICLO DE ALFABETIZACION

RESUMEN

Este trabajo intenta contribuir con el debate acerca del tema de las desigualdades
educacionales, por medio de la investigacion de la (re)produccion de la desigualdad
de conocimiento. En base a los datos de la evaluacion longitudinal de la alfabetizacion
del estado de Espirito Santo en las ediciones de 2012, 2013 y 2014, el estudio analizé
la variacion del porcentual de acierto entre grupos de alto y bajo desemperio en las
pruebas de Lectura del 1ery 3er afio de la educacién bdsica. El principal resultado
sefiala que la adquisicion de las habilidades es mds heterogénea en el ler afio, lo
que permite suponer que, a lo largo del ciclo de alfabetizacion, los alumnos pueden
haber pasado por procesos de reorganizacion intraescolar que hicieron que sus
resultados fueran mds homogéneos, es decir, menos desiguales. A pesar de ello, hay
determinadas habilidades que no se consolidan hasta fines del 3er afio, lo que pone
de manifiesto la ineficacia de las actuales politicas para que los alumnos aprendan
habilidades imprescindibles al proceso de alfabetizacion.

PALABRAS CLAVE ALFABETIZACION + EVALUACION DE LA EDUCACION -
CONOCIMIENTOS * DESIGUALDADES EDUCACIONALES.

THE (IN)EQUALITY OF KNOWLEDGE
IN THE LITERACY CYCLE

ABSTRACT

The present study seeks to contribute to the debate about educational inequalities,
using the study of the (re)production of the inequality of knowledge. Based on
data from the longitudinal evaluation of literacy in Espirito Santo, from the 2012,
2013 and 2014 publications, this study has analyzed the percentage of variation
between the high and low performance groups in the Reading Tests of the 1st and
3rd years of high school. The main results point out that the acquisition of skills
is more heterogenous in the 1st year, which supports the hypothesis that, during
the literacy cycle, students may have gone through intrascholastic reorganization
processes which make their results more homogeneous. That is, less unequal. Despite
this, there are certain skills that are not consolidated by the end of the 3rd year,
which provides evidence of the ineffectiveness of the current policies for students to
learn essential skills throughout the literacy process.

KEYWORDS LITERACY -+ EDUCATIONAL EVALUATION <+« KNOWLEDGE -
EDUCATIONAL INEQUALITIES.
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INTRODUGCAO

A discussdo da justica na educacdo pode ser abordada a luz
de trés perspectivas: igualdade de oportunidades, de trata-
mento e de conhecimento (CRAHAY, 2002). Hd tempo, as
duas primeiras perspectivas sdo debatidas no campo da So-
ciologia da Educacdo, que relaciona desigualdades educacio-
nais e desigualdades sociais. Mais recentemente, o conceito
de igualdade de conhecimento também passou a ser incor-
porado as discussoes acerca das desigualdades.

Crahay (2002), ao refletir sobre a justica no ambito da
educacao bdsica, mostra os limites das duas nocoes mais di-
fundidas no campo educacional: a igualdade de oportunida-
de e a igualdade de tratamento. A primeira se sustenta na
teoria dos dons naturais e, portanto, na garantia de condi-
coes iguais de desenvolvimento das pessoas, independente-
mente do nascimento, da cor e do sexo. A segunda no¢do, ao
propor tratar os desiguais como iguais, estaria contribuindo
para a reproducdo das desigualdades sociais.

Para o autor (CRAHAY, 2002), embora essas nocoes apon-
tem para questdes pertinentes, elas sdo insuficientes para
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garantir a materializacdao de uma escola justa, ou seja, aquilo
que, no Brasil, vem sendo legalmente definido como o di-
reito publico subjetivo a uma educacgdo bdsica de qualidade,
conforme a Constituicdo Federal de 1988 (Art. 208, §1°).

Além disso, Crahay (2002) introduz uma nova nogao, a
de igualdade de conhecimentos adquiridos, como uma pos-
sibilidade para fazer avancar ndo apenas a discussdo das
relacoes entre desigualdades sociais e educacionais, mas
também a busca pela plena igualdade de conhecimentos de
base, de forma a garantir uma escola eficaz e justa.

A principal caracteristica da igualdade de conhecimen-
to diz respeito as formas de organizacdo escolar que devem
ter como foco o aprendizado dos conhecimentos de base por
parte de todos os estudantes (CRAHAY, 2002). Nessa perspec-
tiva, o ensino deve ser organizado e planejado em funcdo de
objetivos a serem atingidos por todos. A compreensao de que
o conhecimento é um direito de todos e que cada individuo
possui ritmos e formas diferentes de aprendizagem é o prin-
cipal aspecto da Pedagogia do Dominio dos Conhecimentos (PDC),
proposta por Crahay (2002). Dela decorre a necessidade
de se dedicar um tempo suplementar de aprendizagem aos
alunos que ainda ndo conseguiram consolidar os conheci-
mentos de base, ou seja, aqueles considerados universais e
que ndo podem deixar de ser ensinados. Segundo Ribeiro
(2014, p. 1.106), para Crahay (2002), politicas educacionais
e prdticas escolares baseadas na igualdade dos conhecimen-
tos adquiridos fariam jus ao principio de justica corretiva no
ambito da escola e incluiriam

[..] iniciativas de discriminacdo positiva, tais como refor-

co escolar para criancas com dificuldade de aprendiza-

gem, aulas com diversidade de praticas pedagogicas para
criancas com diferentes niveis de aprendizagem, inexis-

téncia de reprovacao associada a baixos desempenhos e

pbaixa desigualdade escolar e professores mais experien-

tes trabalhando com criancas com maiores dificuldades
naquele momento. Salas heterogéneas (constituidas por
alunos com maiores facilidades e dificuldades no momen-
to), estratégias de ensino coletivas e ndo pautadas pela

individualizacdo da aprendizagem e foco nos objetivos de
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1 A anélise do percentual dos itens
n&o levou em consideracdo os
dados do 2° ano. Esses dados foram
considerados apenas para selecionar
os alunos, uma vez que o estudo
observou somente o percentual

de acerto dos itens dos alunos
participantes de todas as ondas da
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avaliacdo do Paebes-Alfa.

aprendizagem também se associam a essa perspectiva,
tendo em vista evidéncias de correlacdo entre elas e maio-

res niveis de justica na escola.

Assim, para ser justa, a escola precisa lancar mao de agoes
pedagdgicas que garantam o aprendizado e a mdxima igualda-
de de conhecimento entre os alunos, de forma a tornar a va-
riacdo dos resultados escolares a menor possivel. Para isso, a
escola deveria nortear suas acoes ancorando-se nos principios
da igualdade de conhecimento (CRAHAY, 2002).

O presente estudo investiga como se apresenta e como
evolui a igualdade de conhecimentos adquiridos nos primei-
ros anos escolares, relativos ao ciclo de alfabetizacdo. Para
tanto, faz uso de dados das edicoes de 2012, 2013 e 2014! do
Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito Santo
voltado para a alfabetizacdo — Paebes-Alfa — e analisa o percen-
tual médio de acerto dos itens dificeis de Leitura e sua varia-
¢do nos testes aplicados aos alunos do 1° e 3° ano do ensino
fundamental (EF), em turmas de alto e baixo desempenho.

Implementado em 2008, o Paebes-Alfa aplica testes de
Leitura, Escrita e Matemadtica aos alunos dos trés primeiros
anos do ensino fundamental. Trata-se de uma avaliacdo com
desenho longitudinal, que permite verificar a evolugdo do
aprendizado dos mesmos alunos ao longo dos trés anos do
ciclo de alfabetizacdo.

A avaliacdo dos anos iniciais do ensino fundamental ga-
nhou destaque nas avaliagOes nacionais em larga escala, tan-
to no ambito federal quanto no estadual, em consequéncia
do nivel de aprendizado insatisfatério da maioria dos alu-
nos do 5° ano do ensino fundamental, que estd relacionado
a aprendizagem insuficiente dos alunos nos anos anteriores
a essa etapa escolar.

Assim, a partir da compreensdo de que os resultados in-
satisfatérios dos alunos sido decorrentes de uma defasagem
acumulada de conhecimentos e habilidades desde o inicio
da alfabetizacdo, surgiram ndo apenas as avaliagoes em lar-
ga escala para os anos iniciais do ensino fundamental, mas
também outras iniciativas como a ampliacdo da duragao
desse nivel de escolarizacdo para nove anos. Esta implicou o
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ingresso dos alunos na escola aos seis anos de idade e a énfase
na alfabetizacdo ao longo dos trés primeiros anos escolares
(Lei n. 11.274/2006).

Além disso, foi criado o Pacto Nacional pela Alfabetiza-
¢do na Idade Certa (Pnaic), um compromisso formal assu-
mido pelos municipios, estados, distrito federal e governo
federal para a garantia da alfabetizacdo de todas as criangas
até os oito anos de idade, quando estas deveriam concluir o
3° ano do ensino fundamental.

ANALISE DOS DADOS

Os estudos estatisticos sobre a desigualdade educacional
no Brasil, segundo Alves e Franco (2008, p. 493), tém sido
realizados com o objetivo de investigar as diferencas de de-
sempenho dos alunos do ponto de vista interno as escolas.
Por exemplo, Franco et al. (2002, p. 21), analisando dados do
Sistema Brasileiro de Avaliacdo da Educacao Bdsica (Saeb),
verificaram que, mesmo apds a introducdo do controle dos
resultados educacionais pelo indice socioecondémico (ISE)
médio das escolas, ainda persiste uma associacdo significa-
tiva entre o indice socioecondémico individual dos alunos e
seus respectivos resultados de proficiéncia, muito embora
tal associacdo também varie entre as escolas. Esse dltimo
ponto é relevante, porque permite constatar que as escolas
em geral podem variar ndo apenas quanto a seus resultados
médios de proficiéncia, mas também quanto a maior ou me-
nor equanimidade com que ensinam seus alunos.

Nessa mesma linha, Soares e Andrade (2006, p. 126), em
um estudo sobre escolas na capital de Minas Gerais, atesta-
ram que “o sistema de educacdo bdsica de Belo Horizonte s6
consegue produzir qualidade na presenca de alta iniquida-
de”. Isso porque as escolas com os maiores resultados médios
nas avaliacdes utilizadas no estudo foram também aquelas
que, em geral, apresentaram as maiores variacoes internas
de resultados. As variacoes de desempenho, além de esta-
rem associadas a diferencas socioecondémicas dos alunos,
também podem estar relacionadas a desigualdades raciais,
conforme demonstraram Soares e Alves (2003, p. 159) que,
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em estudo com dados do Saeb, verificaram a existéncia de
um grande hiato entre alunos brancos e negros e, em menor
grau, entre alunos brancos e pardos em relacdo ao desempe-
nho escolar. Constataram, ainda, que os fatores produtores
de eficdcia do ensino ndo se distribuem de forma equénime,
favorecendo principalmente o desempenho escolar dos alu-
nos brancos e contribuindo para acirrar, e ndo para reduzir,
a diferenca entre os grupos raciais.

No presente estudo, é possivel observar alguns pontos
de intersecdo com as referéncias supracitadas. Pretende-se
analisar eventuais desigualdades de conhecimento dos alu-
nos dentro das escolas, com base nos resultados das ava-
liagoes em larga escala, levando em conta a influéncia de
determinadas caracteristicas dos alunos, tais como condi¢cdo
socioecondmica, corfraga e sexo.

Tendo em vista o propésito de investigar a desigualdade
de conhecimento num contexto escolar publico brasileiro,
optou-se por trabalhar com os resultados dos testes de Lei-
tura de uma avaliacdo em larga escala — o Paebes-Alfa —, ado-
tando-se, para isso, uma abordagem estatistica que permite
verificar se o conhecimento adquirido pelos estudantes é sa-
tisfatério e se sua distribuicdo é mais ou menos igualitdria.
O Quadro 1 apresenta o numero total de estudantes matricu-
lados no sistema educacional do Espirito Santo em cada um
dos trés primeiros anos do ensino fundamental, seguido do
numero total de alunos que realizaram os testes cognitivos
e do numero de alunos considerados nesta andlise.

QUADRO 1 - Numero de alunos matriculados no ensino fundamental no
estado do Espirito Santo, nimero de participantes do Paebes-Alfa e dos
alunos considerados para a andlise dos dados

NUMERO DE ALUNOS
A\ﬁA'\Il_CI)A%AAO ANO DO EF | RICULADOS: | PARTICIPANTES | CONSIDERADOS
PAEBES-ALFA** | PARA A ANALISE*
2012 1 54.271 34778
2013 2° 55.872 36316 7781
2014 3 63.068 39277

Fonte: (*) site QEDU. Endereco eletronico: <http:/www.gedu.org.br/>;
(**) Dados do Paebes-Alfa.
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Por tratar-se de uma pesquisa que utiliza dados de uma
avaliacdo longitudinal com o objetivo de investigar a desi-
gualdade de conhecimento, alguns critérios de selecdo dos
alunos e das escolas foram estabelecidos. O primeiro crité-
rio diz respeito a selecdo de estudantes das escolas publicas,
excluindo-se, assim, aqueles pertencentes as escolas parti-
culares participantes. O segundo critério considerou escolas
com duas turmas ou mais, excluindo-se, portanto, escolas
com menos de duas turmas. Por fim, para preservar a na-
tureza longitudinal dos dados, foram considerados os estu-
dantes que possuiam informacdes de proficiéncia nas quatro
ondas de avaliacdo, a saber: avaliacdo de entrada no 1° ano,
em 2012; avaliacdo de saida no 1° ano, em 2012; avaliacao
de saida no 2° ano, em 2013; e avaliacdo de saida no 3° ano,
em 2014. Assim, apés a filtragem dos casos de acordo com os
critérios adotados, o niimero total considerado para a andli-
se foi de 7.781 estudantes, distribuidos em turmas de alto e
baixo desempenho, de escolas publicas urbanas e rurais, se-
guindo procedimentos que serdo apresentados mais a frente.

O estudo também optou por trabalhar com uma modela-
gem linear hierdrquica, pois os resultados educacionais, em
regra, revestem-se de uma natureza pela qual os alunos se
agrupam em turmas, e estas em escolas, de modo que turmas
e escolas podem variar significativamente entre si quanto a
diversas varidveis de interesse, como o indice socioecondmico
médio de seus integrantes, varidveis especificas dos professo-
res e as atitudes médias dos alunos em relacdo ao ensino ou a
aprendizagem (RAUDENBUSH; BRYK, 2002).

No presente caso, analisaram-se os percentuais de acer-
to dos itens nos testes, bem como sua variacdo. Dessa manei-
ra, se o item tiver um alto percentual de acerto, isso indica
que a habilidade de Leitura avaliada pelo item foi adquirida
e consolidada pela maioria dos alunos. Por outro lado, se o
item tiver um baixo percentual de acerto, isso indica que
poucos alunos adquiriram a habilidade avaliada. Se a varia-
cdo desse percentual entre as turmas for alta, significa que,
no interior da escola, a aquisicdo da habilidade foi desigual.
Se a variacdo for pequena, o aprendizado da habilidade na
escola foi mais homogéneo ou mais igualitdrio.
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Quando se analisam os percentuais de acerto dos itens
de uma avaliacdo educacional, um problema que se coloca
é a instabilidade das médias, uma vez que elas dependem
diretamente da proficiéncia dos alunos (HOGAN, 2006). Des-
sa forma, hd uma ampla gama de situagdes possiveis, esten-
dendo-se entre dois limites: um superior, no qual os itens
apresentam médias de acerto préximas a 100%, revelando a
existéncia de um estado de consolidacdo da aprendizagem
em aproximadamente todos os estudantes avaliados, e um
inferior, no qual os itens possuem médias de acerto nulas ou
quase nulas (especialmente quando corrigidos para o acer-
to casual). Nessa ultima situacdo, os resultados sugerem que
a habilidade mensurada no item pode ter sido tratada pelo
professor de forma inadequada ou, ainda, pode nem ter sido
trabalhada com os estudantes em sala de aula.

No presente estudo, as médias de desempenho em cada
item foram estimadas a partir dos dados das respostas dos
alunos, varidveis que tinham uma codificacdo bindria, onde
o valor nulo corresponde ao erro e o valor unitdrio, ao acer-
to. Além disso, e como jd observado, levou-se em conta, na
andlise, a natureza hierdrquica dos dados, visto que, nesse
caso, desejava-se estudar o desempenho dos alunos agrupa-
dos em turmas e escolas. Outro ponto de interesse foi incor-
porar, na estimacdo dos percentuais de acerto, os efeitos de
algumas varidveis do nivel do aluno que, conforme amiade
demonstrado na literatura, encontram-se associadas de for-
ma significativa ao desempenho escolar, tais como o nivel ou
indice socioecondémico do aluno ou de sua familia (XAVIER;
ALVES, 2015), sua corfraca (SOARES; ALVES, 2003) e género
(CARVALHO, 2003).

O Quadro 2 apresenta as estatisticas descritivas referen-
tes aos 7.781 alunos que compuseram a presente amostra e
que foram avaliados inicialmente no 1° ano do ensino funda-
mental na rede publica do Espirito Santo, em 2012.

Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 29, n. 70, p. 78-106, jan./abr. 2018



QUADRO 2 - Estatisticas descritivas da amostra de alunos do 1° ano EF?

(BRANCO) (FEMININO)
(ISE)
Média 0,19 0,34 0,53
Desvio-padrao 0,93 0,47 0,50

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracdo propria).

Por esse quadro, observa-se que o indice socioecondémico,
na escala para ele criada, possui valores préximos de zero
(0,19) e de uma unidade (0,93), respectivamente para a mé-
dia e o desvio-padrao. Quanto a cor da pele e o sexo, expres-
sos em propor¢do, constata-se que cerca de um terco (34%)
dos alunos é branco e que pouco mais da metade (53%) é do
sexo feminino.

Com base nessas varidveis, obteve-se a formulacao de
um modelo linear hierdrquico de trés niveis, no qual o pri-
meiro deles é o do aluno, o segundo é o da turma e o tercei-
ro, 0 da escola, conforme se vé nas seguintes equacoes:

Nivel 1 (aluno):

LOG(AC),, = m,,+ =

(ISE) + ,, (BRANCO) + 7, (FEM) + ¢,

ijk Ljk

onde as varidveis sdo:

LOG(AC): logaritmo natural da chance de acerto P que um
aluno i, estudando na turma ;j da escola k, possui em relacdo
a um determinado item.

ISE: indice socioecondémico do aluno,® centralizado na gran-
de média, do mesmo modo que as duas varidveis explicativas
seguintes.

BRANCO: cor do aluno (0 = ndo branco, 1 = branco).

FEM: género do aluno (0 = masculino, 1 = feminino).

E os coeficientes sdo:

n,,: percentual médio do logaritmo da chance de acerto dos
alunos da turma ; da escola k quanto a determinado item,
controlando-se pelo seu respectivo indice socioeconémico,
cor e género.

i Ty Tyt COTTespondem respectivamente aos coeficientes
de regressdo para o indice socioecondémico, a cor e o género
dos alunos da turma ; da escola £.

e,: erro estocdstico da medida do aluno.

T T

2 A forma de obtengao do indice
socioeconémico ¢ discutida na

nota 3, a seguir. Quanto a raca
(branca) e ao sexo (feminino) dos
alunos, trata-se de variaveis binarias,
valendo respectivamente 1 para
brancos ou meninas, e O para ndo
brancos ou meninos. A média dessas
varidveis binarias € igual a P, dada
pela expressao (¥X)/N, onde X
corresponde ao valor individual da
varidvel e N, ao total de casos. Por sua
vez, o desvio-padrao DP é obtido pela
expressdo DP = V(P*(1 - P)/N).

3 O indice socioeconémico foi
calculado com base na Teoria da
Resposta ao Item (TRI), mediante

a utilizacéo do software Bilog MG,
segundo Mislevy e Bock (1990), e foi
construido com base nos itens do
questionario contextual aplicado aos
pais/responsaveis dos alunos dos

12 (2012), 22 (2013) e 32 (2014) anos
do ensino fundamental. Os itens que
compdem o indice sdo: escolaridade
dos pais, situacao de trabalho,
quantidade de livros (n&o escolares)
em casa, frequéncia com que realiza
leituras e acesso a bens e servicos
(rua asfaltada, energia elétrica, dgua
na torneira, coleta de lixo, beneficio
do Bolsa Familia, empregada
doméstica/faxineira, banheiro em
casa, radio, TV em cores, geladeira,
maquina de lavar roupa, aparelho
de DVD, automovel (carro/moto),
computador, dicionario de Lingua
Portuguesa/outras linguas). Por sua
vez, essas medidas foram obtidas
pelo Centro de Politicas Publicas

e Avaliacéo da Educacéao (CAEd)

na Universidade Federal de Juiz

de Fora (UFJF), em parceria com a
Secretaria de Educacao do Espirito
Santo. Informagdes mais detalhadas
sobre o ISE podem ser obtidas nos
questionarios contextuais publicados
por essa Secretaria, como em
Espirito Santo (2013).
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J4a no nivel 2 (da turma), as equagoes para as turmas de
uma escola £ ficam do seguinte modo:
T = Bt 7 onde ne {0, 1, 2, 3} e:
B, média da turma ; da escola k, correspondente ao percen-
tual médio de acerto esperado de um determinado item.

r,;- €ITo estocastico da média da turma.

E, no nivel 3 (escola), tem-se:
B,=7,% U, onden¢{0, 1, 2, 3} e:
y,,- média da escola &, correspondente ao percentual médio
de acerto esperado de um determinado item.
u . erro estocdstico da média da escola.

Percebe-se portanto que, no nivel do aluno, hd trés va-
ridveis explicativas — indice socioecondémico, cor da pele e
género —, ao passo que, no nivel da turma e da escola, o mo-
delo é incondicional. E, em todos os trés niveis, hd um termo
residual, ou estocdstico, que indica a diferenca entre o seu
valor observado e o seu respectivo valor previsto. Dessa for-
ma, valores positivos desses residuos indicam que o sujeito
em andlise possui um desempenho observado superior ao
previsto, e valores negativos indicam o contrdrio. Portanto,
somando algebricamente os residuos dos alunos no nivel das
turmas as quais estes pertencem (ponderando-se pelo seu
numero de estudantes), é possivel diferenciar as turmas den-
tro de uma mesma escola quanto ao seu desempenho médio
ndo explicado pelo modelo. E algo andlogo é obtido quando
se agregam as médias das turmas (ponderando-se pelos seus
respectivos tamanhos) para o nivel das suas escolas.

O Quadro 3 resume algumas estatisticas relevantes des-
se modelo:

QUADRO 3 - Coeficientes de fidedignidade e percentuais de
variancia para as chances de acerto dos itens, por nivel de analise no
modelo linear hierarquico adotado

COEFICIENTE DE

FIDEDIGNIDADE % DA VARIANCIA

TURMA ESCOLA ALUNO TURMA ESCOLA

Média 0,413 0,317 375 36,9 257

Desvio-padrao 0,181 0,100 14,6 15,0 9]

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboragéo propria).
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E possivel observar, pelo quadro, que os coeficientes de fi-
dedignidade no nivel da turma e no da escola — cujas médias
se situam respectivamente na casa de 0,4 e 0,3 — sdo elevados o
suficiente para se concluir que, em geral, as médias de desem-
penho, tanto das turmas dentro de uma mesma escola como
das escolas entre si, variam consideravelmente, o que justifica a
adocdo de tal modelo de trés niveis. Essa observacdo é também
corroborada, como visto no quadro, pela andlise dos percentuais
de variancia associados as turmas (que corresponde a mais de
um terco da variancia total dos resultados observados) e as esco-
las (correspondente a cerca de um quarto dessa variancia total).

Ap6s a utilizacdo desse modelo, que fornece o logaritmo
da chance de acerto, é possivel chegar ao percentual previs-
to deste dltimo, p, a partir da equagao do nivel do aluno ja
mencionada (e onde as varidveis de controle sdo todas nulas),
da seguinte forma:

AC=p/(1 - p) = EXP[x

()jk]

Ou, resolvendo-se para a probabilidade p de acerto:
p =AC/1 + AC) = EXP[x, )/(1 + EXP[x,,])

Dessa maneira, foi possivel estimar os percentuais de
acerto de cada item do Paebes-Alfa, controlados pelas trés
variaveis ja citadas no nivel do aluno. Porém, antes de anali-
sar esses percentuais, optou-se por levar em conta também
o acerto casual dos itens. No teste de Leitura, todos os itens
eram de multipla escolha e continham quatro opcoes de res-
posta. Com essa configuracdo, a probabilidade de acerto é
significativa, mesmo que o respondente ndo tenha os conhe-
cimentos necessdrios para acertar o item. A fim de atenuar
esse problema na interpretacao das médias dos percentuais
de acerto, utilizou-se um procedimento para a correcao do
acerto casual, dado pela seguinte férmula:

Perc_corrigido = Perc_real — (100 — Perc_real)/(N — 1)

onde:
Perc_corrigido: percentual esperado corrigido do item para o
acerto casual.
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4 A correlagdo de Pearson é
calculada por meio da raiz quadrada
do R2

Perc_real: percentual esperado bruto de acerto do item.

N: namero de opg¢oes da multipla escolha para o item espe-
cifico (no Paebes-Alfa, as opcoes de resposta de cada item de
Leitura sdao sempre quatro).

No total, foram analisadas 349 escolas e 1.168 turmas.
Nessa andlise, os resultados individuais dos alunos foram agre-
gados por suas respectivas turmas e, numa segunda etapa, tam-
bém por suas escolas. Desse modo, as medidas mostradas nos
graficos 1 e 2, a seguir, correspondem as médias e aos desvios
padrdo dos percentuais médios e previstos de acerto na totali-
dade dos itens apresentados na prova, e agregados inicialmente
para as diferentes turmas dentro de uma mesma escola, pon-
derando-se pelas respectivas quantidades de alunos avaliados.

Tal abordagem permitiu analisar a associacdo entre as
médias dos percentuais de acerto dos itens que cada escola
respondeu e os seus respectivos desvios padrdao, como se ob-
serva nos graficos.

Por exemplo, conforme mostra o Gréfico 1, no 1° ano, em
2012, a associacdo dessas duas medidas é muito fraca, correspon-
dendo a uma correlagdo de Pearson igual a 0,084.* Embora esse va-
lor seja muito préximo de zero, a inclinacdo da reta parece indicar
uma sutil relacdo entre as médias e os desvios padrao do niimero
de acertos dos itens. Ou seja, escolas cujas turmas obtém, em mé-
dia, maiores resultados tendem a ser aquelas em que se observa
uma maior variabilidade entre as turmas. Jd no 3° ano, em 2014,
o Gréfico 2 mostra que a correlacdo entre essas duas medidas é
de 0,53, o que implica o contrdrio do que se observou na (embo-
ra ténue) associacdo do 1° ano. Tem-se, agora, um novo padrao
pelo qual, quanto maiores as médias dos percentuais de acerto
nas turmas das escolas, maior também a homogeneidade de seus
respectivos resultados, ou seja, menores os seus desvios padrao.

Isso possivelmente significa que, ao longo do ciclo de al-
fabetizacdo, as escolas que mais agregaram valor quanto a va-
ridvel de proficiéncia aqui utilizada (as chances de acerto em
Lingua Portuguesa) podem ter passado por alguns processos
de reorganizacdo que tornaram seus respectivos resultados de
proficiéncia mais homogéneos ou equitativos. E tal associacao,
inexistente no 1° ano, passou a ser observada no 3° ano.
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GRAFICO 1 - Associacdo entre a média (eixo horizontal) e o desvio-
-padréao (vertical) dos percentuais de acerto dos itens entre as turmas
dentro de uma mesma escola, no 1° ano do ensino fundamental

F2 Linear = 0,007

20,001
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5,001

Desvios padrdo escolares das médias de acerto das turmas
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Médias escolares das médias de acerto das turmas

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracédo proépria).

GRAFICO 2 - Associacdo entre a média (eixo horizontal) e o desvio-
-padréao (vertical) dos percentuais de acerto dos itens entre as turmas
dentro de uma mesma escola, no 3° ano do ensino fundamental
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Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracao proépria).
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Ao mesmo tempo, ao levar em conta especificamente
nesta andlise o grau de complexidade das habilidades de Lei-
tura avaliadas no 3° ano, também se observa que as médias
dos percentuais de acerto das turmas dentro das escolas ten-
dem a ser relativamente maiores, ao passo que seus respecti-
vos desvios padrdo tendem a ser menores do que no 1° ano.
Em outras palavras, poucos alunos adquirem aprendizagens
complexas, e essa aquisicdo se dd de forma desigual no inte-
rior da escola.

A partir desses resultados mais gerais, buscou-se ave-
riguar como as habilidades mais complexas se encontram
associadas as caracteristicas sociais cldssicas — nivel socioe-
condmico, corfraca e sexo dos alunos. Com esse proposito,
primeiramente se procedeu a uma classificacdo dos itens
baseada na norma, fornecida pelo valor de seu respectivo
parametro de dificuldade B, da TRI, expresso na escala de
proficiéncia do teste em questdo.

De acordo com Hambleton et al. (1991), por meio da TRI,
é possivel, para cada item do teste, construir uma funcio
que relaciona a proficiéncia estimada de um individuo e a
chance de ele acertar um dado item do teste, segundo uma
escala logaritmica. Dessa forma, cada item possui a sua cur-
va caracteristica, por esse motivo chamada de Curva Carac-
teristica do Item (CCI).

Na CCI, as curvas dos itens apresentam, grosso modo, a
forma de um “S” alongado, estendendo-se lateralmente se-
gundo duas assintotas horizontais: uma inferior e igual ou
maior que zero na extremidade esquerda do grafico (e in-
ferior das proficiéncias), e outra superior e igual a um na
extremidade direita do grdfico (e superior das proficiéncias),
indicando que, nesse ultimo caso, a possibilidade de ocor-
réncia de um acerto do item se aproxima de 100% dos casos.
Ainda em relacdo as CClIs, quanto mais elas se deslocam para
a direita (ou seja, na direcdo dos maiores niveis de proficién-
cia), mais dificeis se consideram os seus respectivos itens. E
o parametro B de dificuldade se relaciona, precisamente, a
esse deslocamento lateral da curva no grafico do item, asso-
ciado a sua respectiva dificuldade. Também cabe mencionar
que os parametros B, assim como vdrias outras medidas da
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TRI, apds serem obtidos originalmente numa escala padroni-
zada, em geral, sofrem transformacoes lineares que nao al-
teram a esséncia de sua informacdo, mas, ao mesmo tempo,
tém a vantagem de expressd-los em escalas mais adequadas
para a sua compreensdo ou interpretacdo, em especial para
um publico tecnicamente ndo especializado na obtencao de
tais medidas.

Desse modo, a escala da medida de dificuldade dos itens
foi dividida em quatro partes (quartis), de forma a classificar
os itens com grau de dificuldade alto (4° quartil), médio (3° e
2° quartis) e baixo (1° quartil). Os itens considerados dificeis
no 1° ano apresentaram o parametro B superior a 529,7 na
escala de proficiéncia, e os itens considerados dificeis no 3°
ano obtiveram parametro B superior a 715,1.

Para os itens dificeis, tanto do 1° quanto do 3° ano, os
resultados mostraram que, na maioria dos casos, nao hou-
ve efeito estatisticamente significativo das varidveis sociais
sobre o percentual de acerto dos itens.® E, nos casos em que
esses efeitos foram significativos, eles atuaram no mesmo
sentido observado pelas referéncias ja mencionadas, ou seja,
associando-se positivamente ao aumento do indice socioeco-
noémico e a ocorréncia de alunos brancos e do sexo feminino.

Dessa forma, e em face de tais resultados, complemen-
tou-se a andlise anterior utilizando o percentual de acerto
dos itens dificeis e sua variacao segundo o nivel de desempe-
nho das turmas, considerando as habilidades avaliadas por
esses itens. Implementou-se o controle do efeito da compo-
sicdo social da escola, e basearam-se as comparacoes do per-
centual de acerto de itens dificeis nos testes de Leitura de
acordo com o parametro B, de modo a aumentar as chances
de as diferencas entre os dois grupos de turmas refletirem o
curriculo efetivamente ensinado e suas semelhancas e dife-
rencas de énfase, quer se trate de um ou de outro grupo de
turmas.

Por um lado, considerou-se na andlise que o alto percen-
tual de acerto de um item mostra que a habilidade avaliada
foi dominada por praticamente todos os estudantes, e que
esse resultado evidenciaria a eficicia do trabalho da esco-
la em garantir o aprendizado daquele contetido. Por outro

5 Entre os itens analisados e num
nivel de significancia de 95% ou mais,
n&o houve resultados significativos
em 21 itens quanto ao indice
socioeconémico dos alunos, em 29
itens quanto a cor da pele e em 30
itens quanto ao género dos alunos.
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6 Disponivel em: <http:/www.
paebesalfa2onda.caedufif.net/
avaliacao-educacional/matriz-de-
referencia/>. Acesso em: 10 maio 2016.

lado, foi considerado, também, que um item com baixo per-
centual de acerto indicaria que poucos alunos adquiriram a
habilidade avaliada e que, portanto, a escola possivelmente
teria trabalhado de forma inadequada aquele contetdo. Por
sua vez, em termos da categoria igualdade de conhecimento,
que baliza este estudo, itens com alta variacao do percentual
de acerto entre as turmas evidenciariam que a habilidade
avaliada foi trabalhada de forma diferenciada entre os dois
agrupamentos, inclusive entre os itens que apresentam alta
variacdo do percentual de acerto, mas para os quais a média
desse percentual é baixa para as turmas de baixo e de alto
desempenho.

Além disso, o estudo identificou as diferencas na evolu-
¢do geral de aprendizagem entre os dois grupos de turmas
e a composicdo dessas diferencas em termos de contetido
curricular de Leitura.

Nesse processo de andlise, levou-se em conta a matriz de
referéncia em Lingua Portuguesa do Paebes-Alfa,® que é com-
posta por cinco tépicos. Em cada tépico, sdo apresentadas as
competéncias, as habilidades, os niveis de complexidade das
habilidades e os anos em que cada habilidade é avaliada. Em-
bora a matriz do Paebes-Alfa, como toda matriz de referéncia,
represente apenas um recorte do curriculo, relacionado ao
que pode ser aferido por meio de testes padronizados tipica-
mente utilizados na avaliacdo em larga escala, ela apresenta
importantes elementos associados a habilidades e compe-
téncias a serem desenvolvidas na etapa da alfabetizacdo. Isso
permite a andlise do percentual de acerto dos itens em cada
ano e, portanto, pode fornecer pistas acerca da énfase dada a
diferentes dimensodes do contetido curricular no processo de
ensino e de aprendizagem relativo ao ciclo de alfabetizacao.

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
A partir deste ponto, serdo apresentados os percentuais de
acerto dos itens dificeis e sua variacdo segundo o nivel de
desempenho das turmas, além das habilidades avaliadas.

O procedimento adotado para observar a igualdade de co-
nhecimento (CRAHAY, 2002) entre as turmas foi o de dividir
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o desempenho obtido por elas em alto, médio e baixo. Para
realizar essa classificacdo, os dados de proficiéncia foram di-
vididos em tercis, de forma que o tercil mais baixo se refere
as turmas de baixa proficiéncia, o tercil do meio, as turmas
de média proficiéncia e o tercil mais alto as turmas de alta
proficiéncia. Neste estudo, foram analisados os dados das
turmas de alta e baixa proficiéncia, de modo a observar se as
habilidades complexas sdo adquiridas de forma homogénea
ou heterogénea entre os dois agrupamentos de turmas.

O Quadro 4 apresenta o percentual de acerto, a diferen-
ca do percentual de acerto entre as turmas de alto e baixo
desempenho e a habilidade avaliada pelo item. As linhas do
quadro estdo ordenadas de forma decrescente, segundo a co-
luna que indica a diferenca do percentual de acerto entre os
dois agrupamentos.

QUADRO 4 - Percentual de acerto dos itens dificeis e sua variacdo segundo o nivel de desempenho
do grupo - 1° ano do ensino fundamental

NiVEL DE DESEMPENHO DIFERENCA

ITEM HABILIDADE DO GRUPO ENTRE OS
BAIXO ALTO GRUPOS

P42 | Identificar o numero de silabas de uma palavra (consciéncia sildbica). 18,1 64,6 46,5

p72 Reconhecer a finalidade de géneros diversos. 3] 44,0 40,9

P66 Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras. 2,6 41,8 39,2

P61 Ler f‘rases e pequenos textos, localizando informacdes explicitas 34 426 392
contidas neles.

P67 Identificar o numero de silabas de uma palavra (consciéncia silabica). 13,8 48,7 34,9
Reconhecer o local de inser¢céo de determinada palavra numa

P63 sequéncia em ordem alfabética. 232 57.3 347

P68 Ler frases e pequenos textos, localizando informagdes explicitas 00 332 332

contidas neles.
P8O | Identificar assunto de textos. 25,0 577 327

Localizar informagdes explicitas em textos de maior extensdo ou em

P64 textos que apresentam dados. 8.5 409 323

P75 | Identificar assunto de textos. 11 328 31,6

P34 Identificar elementos que constroem a narrativa. 30,2 60,9 30,7
Localizar informacdes explicitas em textos de maior extensdo ou em

pPs8 textos que apresentam dados. 31.8 622 304
Reconhecer o local de insercdo de determinada palavra numa

P71 sequéncia em ordem alfabética. 09 26,7 259

p57 Identificar géneros textuais diversos. 314 56,3 24,9

P69 Reconhecer a finalidade de géneros diversos. 2] 26,3 24,2

P73 |dentificar elementos que constroem a narrativa. 1,2 25] 239
Reconhecer o local de insercdo de determinada palavra numa

P62 sequéncia em ordem alfabética. 4.0 270 23]

P14 Identificar silabas e sons (consciéncia silabica e consciéncia 757 81.9 6.2

fonémica).

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracdo proépria).
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Em geral, pode-se dizer que os itens avaliados no 1° ano
foram dificeis para as turmas de baixo desempenho e mé-
dios para as de alto desempenho. Isso pode ser percebido nas
diferencas dos valores do percentual de acerto entre esses
dois grupos, que variam, na maioria dos casos, entre 47% e
25%. Somente no caso do item P14, que avalia a habilidade
relacionada a consciéncia sildbica e fonémica, a diferenca
dos percentuais de acerto dos dois grupos de turmas decres-
ce consideravelmente, para ficar na casa dos 6%.

Uma ressalva importante sobre essas diferencas é que os
itens mostrados no Quadro 4 fizeram parte da avaliacdo dos
alunos no inicio do 1° ano. Isso significa que os resultados
apresentados ainda ndo conseguem refletir o trabalho das es-
colas e dos professores. O mais provdvel é que esses resulta-
dos sejam produto do background familiar efou da frequéncia
prévia desses alunos a educacdo infantil. De qualquer for-
ma, o percentual de acerto dos itens no 1° ano foi incluido
nesta pesquisa por ser considerado 1util para o estudo tanto
da aprendizagem agregada pela escola como da evolucao da
variacdo dessas aprendizagens das turmas entre o inicio do
1° e o fim do 3° ano.

Como pode ser observado ainda no Quadro 4, nos dois
itens que avaliam a habilidade de ler frases e pequenos textos
localizando informacoes explicitas (P68 e P61), o percentual
de acerto entre as turmas com baixo desempenho é nulo ou
ndo ultrapassa 3,4%, revelando que os alunos ndo possuem
a habilidade avaliada. Nas turmas de alto desempenho, os
percentuais de acerto desses dois itens foram, respectivamen-
te, 33,2% e 42,6%, o que indica que cerca de um terco ou um
pouco mais dos alunos dessas turmas jd apresentava essa ha-
bilidade ao iniciar o 1° ano escolar. Também pode ser observa-
do, entre as turmas de baixo desempenho, que nos itens P75
(identificar assunto de textos), P71, P62 (reconhecer o local de
insercao de determinada palavra numa sequéncia em ordem
alfabética), P73 (identificar elementos que constroem a nar-
rativa) e P69 (reconhecer a finalidade de géneros diversos), o
percentual de acerto mal se aproxima de 3%, indicando que
os alunos dessas turmas ndo possuem as habilidades avalia-
das. Jd entre os alunos das turmas de alto desempenho, o
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percentual de acerto desses mesmos itens oscila entre 25% e
32%. No entanto, é na habilidade de identificar o nimero de
silabas de uma palavra, avaliada pelos itens P42 e P67, que a
variacdo do percentual de acerto entre as turmas estd entre
as mais altas (46,5% e 34,9%, respectivamente), confirmando
a desigualdade de conhecimento presente no ambito intraes-
colar no 1° ano.
Esses itens estdo ancorados no padrao de desempenho avan-
cado e a correlacdo bisserial item-teste’ é de 0,465 (item P42) 7 A correlacao bisserial é considerada
. . . .. boa a partir do valor 0,30. Itens que
e 0,446 (P67), o que indica que eles discriminam bem 0S possuem uma correlacao bisserial
1 d . h b].d d d 1 - d ~ abaixo de 0,30 convencionalmente
alunos que dominam a habilidade daqueles que ainda Nao ] .q,cles que no discriminam

a dominam, confirmam o bom ajuste do item ao teste e in- 57 S0 acecomnene
formam que os alunos que mais acertaram no teste também adominam
acertaram esses itens. Ou seja, sdo itens que avaliam bem a
habilidade que se propdem a avaliar.

Em sintese, as habilidades de reconhecer a finalidade de
géneros diversos; distinguir, como leitor, diferentes tipos de
letras; ler frases e pequenos textos, localizando informacgoes
explicitas; identificar o ntimero de silabas de uma palavra
(consciéncia sildbica); e reconhecer o local de insercao de de-
terminada palavra numa sequéncia em ordem alfabética se
configuram como aquelas que apresentam maior desigual-
dade entre as turmas do 1° ano do ensino fundamental.

O item P64 (localizar informacoes explicitas em textos
de maior extensao ou em textos que apresentam dados), uti-
lizado na avaliacdo de entrada no 1° ano (2012), foi o tinico di-
vulgado pelo Paebes-Alfa, o que viabilizou sua interpretacdo
pedagdgica. O item estd ancorado no padrao de desempenho
avancado e a correlacdo bisserial é alta, de 0,524, indicando
que esse item discrimina bem os alunos que dominam a ha-
bilidade daqueles que ndo a dominam e que o ajuste do item
ao teste é bom. Além disso, indica que os alunos que se sai-
ram melhor no teste também acertaram esse item. A Figura 1
apresenta o item.
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FIGURA 1 - Item P64

Questao ESMINN ~

O ELEFANTINHO

ONDE VAIS, ELEFANTINHO,
CORRENDO PELO CAMINHO
ASSIM TAO DESCONSOLADO?
ANDAS PERDIDO, BICHINHO?
ESPETASTE O PE NO ESPINHO?
QUE SENTES, POBRE COITADO?
— ESTOU COM MEDO DANADO.
ENCONTREI UM PASSARINHO!

Vinicius de Moraes. A Arca de Noé. Editora Jose Olymgio.

O ELEFANTINHO ESTAVA COM MEDO PORQUE

|:| ANDAVA DESCONSOLADO.

|| EnconTROU UM PASSARINHO.

D ESPETOU O PE NO ESPINHO. R —
H15- Localizar informacdec explicitas

|:| ESTAVA PERDIDO. em textos de maior extenséo ou em

textos que apresentam dados

Fonte: Revista Pedagdgica - Paebes-Alfa (ESPIRITO SANTO, 2012).

Conforme pode ser observado, esse item exige a identifi-
cacdo de uma informacdo explicita sobre o encontro do prota-
gonista com outro personagem, em um poema infantil, género
textual comumente abordado nos anos iniciais do ensino fun-
damental. Alunos que tém experiéncia na escola com a leitura
de poemas reconhecem a estrutura organizacional desse géne-
ro e fatos ficcionais que transcorrem com os personagens. Para
realizar a tarefa proposta com éxito, o estudante deve inferir
a causa de um evento que, no caso, é o medo do passarinho.
A habilidade avaliada diz respeito a evolucdo dos eventos, que
leva em conta a relacdo de causa e consequéncia, ou seja, qual
fato da origem a outro fato. No caso, é o medo do passarinho
que faz com que o elefantinho tenha um passo apressado, um
andar perdido e um ar desconsolado. O conectivo, marca lin-
guistica de uma relacdo de causa, ndo estd sinalizado no poe-
ma, o que exige do aluno a habilidade de fazer inferéncias.
Entretanto, o conectivo porque estd presente no comando, o
que torna mais clara a relacdo de causa e consequeéncia.
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O item apresenta baixo indice de acerto no grupo de
baixo desempenho, de 8,5%, sugerindo que a grande maioria
dos participantes do teste que se encontra nessas turmas nao
domina a habilidade avaliada. Entre as turmas com maior
desempenho, esse percentual foi de 40,9%. Esse resultado
indica que, provavelmente, no grupo das turmas de alto de-
sempenho, apesar da diferenca de 32,3% com relacdo as de
baixo desempenho, a maioria dos alunos também ndo domi-
na a habilidade avaliada em sua completude.

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Quadro 5 apresenta os mesmos dados para o 3° ano do ensi-
no fundamental. Nesse ano escolar, os resultados dos alunos
nos testes jd conseguem refletir o trabalho das escolas e dos
professores ao longo do periodo destinado a alfabetizacdo.
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QUADRO 5 - Percentual de acerto dos itens dificeis e sua variacdo, segundo o nivel de desempenho
do grupo - 3° ano do ensino fundamental

NiVEL DE DESEMPENHO
DO GRUPO DIFERENCA
ITEM HABILIDADE ENTRE OS
GRUPOS
BAIXO ALTO
P64 | Identificar o numero de silabas de uma palavra (consciéncia silabica). n7 26,1 14,4
Estabelecer relagbes de continuidade tematica, a partir da
P72 recuperacao de elementos da cadeia referencial do texto. 475 616 14,2
P51 Identificar assunto de textos. 38,3 51,0 12,7
p52 Reconhecer a finalidade de géneros diversos 45,6 579 12,3
P79 Inferir informacgdes implicitas em textos. 33,8 45,9 12,1
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de recursos
P62 graficos, da pontuacao, da selecao lexical e repeticoes. 56,4 67.6 n2
P70 | Identificar efeitos de humor em textos diversos. 44,6 53,9 9,3
Identificar marcas linguisticas que evidenciam o enunciador no
P65 discurso direto ou indireto. 9] 182 9.2
P32 Identificar géneros textuais diversos. 66,2 74,9 8,7
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso de recursos
P48 graficos, da pontuacgdo, da selecéao lexical e repeti¢oes. 522 60,8 86
P29 Identificar o efeito dg sentido deg:orremte do uso de~ recursos 697 78,2 8.5
graficos, da pontuacdo, da selecao lexical e repeticoes.
P63 | Reconhecer a finalidade de géneros diversos 23,4 31,7 8,3
P25 | Identificar assunto de textos. 72,8 80,6 7.8
P45 | Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto. 63,4 70,7 73
Localizar informagdes explicitas em textos de maior extensdo ou em
Ps7 textos que apresentam dados. 56,4 633 6.9
P71 |dentificar géneros textuais diversos. 81,2 875 6,2
P78 | Identificar efeitos de humor em textos diversos. 49,0 548 58
Localizar informacoes explicitas em textos de maior extensdo ou em
P30 textos que apresentam dados. 59,5 651 56
P60 | Inferir informacdes implicitas em textos 54,9 60,4 55
Localizar informacoes explicitas em textos de maior extensdo ou em
P66 textos que apresentam dados. 76,0 84 54
p47 Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto. 83,4 88,3 4,9
p77 Reconhecer a finalidade de géneros diversos. 76,3 80,1 37
P56 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto. 68,5 71,9 3,4
Localizar informacoes explicitas em textos de maior extensdo ou em
P36 textos que apresentam dados. 38,5 414 29

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracao prépria)

A observacao do Quadro 5 permite constatar que a varia-
¢ao do percentual de acerto entre as turmas de baixo e alto
desempenho é bem menor que no 1° ano, oscilando entre
uma diferenca mdxima de 14,4% e uma diferenca minima de
acerto de 2,9%. Isso significa que, no inicio do 1° ano do en-
sino fundamental, havia maior desigualdade nas habilidades
de Leitura entre as turmas. OQutra observacdo importante é
que os percentuais de acerto nos dois grupos de turmas au-
mentam em relagdo aos resultados do 1° ano, ultrapassando,
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na maioria das vezes, o percentual de 60% e aproximando-
-se, em alguns deles, da casa de 80%. Por exemplo, nos itens
P25 (identificar assuntos de textos), P47 (estabelecer relacdes
légico-discursivas presentes no texto), P66 (localizar infor-
magcoes explicitas em textos de maior extensdo ou em textos
que apresentam dados), P71 (identificar géneros textuais di-
versos) e P77 (reconhecer a finalidade de géneros diversos), o
percentual de acerto estd acima de 70% para os dois grupos
de desempenho, o que indica que as habilidades avaliadas
por esses itens foram adquiridas pela maioria dos alunos,
independentemente da turma frequentada.

E possivel observar, ainda, que o item P36, que avalia a
habilidade de localizar informacoes explicitas em textos de
maior extensdao ou em textos que apresentam dados, é o que
tem a menor variagdao do percentual de acerto (2,94%), e que
esse percentual ndo é muito alto nas turmas de baixo e alto
desempenho: 38,5% e 41,4%, respectivamente.

J4 o item P64, que avalia a habilidade de identificar o
numero de silabas de uma palavra, tem a maior variacdo do
percentual de acerto, e esse valor é muito baixo para os dois
grupos (11,7% nas turmas de baixo desempenho e 26,1% nas
de alto). Isso revela que poucos alunos possuem essa habili-
dade, mesmo sendo pequena a variacdo entre os dois grupos.
Esse item apresentou uma correlagao bisserial de 0,474, indi-
cando que ele estd bem ajustado ao teste.

O item P65, utilizado na avaliacdo de saida no 3° ano
(2014), foi o dnico item dificil divulgado pelo Paebes-Alfa,
0 que possibilita sua interpretacdo pedagdgica. O item estd
ancorado no padrao de desempenho avancado e possui uma
correlacdo bisserial alta, de 0,513.
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FIGURA 2 - Item P65

(Posnszcz) Lela © texto abaixo.

De férias e ligado na natureza

Quando a gente esta de férias, ndo tem de acordar cedo, se preparar para
as provas nem fazer licdo de casa. Mas ha uma tarefa que ndo podemos nos
esquecer de Jeito nenhum: cuidar bem da natureza.

NA PRAIA
— N&o jogue embalagens no mar. Além de fazer a maior sujeira, elas
podem matar animais .

NA ESTRADA

— Leve um saquinho para juntar o lixo. E n&o jogue nada pela janela do
carro.

— Fale com seus pais para evitar viajar nas horas mais quentes do dia. Se o
calor ndo estiver muito forte, peca a seus pais que desliguem o ar-condicionado
e sigam viagem com as janelas abertas. O ar-condicionado faz o carmo gastar

mais combustivel, 0 gque causa mais poluicdo.

Disponives em: atriLcom. _pIaNEtnna_s79218.SNiMi-. ACEE50 SM: 12 30r. 2011,
Fragmenic (PO400S2C2_SUR)

Esse texto foi escrito para

I:l ambientalistas_
I:l estudantes.
I:l pais.

I:I professores

Fonte: Revista Pedagdgica - Paebes-Alfa (ESPIRITO SANTO, 2012).

Esse item, conforme pode ser observado na Figura 2,
relaciona-se com a habilidade de identificar marcas linguis-
ticas que evidenciam o enunciador no discurso direto ou in-
direto. O item exige do participante inferir, a partir de pistas
linguisticas (“licao de casa”, “estd de férias”, “preparar para
as provas”), a quem o texto se dirige uma vez que 0S pos-
siveis interlocutores ndo sdo mostrados. Tal item também
avalia o uso social do texto, pois hd uma finalidade e publico
especificos, o que faz com que os alunos precisem desen-
volver outras estratégias de Leitura, para além das marcas
linguisticas, a fim de conseguirem responder a questao com
éxito. Esse item teve um percentual de acerto de 9,1% nas
turmas de baixo desempenho e de 18,2% nas turmas de alto
desempenho, com variagao entre esses dois grupos de 9,2%.
As baixas taxas de acerto desse item em ambos os grupos
permitem aventar a hipétese de que essa habilidade tenha
sido trabalhada de modo insuficiente ao longo dos trés pri-
meiros anos do ensino fundamental pelas escolas investiga-
das nesta pesquisa.
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CONCLUSOES
De maneira geral, é possivel dizer que, no inicio do 1° ano do
ensino fundamental, o desempenho é mais heterogéneo en-
tre as turmas observadas na presente amostra, mas essa desi-
gualdade vai diminuindo de forma que, ao final do 3° ano, os
resultados escolares sio mais homogéneos. Essa tendéncia
também é observada quando se analisam, especificamente,
os itens dificeis do Paebes-Alfa. Nesse caso, quanto maior a
dificuldade do item, maior a varia¢do do acerto entre as tur-
mas de alto e baixo desempenho nesses dois anos escolares.
Apesar disso, essa variacao entre os dois grupos de turmas é
bem menor no 3° ano, quando comparada a do 1° ano.
Mesmo a variacdo do desempenho sendo menor entre as
turmas no 3° ano, algumas habilidades ndo foram plenamen-
te adquiridas por nenhum dos dois grupos até o final do ciclo
de alfabetizacdo, visto que o percentual de acerto nas turmas
de baixo e alto desempenho é inferior a 50%. O Quadro 6 apre-
senta as habilidades com baixo percentual de acerto nos dois
agrupamentos de turmas e nos anos escolares analisados.

QUADRO 6 - Habilidades que apresentaram baixo percentual de acerto nos grupos de baixo e

alto desempenho nos anos avaliados

HABILIDADES

AVALIACAO

Identificar o numero de silabas de uma palavra (consciéncia sildbica).

Reconhecer a finalidade de géneros diversos.

1° e 3° ano

Localizar informacdes explicitas em textos de maior extensdo ou em textos que apresentam dados.

Identificar marcas linguisticas que evidenciam o enunciador no discurso direto ou indireto.

Inferir informacdes implicitas em textos.

3°ano

Distinguir, como leitor, diferentes tipos de letras.

Ler frases e pequenos textos, localizando informacdes explicitas.

Identificar assuntos de textos.

1°ano

Reconhecer o local de insercdo de determinada palavra numa sequéncia em ordem alfabética.

Identificar elementos que constroem a narrativa.

Fonte: Dados do Paebes-Alfa (elaboracao proépria).

Trata-se claramente de habilidades bdsicas de Leitura,
cujos percentuais de acerto evidenciam que praticamente a
maioria dos alunos comeca e termina o ciclo de alfabetizacdo
sem domind-las por completo. Isso mostra a incapacidade de

Est. Aval. Educ., Séo Paulo, v. 29, n. 70, p. 78-106

, jan./abr. 2018

103



a escola trabalhar, de forma eficaz, determinados aspectos
curriculares, ao mesmo tempo que nivela por baixo o desem-
penho da maioria de seus alunos.

Para percorrer o objetivo de promocdo de justica e efi-
cdcia, a escola precisaria pautar suas agoes nos principios da
igualdade de conhecimento, o que pressupde que as formas
de organizacdo escolar deveriam priorizar o aprendizado dos
conhecimentos de base para todos os estudantes.

Se essa perspectiva indica que as acdes escolares e as
prdticas pedagoégicas precisam ser planejadas em funcdo de
objetivos a serem atingidos por todos, as andlises realizadas
neste estudo com dados do Paebes-Alfa permitem depreen-
der que os principios da igualdade de conhecimento nao
se concretizam. Nesse caso, os alunos das turmas de alto e
baixo desempenho ndo consolidam parte dos conhecimen-
tos de base referentes a etapa da alfabetizacdo, o que pode
comprometer a aquisicdo de outros conhecimentos e o de-
senvolvimento de aprendizagens futuras da maioria dos
alunos.
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