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RESUMO

Este trabalho investigou contribuicoes da Plataforma Foco Aprendizagem ao trabalho
do professor de Lingua Portuguesa e ao melhor desempenho dos alunos nas habilidades
previstas pela Matriz de Avaliacdo Processual, implantada em 2016. O estudo ¢é
intervencionista, conduzido na prépria pratica do pesquisador/professor. O referencial
teérico baseia-se na concepgao dialdgica da lingua, de Bakhtin, e nas abordagens
de ensino de géneros textuais do Grupo de Didatica de Linguas de Genebra. Os dados
foram obtidos em turmas de 6° ano de uma escola da Grande Sdo Paulo. Os resultados
evidenciam que o uso da plataforma contribuiu para o melhor desempenho dos alunos
em todas as habilidades previstas, bem como para o trabalho do professor na realizagao
de diagndsticos e intervencdes mais individualizadas.
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Contribuicées da Plataforma Foco
Silva, Aparicio ) )
Aprendizagem no ensino de lingua portuguesa

CONTRIBUCIONES DE LA PLATAFORMA ENFOQUE
APRENDIZAJE EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA
PORTUGUESA

RESUMEN

Este trabajo investigd contribuciones de la Plataforma Foco Aprendizagem al trabajo
de los profesores de Lengua Portuguesa y al mejor desempefio de los alumnos en las
habilidades previstas por la Matriz de Evaluacién Procesal, implantada en 2016. El
estudio es intervencionista, conducido por la propia practica del investigador/profesor.
El referente tedrico se basa en la concepcién dialdgica del idioma, de Bakhtin, y en los
abordajes de la ensefianza de géneros textuales del Grupo de Didéctica de Lenguas de
Ginebra. Los datos se obtuvieron en grupos del 6° afio de una escuela de 1a Gran Sao Paulo.
Los resultados ponen de manifiesto que el uso de la plataforma contribuyé para el mejor
desempefio de los estudiantes en todas las habilidades previstas, asi como para el trabajo
del profesor en la realizacién de diagndsticos e intervenciones mds individualizadas.

PALABRAS CLAVE ENSENANZA DE LA LENGUA PORTUGUESA « EVALUACION
DEL RENDIMIENTO ESCOLAR - CURRICULO SAO PAULO - PLATAFORMA FOCO
APRENDIZAGEM.

CONTRIBUTIONS OF THE PLATAFORMA FOCO
APRENDIZAGEM IN THE TEACHING OF THE
PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT

This study investigated contributions from the Plataforma Foco Aprendizagem, which
provides data on students’ performance on the assessments implemented by the state
network of Sdo Paulo, to the work of the Portuguese Language teacher and the better
performance of students in the skills provided by the Matriz de Avaliacdo Processual,
implemented in 2016. The study is interventionist, conducted in the researcher/teacher’s
own practice. The theoretical reference is based on the dialogical conception of language
defended by Bakhtin and on the approaches to teaching textual genres of the Language
Didactics Group of the University of Geneva. Data were obtained from 6™ grade classes at
a school in Greater Sao Paulo. The results show that the use of the Plataforma contributed
to the improvement of students’ performance in all predicted abilities, as well as to the
teacher’s work in carrying out more individualized diagnoses and interventions.

KEYWORDS PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING - ASSESSMENT OF SCHOOL
PERFORMANCE - CURRICULUM SAO PAULO - PLATAFORMA FOCO APRENDIZAGEM.
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INTRODUGCAO

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), preocupada com os bai-
xos indices de desempenho dos alunos da rede estadual, deu inicio, em 2008, ao pro-
grama denominado “Sao Paulo faz escola”, que tem como principal objetivo unificar
o curriculo escolar de toda a rede publica estadual. Esse programa foi responsavel
pela implantacao do curriculo oficial do estado de Sdo Paulo, composto por um con-
junto de documentos e materiais didaticos de todas as disciplinas do curriculo desti-
nados aos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Entre esses materiais,
destacam-se os “Cadernos”, ainda utilizados em 2019, produzidos para professores e
alunos com conteuddo baseado nas orientacdes do curriculo.

Pautado pela perspectiva de um curriculo voltado a construcao de competén-
cias, o programa “Sao Paulo faz escola” estabelece habilidades e contetidos con-
siderados basicos e comuns a toda rede, com o compromisso de promover o bom
desempenho dos alunos em avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliagdo do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp); e, assim, atingir as metas in-
dicadas por indices da educacdo, como o Indice de Desenvolvimento da Educacio
de Sdo Paulo (Idesp). Esse indice considera os resultados do Saresp nas provas de
Lingua Portuguesa e Matematica, juntamente com o fluxo escolar, com o objetivo de
fornecer um diagndstico da qualidade de cada escola, indicando aspectos em que se
precisa avangar, bem como a evolugdo da escola ano a ano.

Vale destacar também, no conjunto dessas acdes, a publicacdo, em 2009, das
Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo (SAO PAULO, 2009), elaboradas a partir das
competéncias e habilidades apontadas no curriculo, por disciplina e por série, com
o intuito de vincular mais estreitamente curriculo e avaliacao.

Ocorre que os resultados da rede paulista obtidos apds essas reformas ndo foram
satisfatérios. Dados do Idesp de 2012 e 2013, por exemplo, evidenciam que, nos anos
finais do ensino fundamental, os resultados foram menores em relacdo aos anos
anteriores. Os indices especificos de Lingua Portuguesa ndo sdo muito diferentes:
os resultados mostram que, até 2013, nos trés ciclos (anos iniciais, anos finais e en-
sino médio), o desempenho da maioria dos alunos nao passa do nivel considerado
“bdsico”, ou seja, demonstra dominio minimo dos conteddos, das competéncias e
habilidades de cada ciclo (SAO PAULO, 2015).

Um problema enfrentado pela SEE-SP é que os resultados das avaliagoes externas
nado vinham sendo considerados e discutidos suficientemente na escola para induzir
estratégias de ensino voltadas ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
solicitadas nas avaliagoes. Bauer (2008), em sua pesquisa sobre o uso dos resultados
do Saresp e a formacao de professores, constatou que, embora supervisores de en-
sino e assistentes técnico-pedagoégicos reconhecam a importancia de se considerar
os resultados das avaliagOes para a formacao docente e reorientacdo pedagodgica,



seus depoimentos apontaram grande dificuldade das diretorias de ensino e equipes
escolares ao se apropriar dos dados das avaliacGes e interpreta-los adequadamente,
de forma a redirecionar e instrumentalizar as praticas pedagdgicas em sala de aula.
Outras pesquisas sobre o Saresp também apontam usos inadequados de seus resul-
tados, como o treinamento dos alunos para a realizagao das provas (SILVA, 2006) e a
instauragao de rankings e competicdes entre as escolas (RODRIGUES, 2011).

A propria SEE-SP, certamente reconhecendo esses problemas e dificulda-
des, promoveu, em 2011, uma profunda reorganizacdo de sua estrutura, atribuin-
do a Coordenadoria de Gestdo da Educacao Basica (CGEB) e a Coordenadoria de
Informagao, Monitoramento e Avaliacao Educacional (Cima) a tarefa de implemen-
tar a Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP) nas escolas da rede publica es-
tadual e, mais recentemente, em 2015, a Plataforma Foco Aprendizagem (PFA), uma
ferramenta que disponibiliza aos professores de Lingua Portuguesa e Matemadtica
dados individuais e coletivos do rendimento dos alunos no Saresp e na AAP.

Resultados positivos alcancados em uma experiéncia como docente nos anos
finais do ensino fundamental da rede estadual paulista, em um trabalho intensi-
vo de recuperacdo de alunos em habilidades de Lingua Portuguesa com o uso da
Plataforma despertou-nos o interesse em investigar, em nossa pesquisa de mestra-
do profissional em educagao, contribuicoes dessa ferramenta para a formacao e o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa e o melhor desempenho dos alunos na

aprendizagem.

Neste artigo, evidenciamos o processo e os resultados dessa pesquisa, apontando
como o uso e a interpretacdo dos resultados de avaliacdo de desempenho discente,
oferecidos pela Plataforma, podem auxiliar o professor no planejamento e reali-
zacdo das intervencdes nas aulas de Lingua Portuguesa e, consequentemente, me-
lhorar a aprendizagem dos alunos. Para tal, destacamos, inicialmente, concepcoes
teorico-metodoldgicas que embasam o Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) ofi-
cial da rede estadual paulista. Na sequéncia, abordamos a AAP, destacando os seus
objetivos e intencdes, no contexto da atual politica de monitoramento e avaliacdo
educacional do estado de Sao Paulo, bem como a Plataforma Foco Aprendizagem,
seus recursos e instrumentos de armazenamento e disponibiliza¢ao de dados dos
resultados educacionais. Por fim, apresentamos os procedimentos metodoldgicos
da pesquisa, a descricao e analise dos dados obtidos na plataforma e as conclusoes.

CONCEPCOES TEORICO-METODOLOGICAS DO CURRICULO OFICIAL DE
LINGUA PORTUGUESA DO ESTADO DE SAO PAULO

O curriculo oficial do estado de Sdo Paulo, implementado em 2008 na rede, inspi-
rado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio (BRASIL, 1998a),



esta organizado em quatro areas basicas do conhecimento, a saber: 1) Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, englobando as disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica
e Quimica; 2) Matematica e suas tecnologias; 3) Ciéncias Humanas e suas tecnolo-
gias, envolvendo Histdéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; 4) Linguagens, Codigos
e suas tecnologias, envolvendo Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna —
Inglés ou Espanhol, Arte e Educacao Fisica.

O curriculo esta voltado a construcao de competéncias que, na visdo de Berger
Filho (s.d., p. 15), “[...] ndo pressupde abandonar a transmissao dos conhecimentos
nem a constru¢do de novos conhecimentos; ao contrario, esses processos sao in-
dissociaveis na construcao destas competéncias”. Competéncias sdo compreendidas
pelo autor como:

[...] operacdes mentais estruturadas em rede que, mobilizadas, permi-
tem a incorporacdo de novos conhecimentos e sua integracao signifi-
cada a esta rede, possibilitando a reativacdo de esquemas mentais e
saberes em novas situacoes, de forma sempre diferenciada. (BERGER
FILHO, s.d., p. 15)

Nessa perspectiva de curriculo, de acordo com Berger Filho (s.d.), a prética pe-
dagdgica esta centrada ndo na transmissdo de conhecimentos, e sim no processo
de construcdo, apropriacdo e mobilizacdo desses conhecimentos. Dessa forma, a
construcao de competéncias estd associada aos conhecimentos que sdo construidos
de modo significativo em dada situacao.

Baseando-se nessa concepcao, o curriculo busca orientar as escolas a “[...] pro-
mover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, cul-
turais e profissionais do mundo contemporaneo” (FINI, 2008, p. 8), seguindo seis
principios: 1) uma escola que também aprende; 2) o curriculo como espaco de cultu-
ra; 3) as competéncias como referéncia; 4) prioridade para a competéncia da leitura
e da escrita; 5) articulacdo das competéncias para aprender; e 6) articulacdo com o
mundo do trabalho.

Tendo em vista tais principios, o CLP, inspirado nas orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998b), assume explicitamente a concep-
¢do dialdgica de linguagem concebida por Bakhtin (1997) como lugar de interacgédo
humana, em elaboragdo constante por sujeitos histdricos e sociais, constituindo
enunciados orais e escritos variados em géneros do discurso. Nesse sentido, o CLP
defende o ensino da lingua materna para e nas praticas sociais de uso da lingua
e privilegia o trabalho com os géneros textuais/discursivos, afirmando a necessi-
dade de compreensao de suas caracteristicas linguisticas e discursivas, tanto na
producao quanto na leitura de textos, para que os discentes sejam capazes de sim-
bolizar suas experiéncias por meio da palavra, ao construir significados e produzir



sentidos. Portanto, para o CLP, ao se ensinar e estudar a lingua, é essencial reconhe-
cer os recursos linguisticos que sao utilizados por quem fala ou escreve para dizer o
que diz em uma determinada situacdo de interacao.

O texto do CLP (SAO PAULO, 2011) para os anos finais do ensino fundamental,
nosso foco de estudo, apresenta os conteidos basicos distribuidos em quatro bimes-
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tres para cada série/ano, contemplando quatro eixos: “tipologias textuais”, “géneros
textuais”, “texto e discurso” e “texto e histdria”. No eixo das “tipologias textuais”,
de acordo com o documento, sdo estudadas as diferentes formas de organizacao
dos textos (narragao, exposicdo, argumentacgao, prescricao, etc.), com o objetivo de
levar o aluno a compreender que diferentes géneros de textos podem apresentar
uma forma de organizacao semelhante. Por exemplo, uma fabula, uma crénica ou
uma piada sdao géneros diferentes que circulam em contextos também diferentes,
mas que sao organizados por uma mesma tipologia textual, a narragao. Reconhecer
esses aspectos € essencial para compreender e produzir textos, considerando as si-
tuacoes reais em que se realizam.

No eixo dos “géneros textuais”, como propoe o documento, sdo estudadas as fun-
¢Oes sociocomunicativas dos textos, de forma que, em cada bimestre, sao seleciona-
dos dois géneros relacionados as tipologias textuais estudadas na série em questao,
considerando que os géneros podem ser compostos por mais de uma tipologia. Por
exemplo, uma fabula é organizada pela tipologia narrativa, mas também pode ter
sequéncias textuais argumentativas, injuntivas e descritivas. O objetivo desse eixo é
que os alunos reconhecam os aspectos determinados pela situacdo de comunicagao,
tais como: os propésitos/intencdes do texto, o publico-alvo, o contexto de circula-
¢do, o suporte, etc.

No eixo “texto e discurso”, de acordo com o documento, o texto é estudado de
um ponto de vista mais amplo, isto é, considerando-se a esfera da atividade humana
em que esta inserido. O intuito é que os alunos reconhecam que os géneros textuais
se relacionam diretamente aos valores sociais do contexto no qual sdo produzidos e/
ou circulam. O CLP seleciona para estudo quatro esferas discursivas: publicitaria,
jornalistica, artistica e politica.

Por fim, o eixo “texto e histéria” envolve os trés eixos anteriores, sendo o mo-
mento em que os alunos sao “[...] convidados a refletir sobre valores sociais, poli-
ticos, econdémicos, culturais, etc.”, os quais sdo “[...] materializados em textos de
diversas tipologias e géneros, construidos em diferentes situagdes de comunicacao
historicamente determinadas” (SAO PAULO, 2011, p. 37).

Vale destacar que, no ambito de todos esses eixos, os conteudos também con-
templam aspectos gramaticais da lingua, tanto no que se refere as regras da norma
padrdo, com reflexdo sobre as variedades linguisticas, quanto ao estudo das catego-
rias gramaticais tal como tradicionalmente apresentadas em livros didaticos.



Quanto a metodologia de ensino-aprendizagem dos contetudos basicos da dis-
ciplina de Lingua Portuguesa, o CLP inspira-se nos estudos de pesquisadores do
Grupo de Didética de Linguas da Universidade de Genebra, especialmente Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (2004), que, com base em uma experiéncia de ensino de
francés como lingua materna na Suica francéfona, elaboraram uma proposta para
o trabalho com os géneros textuais na escola na perspectiva de progressdo. Trata-se
de uma organizacdo de uma sequéncia de atividades que permitam a transformacao
gradual das capacidades dos alunos para dominar um género.

Como ha uma grande diversidade de géneros textuais, tornando-se impossivel a
sistematizacdo de todos esses géneros no ensino da lingua, Dolz e Schneuwly (2004)
optaram por um enfoque diddtico de agrupamentos de géneros, em fungao das tipo-
logias textuais que os organizam. Nesse modelo didatico, foram estipuladas cinco
tipologias e suas caracteristicas: narrar (mimese de acao por meio da intriga), rela-
tar (representacao de experiéncias vividas, situadas no tempo), argumentar (susten-
tacdo, refutacdo e negociagao de tomadas de posi¢ao), expor (apresentacao textual
de diferentes formas de saberes) e descrever a¢des (instrugdes e prescricoes, regu-
lacdo mutua de comportamentos).

Assim, os autores sugerem que se agrupem oS géneros por séries e que seja
escolhido um de cada vez para ser trabalhado. Por exemplo, fazem parte do agru-
pamento do “narrar” os géneros conto maravilhoso, fabula, lenda, piada, etc.; do
agrupamento do argumentar, os géneros artigo de opinido, carta de leitor, carta
de reclamacao, etc. Os agrupamentos, de acordo com Dolz e Schneuwly (2004),
nao sao estanques uns em relacdo aos outros, e também nao é possivel classificar
cada género de maneira absoluta em um dos agrupamentos propostos. No entan-
to, é possivel definir, para cada um deles, algumas capacidades globais que se
devem construir ao longo da escolaridade, de tal forma que um género pode ser
abordado em diferentes niveis de exigéncia e dificuldade, de acordo com a série.
Por exemplo, no agrupamento do “relatar”, no 1° 2° e 3° ano, pode ser estudado o
género relato de experiéncia vivida; no 4° e 5° ano, a noticia; no 6° ano, o diario de
bordo; no 7° ano, a autobiografia; no 8° e 9° ano, a biografia de personalidades ou
biografia literaria.

O CLP, entdo, inspirado na proposta dos pesquisadores de Genebra, estabelece
as seguintes premissas: no primeiro bimestre de todas as séries/anos, o eixo princi-
pal é o estudo de uma tipologia; no segundo bimestre, é o estudo de géneros textuais
que apresentem, predominantemente, a tipologia estudada no bimestre anterior; e
no terceiro e quarto bimestre, sio desenvolvidos projetos, um em cada bimestre,
que envolvam os géneros e as tipologias estudadas naquela série/ano, inserindo-os
em uma perspectiva discursiva. O Quadro 1 ilustra como esses eixos estdo organi-
zados no CLP.



QUADRO 1 - Eixos de organizacdo dos conteudos

SERIE 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
AGRUPAMENTOS
TIPOLOGICOS NARRAR RELATAR DESCREVER EXPOR ARGUMENTAR
Cronl'ca Relato de Anuncio .
narrativa, . i Artigo de . .
) narrativa de experiéncia, publicitario, Hlepee Artigo de opinido
GENEROS TEXTUAIS . noticia e regras de jogo e = e carta do leitor
enigma e letra . ) ) cientifica
N autobiografia receitas
de musica
DISCURSO Artistico Jornalistico Publicitario Politico

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no CLP (SAO PAULO, 2011, p. 46-77).

De acordo com o CLP, tal organizacdo busca integrar trés aspectos essenciais
dos estudos contemporaneos de lingua: os agrupamentos tipolégicos, os géneros
e o discurso. O CLP propde que esses aspectos estejam integrados nas chamadas
“situacoes de aprendizagem”. Ocorre que os Cadernos, ao operacionalizarem essa
proposta do CLP, apresentam sequéncias didaticas previamente definidas, com ati-
vidades também prontas, que, diferentemente da proposta de sequéncia didatica
dos pesquisadores de Genebra, ndo possibilitam a diferenciagdo no ensino, uma vez
que nao permitem “[...] ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar
as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades
reais de uma turma” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Outro aspecto que merece destaque, no que se refere as “situacoes de aprendi-
zagem” prescritas nos Cadernos, é que as atividades de leitura, producao escrita e
andlise linguistica ndo sdo consideradas e trabalhadas de modo articulado em torno
dos géneros de texto, tal como propdem Dolz e Schneuwly (2004), por meio do desen-
volvimento de sequéncias didaticas de géneros textuais.

Pesquisadores da area de ensino e aprendizagem do portugués como lingua ma-
terna, tais como Bunzen e Rojo (2005), Nascimento (2009), Aparicio (2010), Gongalves
(2011), entre outros, defendem que, numa abordagem de ensino de lingua materna,
orientada pela concepcao de linguagem como forma de interagcdo (BAKHTIN, 1997),
as praticas didaticas de leitura, producao escrita e conhecimentos linguisticos sdo
planejadas e trabalhadas de forma articulada, tendo o texto ou o género como cate-
gorias organizadoras dessas praticas.

Vale ressaltar que outras pesquisas que analisaram o material do programa
“Sao Paulo faz escola” também apontam o aspecto normalizador e prescritivo dos
Cadernos. Pereira (2011), por exemplo, aponta que a implementacdo dos Cadernos
padroniza a forma de aprendizagem dos alunos e a pratica do professor, o que acaba
por desestimular ambos.

Outro ponto que merece ser destacado em relacdo ao CLP é que, embora o do-
cumento afirme uma preocupagdo com as novas tecnologias da comunicagdo e



informacao e com o trabalho com os textos multimodais e multissemidticos, como
vemos em “[...] aqui nos interessam, por exemplo, as novas tecnologias de informa-
¢do, o hipertexto, os CD-ROMs, as paginas da web e as outras expressoes artisticas
como a pintura, a escultura, a fotografia, etc.” (SAO PAULO, 2011, p. 28), percebemos
que o documento nao contempla tais textos. Nem mesmo os géneros orais formais
publicos (debate regrado, exposicao oral, entrevistas, etc.) sdo mencionados. O que
fica evidente é que a organizacdo do documento contempla géneros textuais escritos.

Percebemos ainda que o CLP ndo evidencia a ideia de progressdo em espiral
proposta por Dolz e Schneuwly (2004), com base nos agrupamentos de géneros, de
forma que cada agrupamento seja estudado em todos os anos, por meio dos géneros
que o compoem. Isto é, a cada ano seriam trabalhadas determinadas dimensdes de
um género que vao se aprofundando nos anos subsequentes, para que, ao final do
ciclo, varias dimensoes de géneros de uma mesma tipologia tenham sido contempla-
das. Como apresentamos no Quadro 1, géneros do grupo do “narrar” sdo estudados
no 6° ano; do “relatar”, no 7° ano; do “descrever”, no 8° ano; e do “expor e argumen-
tar”, no 9° ano. Portanto, ndo é possivel observar no CLP essa progressdao denomina-
da por Coll (1992) de “intraciclo”, em que os objetivos e conteuidos sdo organizados e
distribuidos ao longo das séries de um nivel de ensino, em uma perspectiva espiral,
de tal forma que objetivos e conteudos semelhantes sejam abordados em niveis de
complexidade cada vez maior ao longo das séries.

Contudo, é possivel constatar, no CLP, certa progressdo em uma mesma série,
como pudemos verificar nos conteudos e habilidades do 6° ano, em que a tipolo-
gia narrativa é estudada ao longo de todos os bimestres em varias dimensdes. No
Quadro 2, selecionamos alguns conteuidos e habilidades para exemplificar esse tipo
de progressao.

QUADRO 2 - Exemplo de progressiao no curriculo do 6° ano

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3°E 4° BIMESTRE

Estudo da narratividade em diferentes
géneros.
Género textual crénica narrativa.
Género textual letra de musica.

Tracos caracteristicos de textos
narrativos: enredo, personagem, foco
narrativo, tempo, espaco.

Estudo de tipologia e géneros
narrativos articulados por projetos.

HABILIDADE HABILIDADE HABILIDADE

Reconhecer o processo de composicao
textual como um conjunto de a¢des
interligadas.

Inferir e reconhecer elementos da Reconhecer caracteristicas do género
narrativa. crénica narrativa.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no CLP da rede estadual de Sao Paulo (SAO PAULO, 2011, p. 46-53).

Como podemos observar no Quadro 2, com relacdo ao estudo da tipologia nar-
rativa, no primeiro bimestre sdo trabalhados elementos da narrativa; no segundo,



sdo estudados esses elementos em determinados géneros. Ja no terceiro e quarto
bimestres, o objetivo é estudar os diferentes elementos que compdem os géneros de
textos narrativos, considerando a articulagdo de aspectos linguisticos e discursivos
na composicdo dos textos uma dimensao bem mais complexa do que a estudada no

primeiro bimestre.

Em suma, entendemos que o CLP é orientado pela perspectiva que, desde os anos
1980, vem sendo defendida pelos estudiosos da linguagem que trazem contribuicoes
para o ensino da lingua portuguesa no Brasil, tais como Geraldi (1984), Marcuschi
(2008), Rojo (2000) e Soares (1998). Essa perspectiva, ja defendida pelos PCN, elege
os géneros de texto como objeto principal de ensino da lingua e propdoe uma nova
abordagem para o ensino de gramatica baseada na atividade de analise e reflexdo
sobre a lingua, de modo que as praticas de leitura, de producao oral e escrita e de
analise linguistica sejam realizadas em sala de aula de maneira integrada por meio
do estudo de textos auténticos que circulam socialmente.

Além disso, embora os autores de Genebra nao tenham sido indicados nas re-
feréncias do documento, a abordagem metodolégica de agrupamento de géneros
em tipologias esta presente no CLP, ainda que nao seja evidenciada a progressao tal
como proposta pelos genebrinos.

De qualquer forma, essas mudancas demandam uma transformacao radical do
trabalho do professor em sala de aula, e, para isso, a SEE-SP, desde 2008, passou a
instruir professores e coordenadores, com orientacdes técnicas em encontros pre-
senciais, videoconferéncias e cursos de atualizagao a distancia. Tendo em vista um
melhor acompanhamento desse trabalho, em 2011, a SEE-SP deu inicio a uma politi-
ca de monitoramento e avaliacao educacional para acompanhar e orientar a melho-
ria na qualidade do ensino da rede. Uma das agoes nessa direcdo é a implementacao
da Avaliacao da Aprendizagem em Processo e a Plataforma Foco Aprendizagem,
abordadas a seguir.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM PROCESSO E A PLATAFORMA FOCO
APRENDIZAGEM

Iniciamos a discussdo deste item esclarecendo que temos ciéncia das intimeras
criticas de pesquisadores da drea da educagdo - podemos citar algumas pesquisas
mais atuais, como Carvalho (2014), Pinto (2016) e Prado (2016) — ao carater controla-
dor e fiscalizador das avaliacOes em larga escala, destacando que pouco contribuem
para a construcao da autonomia docente proclamada nos discursos oficiais. No caso
do estado de Sao Paulo, as criticas também recaem sobre a utilizacao dos resul-
tados das avaliagcOes para o recebimento de bonus de mérito pela equipe escolar
(PACCOLA, 2012).
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Entretanto, ressaltamos que esse néo é o foco de nosso trabalho, pois buscamos
compreender de que maneira a analise dos resultados das avaliagoes podem contri-
buir para reorientar e planejar a pratica pedagogica. Acreditamos que as avaliagoes,
mesmo que ndo sejam pensadas e utilizadas como instrumentos essencialmente
formativos, oferecem um diagndstico das habilidades e competéncias dos estudan-
tes e, portanto, da qualidade da educacao oferecida pelas escolas.

Como bem defendem Silva et al. (2013, p. 77), “[...] uma politica de avaliagado vai
muito além da realizacdo de provas, compilacado e analise dos dados, e a divulgagdo
dos resultados aferidos em relatérios e outros materiais destinados as escolas”. Esses
autores investigaram os diferentes usos de avaliacGes externas por quatro redes pu-
blicas de ensino e destacaram o fato de trés delas desenvolverem politicas proprias de
avaliacdo, com autonomia para estabelecer periodos, anos e disciplinas a serem ava-
liados, bem como as formas de divulgacao e uso dos resultados. Nessa investigacao, os
pesquisadores evidenciaram diferentes possibilidades de uso das avaliagdes e de seus
resultados nas redes analisadas e o quanto esse trabalho pode contribuir para o apri-
moramento das acdes/intervencgoes da equipe gestora e dos professores nas escolas.

E, pois, nessa perspectiva que a AAP foi implantada na rede estadual paulista
desde 2011 como uma politica propria da SEE-SP de avaliacdo diagnéstica das disci-
plinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Inicialmente, era realizada a cada semes-
tre, no 6° ano do ensino fundamental e na 1* série do ensino médio. Gradativamente,
a AAP passou a ser realizada em todos os anos finais do ensino fundamental e em
todas as séries do ensino médio, bimestralmente. Mais recentemente, a AAP pas-
sou a ser realizada também nos anos iniciais do ensino fundamental, articulada ao
Programa Ler e Escrever.

De acordo com documento da SEE-SP,

[...] essa acao, fundamentada no Curriculo do estado de Sao Paulo, tem
como objetivo fornecer indicadores qualitativos do processo de apren-
dizagem do educando, a partir de habilidades prescritas no curriculo.
Dialoga com as habilidades contidas no SARESP, SAEB, ENEM e tem se
mostrado bem avaliada pelos educadores da rede estadual. Propde o
acompanhamento da aprendizagem das turmas e do aluno de forma indi-
vidualizada, por meio de um instrumento de carater diagnéstico. Objetiva
apoiar e subsidiar os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica
que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da
Rede Estadual de Sao Paulo, na elaboracao de estratégias para reverter
desempenhos insatisfatoérios, inclusive em processos de recuperacao.
(SAO PAULO, 2014, p. 2)

Tendo isso em vista, e embasada até 2015 na Matriz de Avaliacio do Saresp (SAO
PAULO, 2009), a AAP de Lingua Portuguesa é composta por uma prova com questdes
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de multipla escolha (0o numero de questdes varia a cada edigdo, sendo geralmente
entre 8 e 15) e uma producao textual, abrangendo os contetidos e habilidades pro-
postos no curriculo e nos Cadernos. As provas sao elaboradas pelos 6rgaos centrais
da SEE-SP e aplicadas pelos préprios professores em suas turmas, em datas prede-
terminadas, com o objetivo principal de acompanhar as aprendizagens e as dificul-
dades diagnosticadas.

As provas da AAP de Lingua Portuguesa seguem modelo semelhante ao das ou-
tras avaliacOes externas, como a Prova Brasil, porém manifestam um carater mais
formativo do que as avaliacOes externas, uma vez que seus resultados podem ser
trabalhados logo ap6s a sua realizacdo. Ja no caso do Saresp, por exemplo, os resul-

tados sdao conhecidos somente no ano posterior a sua realizagao.

O que se espera, portanto, com a AAP, é que se possibilite aos professores uma
analise mais precisa do que o aluno ja domina e do que ainda necessita aprender,
identificando as defasagens especificas dos estudantes e/ou turmas para que pos-
sam planejar e desenvolver acdes pedagdgicas mais assertivas, aproximando-se
de um ensino considerado personalizado ou “ensino sob medida”, a fim de aten-
der as necessidades individuais dos alunos, inclusive nos processos de recuperacao
(MILIBAND, 2006, p. 24).

Em seu processo de implementagdo, a AAP sofreu e ainda vem sofrendo trans-
formacoes e ajustes. Uma alteragao significativa ocorreu em 2016, quando foi elabo-
rada a Matriz de Avaliacdo Processual (MAP) de todas as disciplinas do Curriculo.
Assim, a partir da 11* edicdo da AAP, as questdes passaram a ter como referéncia
nao mais as habilidades da Matriz de Avaliacao do Saresp, e sim as habilidades con-
tidas na MAP. A esse respeito, o documento da MAP ressalta que,

[...] enquanto as Matrizes de Referéncia para Avaliacdo Processual, apre-
sentadas neste documento, definem contelddos e habilidades passiveis
de serem avaliados por meio de prova objetiva em cada um dos bimes-
tres, as Matrizes de Referéncia para o SARESP indicam as habilidades mais
gerais associadas aos conteudos estruturantes de cada componente cur-
ricular, e sdo base para a avaliacao ao final de cada ciclo de sua aplicacao.
(SAO PAULO, 2016, p. 8)

A MAP de Lingua Portuguesa apresenta cada ano subdividido em quatro bimes-
tres, todos eles organizados em trés partes: 1) conteudos: sao os mesmos contidos no
curriculo e nos Cadernos; 2) situagdo de aprendizagem/competéncias e habilidades:
sdo as mesmas situacoes de aprendizagem dos Cadernos e sdo referenciadas pelo
numero em que constam dos Cadernos e as respectivas habilidades; 3) avaliagdo
processual/habilidades: sdo elencadas as habilidades que serdo consideradas na
AAP, subdivididas em “aspectos textuais” e “aspectos linguisticos”.



Sendo assim, desde 2016 até o momento atual, as questoes da AAP sao elabo-
radas com base nessa matriz, e, para o melhor acompanhamento dos resultados
das avaliagOes (Saresp e AAP), também foi criada a ferramenta Plataforma Foco
Aprendizagem, um portal da SEE-SP disponibilizado em 2015 com a principal fina-
lidade de reforcar a relagdo entre curriculo, avaliacao e gestao da aprendizagem. A
partir de 2016, além dos dados do Saresp, a Plataforma passou a integrar os resulta-
dos das AAP, Idesp e materiais de apoio para os educadores.

Com essa ferramenta, os professores da rede estadual de Sdo Paulo passaram
a ter acesso aos resultados dessas avaliacGes por ano e turmas em graficos e ta-
belas que indicam as potencialidades e as fragilidades nas habilidades de Lingua
Portuguesa e Matematica. A PFA esta disponivel para cada docente em exercicio
na rede na pagina da Secretaria Digital, por meio de login e senha, sendo possivel
visualizar varios aspectos essenciais para a analise pelo professor.

Uma das secOes da plataforma da acesso ao relatério de desempenho e resul-
tados de analise da avaliacdo por questdo, em todas as séries/anos da escola. Além
disso, é possivel fazer uma analise mais detalhada do ano/série, com informagoes
sobre o nimero de participantes na prova, o numero e o percentual de acertos por
turma e por aluno. Se o professor tem duas turmas de 6° ano, por exemplo, pode
comparar o desempenho geral de ambas aos percentuais de acertos na rede esta-
dual, como também o desempenho individualizado de cada aluno.

Outros dados oferecidos pela PFA sdo referentes as questdes com mais erros ou
acertos e o nivel de dificuldade de cada questdo (facil, médio, dificil). Com esses
dados, o professor pode organizar os agrupamentos produtivos em suas turmas,
buscando reunir alunos com dominios diferenciados nas habilidades. Tais informa-
¢Oes podem ser visualizadas no formato de grafico de colunas e em escala de cores
correspondente as dificuldades.

Ao clicar em uma determinada questao, € possivel visualizar seu texto-base, as
alternativas e a habilidade que deve ser mobilizada para respondé-la. A partir de
tais informacdes, o professor pode verificar e analisar o porqué de os alunos terem
assinalado tal alternativa, o que contribui para que faca um diagndstico da turma
em relacado as habilidades e crie meios de intervir de forma mais assertiva.

Além desses, a Plataforma ainda oferece muitos outros recursos e informacdes
sistematizadas que permitem ao professor identificar e analisar o desempenho dos
alunos e as competéncias e as habilidades que devem ser priorizadas para o plane-
jamento e realizacdo das intervencdes em sala de aula.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS DA
PLATAFORMA FOCO APRENDIZAGEM

Esta é uma pesquisa aplicada, caracterizada por Gatti (2014) como pesquisa enga-
jada, visto que a realidade empirica é o ponto de partida e o ponto de chegada da
investigacdo. Esse tipo de trabalho, segundo a autora, problematiza situagoes/im-
passes socioeducacionais concretos, com vistas a evidenciar fatos especificos pela
compreensao de situacdes localizadas. Dessa forma, realizamos uma intervencao,
em nossa propria pratica, em trés turmas de 6° ano em uma escola onde atuamos
como professoras de Lingua Portuguesa. Nos termos de Ponte (2002, p. 11),

A investigacdo sobre a sua pratica é, por consequéncia, um processo
fundamental de construcao do conhecimento sobre essa mesma prati-
ca e, portanto, uma actividade de grande valor para o desenvolvimento
profissional dos professores que nela se envolvem activamente. E, para
além dos professores envolvidos, também as instituicdoes educativas a
que eles pertencem podem se beneficiar fortemente pelo facto dos seus
membros se envolverem neste tipo de actividade, reformulando as suas
formas de trabalho, a sua cultura institucional, o seu relacionamento com

o exterior e até os seus proprios objectivos.

Com base nessa perspectiva, o processo de geracao e analise dos dados da nossa

pesquisa seguiu os seguintes procedimentos:

1) Levantamento, na PFA, dos dados de desempenho dos 91 alunos das trés tur-
mas de 6° ano, na AAP diagnostica realizada no inicio do 6° ano e na AAP do
primeiro bimestre. Esses dados nos ajudaram a diagnosticar as aprendizagens
e dificuldades iniciais dos alunos do 6° ano para elaborarmos o planejamento
e arealizacdo da primeira interven¢do em sala de aula.

2) Levantamento na PFA dos dados de desempenho dos alunos na AAP do segun-
do bimestre para identificar e analisar os resultados apds a primeira interven-
cdo e proceder ao planejamento e realizacdo da segunda intervencao.

3) Levantamento na PFA dos dados de desempenho dos alunos na AAP do
terceiro bimestre para identificar e analisar os resultados apos a segunda
intervencao.

4) Andlise, a luz do referencial tedrico da pesquisa, do conjunto de dados de todo

esse processo, que foi gravado em audio e posteriormente transcrito.

Inicialmente, levantamos e analisamos os resultados da AAP diagndstica, reali-
zada pelos alunos que ingressaram no 6° ano em fevereiro de 2018, cujas habilidades
foram referentes a Matriz de Avaliacdo Processual do 5° ano. A prova foi composta
por oito questdes, sendo quatro consideradas de nivel facil, duas de nivel médio e
duas de nivel dificil, contemplando seis habilidades referentes ao 5° ano. Os géneros
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dos textos-base das questdes foram fabula, tirinha, anedota, noticia e cronica nar-

rativa. Com base nos dados fornecidos pela PFA sobre o resultado dessa primeira
AAP, elaboramos o quadro a seguir.

QUADRO 3 - Desempenho na AAP Diagnéstica’

HABILIDADE QUESTAO NiVEL GENERO | ACERTOS
Q2 Médio Fabula 64%
Reconhecer marcas linguisticas em um texto do ponto de .
vista do léxico, da morfologia ou da sintaxe. Qs Dificil Crénica 65%
narrativa
Estabelecer r.elagoes l6gico-discursivas p.res~entes no Q4 Dificil Anedota 65%
texto por meio de elementos de referenciagao.
Q1 Facil Fabula 79%
Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo em um —
texto. oI Tirinha o
Q5 Médio Fabula 80%
Reconhecer o efeito de sentido produzido pela exploragdo .
ol = ~ w Crénica o
de recursos gréficos (pontuacdo e outras notacdes) em Q7 Facil . 85%
narrativa
um texto.
Localizar informagao explicita em um texto. Q6 Facil Noticia 90%
Estabelecer relagdes de causa e consequéncia, entre Q3 Facil Fabula 92%
partes e/ou elementos de um texto.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da PFA.

Como podemos observar no Quadro 3 acima, os alunos apresentam desempenho
mais baixo (64% e 65%) em duas habilidades, solicitadas em duas questdes de nivel
dificil e em uma questdo de nivel médio. Uma dessas habilidades é “Reconhecer
marcas linguisticas em um texto do ponto de vista do 1éxico, da morfologia ou da
sintaxe”, a qual se refere ao eixo da pratica de analise linguistica contextualizada,
demandando do aluno o reconhecimento do uso de recursos linguisticos e grama-
ticais na construcao do texto para veicular determinadas significagoes e efeitos de
sentido pretendidos pelo autor (APARICIO, 2010). Entre os 91 alunos, 60 acertaram a
resposta dessa questao, e 31 a erraram. Fazendo a andlise das alternativas indicadas
pelos alunos que erraram, foi possivel identificar que o erro ocorreu pelo fato de os
alunos néo considerarem o contexto, isto é, ndo relacionarem as informacoes expli-
citas e implicitas do texto.

Com relacdo a outra habilidade em que os alunos ndo apresentaram bom desem-
penho (65%), “Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes no texto por meio
de elementos de referenciacdo”, observamos que a dificuldade esta na identificacao
da relacdo entre um elemento do texto e seu referente, ou seja, uma questdo de coe-
sao textual (KOCH, 2003).

1 Consideramos, conjuntamente, os dados de desempenho dos 91 alunos das trés turmas de 6° ano, uma
vez que todos os estudantes realizaram as mesmas provas e desenvolveram as mesmas atividades
interventivas realizadas pela professora.
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Em sintese, verificamos que as dificuldades apresentadas pelos alunos na AAP
diagndstica sdo, sobretudo, referentes a compreensao leitora e a aspectos de textua-
lizagdo em diferentes géneros textuais escritos. Esses sdo indicios da necessidade de
desenvolver, na intervencao, um trabalho que contemple tais aspectos.

A prova da AAP do primeiro bimestre, realizada pelos alunos em maio de 2018,
tendo por referéncia a Matriz de Aprendizagem Processual do primeiro bimestre do
6° ano, foi composta por 12 questdes (4 consideradas de nivel facil, 4 de nivel médio
e 4 de nivel dificil), contemplando 6 habilidades, sendo 2 questdes para cada habi-
lidade. Os géneros dos textos-base das questdes foram: trecho de romance, lenda,
piada e conto. Com base nos dados fornecidos pela PFA sobre o resultado da AAP do
primeiro bimestre, elaboramos o quadro a seguir.

QUADRO 4 - Desempenho na AAP do primeiro bimestre

HABILIDADE QUESTAO NiVEL GENERO ACERTOS
Localizar itens de informacéao explicita, Q6 Médio Verbete 58%
distribuidos ao longo do texto. Q11 Médio Conto 66%
Identificar relagdes entre segmentos de um texto Q8 Facil Verbete 68%

a partir de substitui¢do por forma pronominal,

substantivo e sinonimia. Q4 Dificil Trecho de romance 49%

as Trecho de romance/
Reconhecer aspectos linguisticos (pontuagdo) em Q1 Facil Piada 70%

funcionamento em um texto.

Q2 Médio Piada 75%
Identificar aspectos linguisticos (substantivo, Q9 Médio Trecho de remance 75%
adjetivo, verbo e advérbio) em funcionamento em
um texto. Q12 Dificil Conto 17%
Reconhecer os elementos da narrativa Q7 Facil Verbete 76%
(personagem, enredo, tempo, espago ou foco .
narrativo) em um texto. Q10 Dificil Conto 49%
Estabelecer relagdes entre textos verbais e/ou Q> Facil Verbete 86%
textos ndo verbais. Q3 Dificil Trecho de romance 17%

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da PFA.

Como podemos observar no Quadro 4, em geral, os alunos tiveram um bom de-
sempenho (entre 68% e 86%) em todas as questdes de nivel facil. O mesmo ocorre
com as habilidades de nivel médio, em que os alunos tiveram desempenho entre
66% e 75%, com excecdo da questdo 6 (58%), cuja habilidade é “Localizar itens de
informacao explicita”. Ao analisarmos a questdo, percebemos que tal fato pode ser
explicado porque a questao se refere a dois textos-base sobre a mesma tematica, o
que pode ter sido um dos fatores que confundiram os alunos, levando-os ao erro. Ja
o menor desempenho dos alunos é verificado nas quatro questdes de nivel “dificil”,
sendo que o pior resultado (17%) estd nas habilidades “Estabelecer relacdes entre
textos verbais e/ou textos ndo verbais” (questdo 3) e “Identificar aspectos linguisticos
(substantivo, adjetivo, verbo e advérbio) em funcionamento em um texto” (questao



12). No caso da questao 3, o que se espera do aluno é que interprete e relacione dois
textos verbais: um trecho de romance e uma piada. Cabe ao leitor, portanto, asso-
ciar ambos os textos e compreender suas relacdes e especificidades.

A questao 12, que também teve baixo indice de acerto (17%), requer uma habi-
lidade que envolve a analise linguistica. Nesse caso, é importante que o leitor saiba
identificar a fungao de um termo gramatical no texto. Trata-se de uma questao que
envolve ndo apenas o conhecimento da classe gramatical de uma palavra, mas tam-
bém a compreensio da fun¢ao do termo no texto.

Além da analise do desempenho dos alunos nessa AAP do primeiro bimestre,
verificamos que os géneros textuais contemplados na prova (trecho de romance,
lenda, piada, conto, verbete) ndo correspondem exatamente aos géneros trabalha-
dos no Caderno do primeiro bimestre do 6° ano (fabula, conto, trechos de narrati-
va maravilhosa) e tampouco aos propostos no CLP (cronica narrativa, narrativa de
enigma e letra de musica). Embora todos esses géneros sejam, em sua maioria, da
ordem do narrar, hd especificidades de cada um que necessitam ser estudadas em
sala de aula nas praticas de leitura e producao de textos e andlise linguistica. Sendo
assim, percebemos que os conteddos da AAP do primeiro bimestre néo estao articu-
lados adequadamente ao CLP e aos Cadernos.

Em sintese, considerando as duas avaliacoes iniciais (AAP diagndstica e AAP
do primeiro bimestre), organizamos as dificuldades apresentadas pelos alunos em
quatro categorias, conforme o Quadro 5 a seguir.

QUADRO 5 - Habilidades com menor desempenho pelos alunos nas trés primeiras
avaliacées

CATEGORIA CONCEITO HABILIDADES AVALIACAO
Localizar itens de informacgao explicita AAP diagnéstica
Informacdes Informaces presentes na distribuidos ao longo do texto. AAP 1° bimestre
explicitas superficie do texto.

Reconhecer os elementos da narrativaem | AAP diagnéstica
um texto. AAP 1° bimestre

Inferir informacao implicita (opinido ou

Processo cognitivo de construciao L
9 s tema/assunto principal) em um texto.

de sentidos, por meio da

AAP diagnéstica

Inferéncia articulacdo de pistas linguisticas Estabelecer relagdes entre textos verbais AAP 1° bimestre
do texto, das caracteristicas e/ou textos nao verbais.
da situaciao comunicativa e de B X .
1ac s . Reconhecer os elementos da narrativaem | AAP diagnéstica
conhecimentos prévios do leitor. ohe
um texto. AAP 1° bimestre
Diversas formas de introdugao Estabelecer relagdes légico-discursivas . At
s s 9 AAP diagnéstica
Referenciacado no texto de novos elementos ou | presentes no texto por meio de elementos AAP 1° l:?imestre
referentes. de referenciagdo.
Reconhecer mar linguisti mum . A
Analise eco dece 2 c(:jas . gudst Iclas.e du AAP diagnéstica
linquistica/ Andlise e reflexdo sobre a lingua em textelcelpontelceidstalc X cojca AAP 1° bimestre
guIsti contextos de uso, em textos orais morfologia ou da sintaxe.
Gramatica " . ; ; : :
cerreanaiade Oou escritos. Identificar aspectos linguisticos em AAP diagnéstica
funcionamento em um texto. AAP 1° bimestre

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da PFA.
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Para o planejamento e realizacdo da primeira intervencao junto as trés turmas
de 6° ano, consideramos a analise dos resultados das duas avaliacdes iniciais, sis-
tematizados no Quadro 5, bem como a ideia de que, no ensino da lingua portugue-
sa, as praticas de leitura, de producao oral e escrita e de analise linguistica devem
ser realizadas em sala de aula de maneira integrada, por meio do estudo de textos
auténticos que circulam socialmente (APARICIO, 2010; GONCALVES, 2011). Tendo
isso em vista, optamos por utilizar o dispositivo da sequéncia didatica (SD) de gé-
neros textuais, proposto por pesquisadores da Universidade de Genebra (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004).

O trabalho com a SD, entendida como “[...] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escri-
to” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97), permite a criacdo, em sala de aula, de situa-
¢Oes reais e concretas de producao e leitura de textos, com atencao as situacdes de
interagdo entre produtores e receptores, bem como aos recursos linguisticos utili-
zados na producao do texto, de acordo com a situagao comunicativa proposta. Nesse
sentido, o trabalho com a SD permite ao professor promover, de forma integrada e
contextualizada, as diferentes préticas de uso e reflexdo sobre a lingua portuguesa.
Além disso, por evidenciar as capacidades de linguagem dos alunos, permite uma
diferenciagdo do ensino, favorecendo a elaboracdo de projetos (ZUCATELLI, 2017).

Na intervencao,? seguimos o modelo proposto por Dolz e Schneuwly (2004, p. 98),
conforme a Figura 1 abaixo.

FIGURA 1 - Etapas de uma sequéncia didatica

Apresentacio
da situacio

Fonte: Adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004, p. 83).

Para o desenvolvimento da SD, na primeira intervencao, optamos pelo género
fabula, por ser sugerido pelo CLP para o 6° ano e por ser um tipico género narra-
tivo que, com estrutura simples, permite o estudo e a compreensdo dos elementos
da narrativa e seus recursos. Além disso, quanto ao conteddo, as fdbulas podem

2 Na&o apresentamos detalhadamente o processo e os dados das intervenc¢des realizadas por meio da SD,
visto que esse nao é o foco principal neste artigo.
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conduzir os alunos a uma reflexdo sobre os comportamentos humanos e analise de
problemas do cotidiano, pois os acontecimentos presentes nas fabulas consistem
em situacoes e aspectos da vida apresentados de forma representativa e que podem
fazer com que o leitor se identifique ao ler (FERNANDES, 2001).

Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010), o primeiro passo para elaboragao da
SD ¢é a construcdo do modelo didatico do género, processo que exige do professor
o dominio dos conteidos que serdao ensinados para melhor selecao de aspectos do
género a ser trabalhado. Os autores apresentam trés dimensdes basicas desse mo-
delo: 1) os saberes de referéncia a serem mobilizados pelo professor para trabalhar
com um género, os quais dardo a base para compreender seu funcionamento; 2) a
descricao dos diferentes componentes textuais especificos do género: situacdo de
comunicagao, conteudos tematicos, modos de construgao composicional e estilo;
3) capacidades de linguagem dos alunos identificadas e observadas nas diferentes
situacgoes de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Sendo assim, para planejarmos a SD do género fabula, realizamos estudos na
literatura a respeito desse género, consultamos trabalhos que ja o investigaram e
analisaram e realizamos a leitura de varias fabulas de diferentes fontes e estilos.
Com essa tarefa, destacamos os conteudos tipicos do género, as variadas formas
de organizacdo dos textos que pertencem a esse género e o estilo, caracteristicas
linguisticas e seus efeitos, escolhas lexicais, entre outros aspectos linguisticos e dis-
cursivos das fabulas.

Outro elemento essencial no processo do planejamento da SD é a elaboracao
de uma grade de analise que forneca procedimentos mais claros e precisos para as
avaliacdes das produgoes escritas dos alunos. Sendo assim, com base na proposta
de Dolz, Gagnon e Decandio (2010), elaboramos uma grade de andlise do género fa-
bula para avaliar as producoes dos alunos. Apos essa estruturacao, demos inicio ao
desenvolvimento da SD em sala de aula, seguindo as etapas ilustradas na Figura 1.

Iniciamos com a apresentacao da situacdo, construindo colaborativamente com
os alunos a situacao de comunicacgao que envolve o género abordado: a producao de
fabulas, tendo como objetivo propiciar aos alunos do 4° e 5° ano uma leitura pra-
zerosa dos textos. Para a circulacdo dessas produgdes, seria produzido um livro de
fabulas ilustrado e organizado pelos préoprios autores - os alunos do 6° ano.

Na sequéncia, os alunos realizaram a producao inicial, o momento de conhe-
cer o que realmente sabem, na pratica, pois suas producoes sdo como uma “[...]
ferramenta fundadora do planejamento a medida que informam as capacidades
linguisticas que os alunos ja possuem” (ZUCATELLI, 2017, p. 76). Apds esse proces-
so, comecamos a andalise das producdes, tendo por referéncia a grade do género
fabula. Esse resultado, juntamente com a andlise dos resultados da AAP diagnds-
tica e AAP do primeiro bimestre, orientou-nos na constru¢ao dos médulos da SD.



Foram realizados dez médulos, sendo que cada um foi pensado e estruturado com
um objetivo especifico, tendo em vista as habilidades defasadas ou que ainda ne-
cessitavam de um aprofundamento. Ao término dos mdédulos, fizemos uma au-
toavaliacdo com cada uma das turmas e elaboramos coletivamente uma lista das
caracteristicas do género. Depois disso, devolvemos aos alunos a primeira produ-
¢do para analisarem e realizarem a producdo final, conforme o que aprenderam
na sequéncia dos moédulos. Apds a producao final, os alunos ainda tiveram orien-
tacOes para revisarem seus textos, para finalmente digita-los para a confecgao dos
livros. Pudemos observar, comparando a produgao inicial e a final, que os alunos
avancaram, ampliando seus conhecimentos de uso da lingua escrita, mais especi-
ficamente na escrita de textos do género fabula, que exige o dominio de recursos
linguisticos da tipologia narrativa.

Outra estratégia importante que utilizamos ao longo dessa primeira intervencao
foi a organizacao dos alunos em agrupamentos produtivos, isto é, organizamos a
turma em grupos ou duplas de alunos que apresentavam o dominio de habilidades
diferentes. Os agrupamentos devem ter como base o conhecimento que os alunos ja
dominam e, a partir disso ajustar a uma tarefa. O professor pode, por exemplo, “[...]
agrupar alunos que ja possuem maior dominio de leitura de um tipo de texto com
aqueles que precisam se apropriar de suas caracteristicas” (SAO PAULO, s.d., p. 12).

De fato, os agrupamentos produtivos sdo uma importante estratégia, porque for-
necem a troca mutua de informacdes entre os alunos, que oferecem contribuicdes
e, numa atitude conjunta de colaboracao, buscam realizar as atividades propostas
da melhor maneira. Para agrupar os alunos do 6° ano, extraimos dados da PFA rela-
tivos ao desempenho individual por aluno em cada uma das habilidades contempla-
das nas provas AAP diagndstica e AAP do primeiro bimestre.

Todo esse processo refletiu positivamente nos resultados da AAP do segundo
bimestre, realizada em agosto de 2018, apds a primeira intervencao, tendo por re-
feréncia a MAP do segundo bimestre do 6° ano. A avaliacdo foi composta por 12
questoes (4 consideradas de nivel facil, 4 de nivel médio e 4 de nivel dificil) contem-
plando 6 habilidades, sendo 2 questoes, de niveis diferentes, para cada habilidade.
Os géneros dos textos-base das questoes foram fabula, musica, cronica e tirinha,
como apresentado no Quadro 6 a seguir.



QUADRO 6 - Desempenho na AAP do segundo bimestre

HABILIDADE QUESTAO NiVEL GENERO | ACERTOS
Identificar o uso adequado dos modos verbais (indicativo, Qs Dificil Musica 48%
subjuntivo e imperativo) em funcionamento no texto. QN Dificil Musica 47%
Reconhecer os efeitos de sentido produzidos pelo uso de Q3 Medio Musica 43%
conotagdo ou denotagdo em um texto. Q10 Dificil MUsica 49%
Inferir informacao implicita (opinido ou tema/assunto QT Facil Fabula 68%
principal) em um texto. Q7 Médio Crénica 72%

Q2 Facil Musica 80%
Reconhecer tracos caracteristicos de um texto.

Q9 Médio Musica 67%
Reconhecer os elementos da narrativa (personagem, Q6 Médio Crénica 73%
enredo, tempo, espago ou foco narrativo) em um texto. Q5 Dificil Crénica 29%
Localizar itens de informacao explicita, distribuidos ao Q4 Facil Crénica 81%
longo do texto. Q12 Facil Tirinha 81%

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da PFA.

Como podemos observar no Quadro 6, em geral, os alunos tiveram um bom de-
sempenho (entre 68% e 81%) em todas as questdes de nivel facil na maioria das ha-
bilidades solicitadas na prova. O mesmo ocorre com as habilidades de nivel médio,
em que os alunos tiveram desempenho entre 67% e 73%, com excecao da questao 3
(43%), cuja habilidade é “Reconhecer os efeitos de sentido produzidos pelo uso de co-
notacdo ou denotacao em um texto”, o que envolve a realizacao de inferéncia, uma
estratégia complexa de leitura, em que os alunos apresentam muita dificuldade.

Nas questdes de nivel dificil, os alunos tiveram uma média entre 29% e 49%. A
habilidade com pior desempenho, novamente, foi “Reconhecer os elementos da nar-
rativa (personagem, enredo, tempo, espaco ou foco narrativo) em um texto” (ques-
tdo 5). Essa habilidade também foi solicitada nas AAP diagnéstica e do primeiro
bimestre, e nos questionamos sobre, apds o processo de intervengao em que traba-
lhamos intensamente com os elementos da narrativa, a habilidade nao ter avancado
e até mesmo ter retrocedido em 20%. Novamente, recorremos a PFA para entender
o que havia acontecido. Na segunda AAP, os géneros textuais foram diferentes (letra
de musica, cronica e tirinha), e isso pode ter refletido no resultado. Observamos
também que, nessa AAP, o elemento da narrativa focalizado na questao é o “enre-
do”. Na AAP do primeiro bimestre, o elemento da narrativa solicitado na questao foi
o “tempo”, um elemento mais facil de ser identificado. E esse pode ser outro aspecto
que explica o baixo desempenho nessa habilidade na segunda AAP.

Em sintese, considerando os resultados da AAP do segundo bimestre, pudemos
verificar que as dificuldades dos alunos estao centradas em apenas duas categorias
(ver Quadro 5), a saber: inferéncia e andlise linguistica/gramatica contextualizada.
Os alunos avancaram em relacdo as dificuldades apresentadas anteriormente no
Quadro 5, que eram em quatro categorias.




Tendo isso em vista, e o fato de os alunos terem apresentado baixo desempenho
em questdes cujo texto-base era uma cronica, optamos por planejar a segunda in-
tervencdo, com uma SD para o trabalho com esse género textual. Novamente, antes
mesmo de iniciar a intervengdo, com a ajuda da PFA, fizemos outra analise do de-
sempenho individual de cada aluno, por habilidade, para montarmos novos agru-
pamentos produtivos.

Para a segunda intervencdo, continuamos, entdo, a utilizar o dispositivo da SD,
proposto pelos pesquisadores da Universidade de Genebra (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004), enfatizando o trabalho com os recursos expressivos da lingua e os elementos
da narrativa, mantendo a articulacdo de atividades de leitura, producdo textual e
analise linguistica.

Da mesma forma, para planejarmos a SD de cronica, realizamos estudos na li-
teratura a respeito desse género, buscamos pesquisas que ja o investigaram e ana-
lisaram e realizamos a leitura de varias cronicas, inclusive tendo por referéncia o
material utilizado pela rede estadual paulista, denominado “Escrevendo o Futuro”;?
que segue as orientacdes do Grupo de Genebra, especialmente de Joaquim Dolz, um
dos inspiradores desse programa. A partir desse estudo, também elaboramos uma
grade para a analise das producdes inicial e final dos alunos.

Seguindo os pressupostos e as etapas da SD, construimos em conjunto com as
turmas a situacdo comunicativa para a produgao: a construcdo de um blog de croni-
cas, tendo como leitores-alvo os alunos do curso de Pedagogia de uma universidade
da regido, com o objetivo de entreter e/ou levar o leitor a refletir sobre situacdes/
fatos da vida cotidiana narrados por alunos de 6° ano, com idade entre 11 e 13 anos.

Apos essa segunda intervencao, os alunos realizaram a terceira AAP, com os
conteudos e as habilidades referentes ao terceiro bimestre do 6° ano. A avaliacao
foi composta por 12 questoes (4 consideradas de nivel facil, 4 de nivel médio e 4 de
nivel dificil), contemplando 6 habilidades. Os géneros dos textos-base das questdes
foram: miniconto, conto, cronica e noticia. O Quadro 7, a seguir, mostra os resulta-
dos dessa AAP.

3 Criado em 2002 pela Fundagao Itau Social, com coordenacdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacao, Cultura e Agao Comunitaria (Cenpec), contribui para a melhoria do ensino da leitura e
escrita nas escolas publicas de todo o pais. Realiza a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro, desenvolvida em parceria com o Ministério da Educagao.



QUADRO 7 - Desempenho na AAP do terceiro bimestre

HABILIDADE QUESTAO NiVEL GENERO ACERTOS
Identificar aspectos linguisticos (substantivo, adjetivo, Q12 Dificil Noticia b
verbo e advérbio) em funcionamento em um texto. Q5 Dificil Noticia 40%
Estabelecer relages de causa e consequéncia entre Q9 Médio Conto I
partes e/ou elementos de um texto. Q1 Médio Crénica 65%
Reconhecer aspectos linguisticos (pontuacdo) em Qs Facil Miniconto 72%
funcionamento em um texto. Q11 Dificil Noticia 37%
Inferir informag&o implicita (opinido ou tema/assunto Q7 Facil Miniconto o
principal) em um texto. Q10 Dificil Conto 60%
Localizar itens de informagao explicita, distribuidos ao Q4 Facil Noticia 84%
longo do texto. Q3 Médio Crénica 63%
Reconhecer os elementos da narrativa (personagem, Q6 Facil Miniconto 89%
enredo, tempo, espago ou foco narrativo) em um texto. Q2 Médio Crénica 64%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os resultados mostraram evolugao em todos os niveis, pois, nas questdes de ni-
vel facil, mais de 70% dos alunos dominam as quatro habilidades; de nivel médio,
mais de 60%); e, de nivel dificil, tiveram uma variacao de 37% a 60%. Mesmo no nivel
dificil, que ainda tem um percentual baixo, houve evolugao, pois, se considerarmos
a habilidade “Identificar aspectos linguisticos (substantivo, adjetivo, verbo e advér-
bio) em funcionamento em um texto”, na AAP do primeiro bimestre, o resultado foi
de 17% no nivel dificil e passou a ser entre 38% e 40% na AAP do terceiro bimestre.

Ja quanto a habilidade “Reconhecer aspectos linguisticos (pontuagao) em fun-
cionamento em um texto”, ndo podemos mensurar ao certo a evolucado no nivel difi-
cil, uma vez que tal habilidade apareceu apenas em questao de nivel dificil na AAP
do terceiro bimestre. Mesmo assim, pelo que pudemos verificar nesse resultado,
houve um avanco, pois os alunos apresentaram dificuldades nas questoes que envol-
viam aspectos linguisticos e pontuagao em questdes consideradas dificeis, mas essa
mesma habilidade avancou 2% em relacdo a AAP do primeiro bimestre em questao
de nivel facil.

A analise dos resultados da AAP do terceiro bimestre, realizada apds a SD de
cronica narrativa (segunda intervencao), mostra que os alunos apresentaram maior
dificuldade em habilidades de apenas uma categoria: analise linguistica/gramatica
contextualizada (ver Quadro 5).

Outro ponto que pudemos identificar, ao analisar as questdoes da AAP do terceiro
bimestre, é que, nas questoes de nivel dificil, o género solicitado foi noticia, que ain-
da ndo havia sido trabalhado com os alunos no 6° ano. Nao houve baixo desempenho
nas questoes de outros géneros narrativos.

Em sintese, a AAP do terceiro bimestre mostrou que em todos os niveis de ques-
tdes houve um avanco, pois o desempenho dos alunos em questoes de nivel facil esta



entre 72% e 89%; nas de nivel médio, entre 63% e 71%; e, nas de nivel dificil, entre
37% e 60%. Houve evolucao de 4% nas questoes de nivel facil, 5% nas questdes de
nivel médio e 20% nas de nivel dificil.

E importante lembrar que, nas analises de desempenho das AAP do primeiro e
do segundo bimestre, os alunos apresentaram maiores dificuldades justamente nas
questoes de nivel dificil e, portanto, foram essas as habilidades que apresentaram
menor percentual de desempenho. Esses dados foram fundamentais para elaborar-
mos as duas SD (fabula e cronica), pois essas habilidades foram o foco principal das
intervencoes e, de fato, foi nelas que se observou evolucao mais significativa. Com
as demais habilidades, a proposta era de aprofunda-las, o que também ocorreu,
conforme o percentual de evolugao apontado nos Quadros 4, 6 e 7.

CONCLUSOES

Neste artigo, nosso principal objetivo foi evidenciar contribuicdes do uso da
Plataforma Foco Aprendizagem para o trabalho do professor de Lingua Portuguesa
e o melhor desempenho dos alunos dos anos finais do ensino fundamental na rede
estadual paulista. Para atingir tal objetivo, tracamos um percurso que articula teo-
ria e pratica docente.

Inicialmente, destacamos as concepg¢oes de linguagem e de ensino de lingua
portuguesa que orientam o curriculo oficial paulista dessa disciplina, bem como
caracterizamos duas a¢Oes implantadas recentemente pela SEE-SP - Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo e Plataforma Foco Aprendizagem -, tendo em vista a
melhoria da qualidade do ensino na rede e nos indices de desempenho em Lingua
Portuguesa e Matematica da rede estadual.

Por meio de procedimentos metodoldgicos da pesquisa aplicada, realizada na
propria prética da professora pesquisadora em trés turmas de 6° ano, ao longo de
trés bimestres letivos, realizando a andlise e interpretagdo dos dados da Plataforma
e utilizando o dispositivo sequéncia didatica, proposto pelos pesquisadores da
Universidade de Genebra, mostramos que o professor pode fazer diagndsticos pon-
tuais das dificuldades dos alunos e, a partir disso, planejar e realizar intervencdes
mais direcionadas para determinada turma, bem como agrupamentos produtivos
tomando por base as habilidades ja dominadas e as habilidades em defasagem.

Ressaltamos a importancia da PFA para o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa, apontando a funcionalidade e as contribuicoes desse recurso para a
interpretacdo das informagoes e tomada de decisdes diddtico-pedagogicas para a
melhoria das aprendizagens dos alunos. A Plataforma, como evidenciamos aqui, per-
mite andlise e acompanhamento individualizado dos alunos, o que torna muito mais
assertivo e produtivo o trabalho do professor. Sem esse recurso, o acompanhamento
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individualizado do rendimento do aluno seria muito mais dificil, diante de tantas
atribuicOes que o professor tem em seu dia a dia.

A PFA também contribui com o desenvolvimento profissional do professor, pois
se mostrou uma excelente fonte para a investigacao e reflexdo da/na propria pra-
tica. E, como pudemos constatar na evolugao das turmas/alunos, ao fazermos uso
dessa Plataforma, conseguimos planejar e realizar um ensino mais personalizado
(MORAN, s.d.). Além disso, os alunos tiveram mais oportunidades de acompanhar e
ter consciéncia de seu processo de aprendizagem.
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