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RESUMO

Desde 2009, a Educacao Fisica (EF) esta presente no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), inaugurando sua participacdo em exames de larga escala na educagido basica.
Este estudo se dedica as questdes dessa disciplina no Enem, desde sua insercdo até
2019, e tem como objetivo analisar seu contetido ante a intencionalidade do exame e o
conhecimento dessa disciplina. Os resultados apontam, nas 43 questdes identificadas,
uma inadequacdo dos contetidos da EF, por desconsiderarem as habilidades e os objetos
de conhecimento especificos indicados pela matriz do exame, além dos préprios conflitos
no campo do curriculo refletidos nas provas. Ao final, questionamos a fidedignidade
do exame como instrumento avaliativo, assim como seu papel de incitar mudancas no
campo do curriculo.

PALAVRAS-CHAVE EDUCACAO FiSICA - ENEM - CURRICULO - AVALIACAO DA EDUCACAO.

1 Estud. Aval. Educ., Sdo Paulo, v. 32, p. 1-23, e-06964, 2021


http://orcid.org/0000-0003-3804-2313
https://doi.org/10.18222/eae.v32.6964
mailto:rennovaes@hotmail.com
mailto:jgmello@hotmail.com
mailto:ajgsoares@gmail.com
mailto:telles.ntg@terra.com.br
http://orcid.org/0000-0002-8353-5777
http://orcid.org/0000-0001-7769-9268
http://orcid.org/0000-0003-2652-6118

Novaes, Mello, Soares, Telles A educacgado fisica no novo ENEM: um estudo analitico de contetdo

LA EDUCACION FiSICA EN EL NUEVO ENEM: UN
ESTUDIO ANALITICO DE CONTENIDO

RESUMEN

Desde 2009, la Educacidn Fisica (EF) estd presente en el Examen Nacional de 1a Educacién
Media (Enem), inaugurando su participacion en examenes de larga escala en la educacion
bésica. Este estudio se dedica alos temas de esta asignatura en el Enem, desde su insercién
hasta 2019, y su objetivo es el de analizar su contenido frente a la intencionalidad del
examen y el conocimiento de tal disciplina. Los resultados sefialan, en las 43 preguntas
identificadas, una inadecuacién de los contenidos de la EF, por no considerar las
habilidades y los objetos de conocimiento especificos indicados por la matriz del examen,
ademads de los propios conflictos en el ambito del curriculo que se reflejan en las pruebas.
Al final, cuestionamos la validez del examen como un instrumento de evaluacion, asi
como su papel de incitar cambios en el campo del curriculo.

PALABRAS CLAVE EDUCACION FiSICA - ENEM « CURRICULO - EVALUACION DE LA
EDUCACION.

PHYSICAL EDUCATION IN THE EXAME NACIONAL DO
ENSINO MEDIO: AN ANALYTICAL STUDY

ABSTRACT

Since 2009, Physical Education questions are present at the Exame Nacional do Ensino
Médio [National High School Examination] (Enem), inaugurating its participation
in basic education large-scale exams. This study aims to analyze the content of these
questions, since their insertion until 2019, considering the consistency between the exam
intent and the physical education knowledge in high school. The results point out, in
the 43 questions identified, an inadequacy of the contents of Physical Education, once
the questions disregard the specific skills and knowledge objects indicated by the exam
matrix, in addition to the internal conflicts in the field of its curriculum reflected in the
exams. Finally, we question the reliability of this compulsory exam as an assessment
tool, as well as its role in encouraging changes in the curriculum field.

KEYWORDS PHYSICAL EDUCATION « ENEM « CURRICULUM « EDUCATION EVALUATION.
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INTRODUGCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo de
avaliar as competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da escolaridade ba-
sica. A proposta do Enem ¢ valorizar a interdisciplinaridade e a contextualizacao
de situagoes-problema, diminuindo a exigéncia de conteudos memorizados, pri-
vilegiando o raciocinio logico e as vivéncias proximas dos participantes. No ano
de 2009, o exame passou por reformulacoes, ampliou seus conteudos e se tornou
uma das principais formas de acesso as instituicoes de ensino superior, avancan-
do no sentido de uma via comum para os estudantes concluintes do ensino médio
(BRASIL, 2013a).

Com o novo Enem, como ficou conhecido a partir de sua recente reformulacao,
a Educacdo Fisica (EF) inaugurou sua participacdo no exame e em avaliagoes de
larga escala na educacdo bésica, integrando uma das quatro areas de conhecimento
do exame, a de Linguagens e suas Tecnologias' (LST). Estd, portanto, agrupada com
as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e
Tecnologias da Informacao.

Para Beltrdo (2014) e Zaghi (2014), a longo prazo, a EF sofrera influéncia do novo
Enem, uma vez que a experiéncia dos demais componentes curriculares indica
que suas praticas pedagogicas sdo influenciadas e, até certo ponto, determinadas
por exames de larga escala. Segundo Afonso (2005), as avaliacdes externas, como
o Enem, inevitavelmente alteram as praticas escolares, pois funcionam como ins-
trumentos de regulacao do curriculo. Nesse sentido, Lopes e Lopez (2010, p. 104)
afirmam que:

O Enem se constitui como um dispositivo que entrelaca e interpenetra o
processo de ensino e aprendizagem em multiplos niveis [...]. Pelos efeitos
que produz nas politicas de curriculo, os discursos associados a esse exa-
me constituem um contexto de influéncia para outras acdes curriculares

e também para outros sistemas de avaliacdo.

Consequentemente, o novo Enem néo se limita a uma avaliacdo externa a escola;
pelo contrario, sua repercussao incita mudancas no curriculo e nas praticas avalia-
tivas internas, cotidianas. Nessa concepgao, avaliacdo e curriculo devem ser enten-
didos como praticas sociais entrelacadas e de impossivel dissociagdo (FREITAS et
al., 2014). O préprio discurso governamental reforca tal ideia, ja que, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Béasica (BRASIL, 1998b), o Enem é apontado
como um instrumento da politica de implementacao do ensino médio que se propoe

1 Adrea foiinicialmente nomeada Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de 1998, mas foi renomeada Linguagens e suas Tecnologias pela Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017a).
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ndo apenas a avaliar, mas também a efetivar mudancas nos curriculos escolares.
Desse modo, o Enem tem duplo papel: por um lado, pretende servir como um ins-
trumento de avaliacao da educacio basica; por outro, apresenta-se como capaz de
auxiliar na reforma do ensino e de provocar ajustes curriculares positivos.

Assim, o Enem pode ser compreendido como uma construgao social imbricada
com o campo do curriculo. Para Bernstein (1971), enquanto o curriculo define o
que e como sera ensinado, a avaliacdo representa a validagao desse conhecimento.
Nessa perspectiva sociolégica do curriculo, a andlise da constituicdo dos saberes
escolares considera sua construcao como decorréncia de um lento, contraditério e
conflituoso processo de fabricacdo social (SILVA, 2010).

Considerando a hipétese levantada tanto pela literatura quanto pelo discurso
governamental de que o novo Enem pode induzir mudancas no campo do curriculo
da EF e avaliar o conhecimento dessa disciplina no ensino médio, este estudo tem
como objetivo analisar o contetido dos itens de EF de 2009 até 2019 ante a intenciona-
lidade do exame e o conhecimento da EF no ensino médio. Para isso, apresentamos
como objetivos especificos inventariar os itens de EF nas provas de LST e identificar
se os itens dialogam com o conhecimento da EF escolar.

METODO

Tomamos como fonte documental as provas da area de LST aplicadas de 2009 até
2019, obtidas on-lineno site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep)®. Desse modo, foram analisadas no total 13 provas, incluindo
as de 2009 e de 2010, canceladas por vazamento de seus contetdos e posteriormente
reaplicadas.

Para identificarmos os itens de EF, as provas foram lidas separadamente, na in-
tegra, por trés dos autores deste artigo. Esse cuidado foi necessario porque os itens
do exame ndo sao explicitamente categorizados por disciplina, e seus contetudos
situam-se, por vezes, na fronteira das disciplinas que integram a matriz curricular.
Assim, adotamos como critério de inclusdo que os itens apresentassem tracos dos
conteudos da EF presentes no documento matriz do Enem (BRASIL, 2009a, p. 14,
grifos do original) discriminados a seguir:

Estudo das prdticas corporais: a linguagem corporal como integradora
social e formadora de identidade - performance corporal e identidades
juvenis; possibilidades de vivéncia critica e emancipada do lazer; mitos e
verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual; exer-

cicio fisico e salide; o corpo e a expressao artistica e cultural; o corpo no

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/enem/edicoes-anteriores. Acesso em: 20 set. 2019.
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mundo dos simbolos e como producao da cultura; praticas corporais e
autonomia; condicionamentos e esforcos fisicos; o esporte; a danca; as

lutas; os jogos; as brincadeiras.

Ao final desse processo, os pesquisadores se reuniram, cada um com seu
mapeamento, para confrontar as leituras e estabelecer consenso sobre os itens.
Destaca-se, contudo, que nao ocorreu qualquer impasse em relagao aos itens
levantados.

O tratamento dos dados, por sua vez, foi realizado por meio da andlise de con-
teudo categorial tematica de Bardin (2011). Esse método compreende trés etapas:
1) pré-analise; 2) exploracao do material; e 3) tratamento dos dados e interpretagao
(SOUZA JUNIOR; TAVARES DE MELO; SANTIAGO, 2010). A primeira consiste numa
“leitura flutuante” e tem como objetivo captar conteidos genericamente e obter as
primeiras impressoes do material. Na segunda, os conteddos sdo distribuidos de
acordo com as categorias, as unidades de contexto e de registro. Essas divisdes ana-
liticas sdo criacoes dos pesquisadores e objetivam organizar e sintetizar os dados
de forma que os textos conversem com o tema central da andlise. Categorias, espe-
cificamente, sdo palavras-chave, pilares da andlise que sintetizam as unidades de
contexto. Estas ultimas, por sua vez, sao subcategorias que propiciam a compreen-
sao dos sentidos das unidades de registro, sendo os menores segmentos do conteu-
do analisado, ou seja, o resultado do processo de categorizacdo. Ao final, ocorre a
interpretacdo dos dados.

Dessa forma, o tema central de nossa analise de contetido consiste na coeréncia
entre a intencionalidade do exame e o conhecimento da EF escolar, sendo pautada
nas seguintes fontes:

a) Documentos elaborados pelo Inep sobre o Enem: Matriz de Referéncia do
Enem (BRASIL, 2009a), que determina as competéncias, habilidades e ob-
jetos de conhecimento das dreas do Enem e de suas disciplinas; relatérios
pedagdégicos do Enem (BRASIL, 2002, 2013a), documentos sobre o desempe-
nho dos alunos no exame; e fundamentacao tedrico-metodolégica do Enem
(BRASIL, 2005).

b) Documentos relativos a educacao bdsica: Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998b); Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998c¢) e Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)
(BRASIL, 2000).

c) Dados relativos ao conhecimento pratico: literatura académica da EF que
emergiu no decorrer do estudo.

d) No campo do curriculo: em especial o trabalho do curriculista inglés Ivor
Goodson (2013a, 2013b).
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Para atender aos objetivos do estudo, optamos por realizar a leitura dos itens a
partir de duas categorias. Na primeira, focamos a selecdo dos conteudos que com-
poem as questdes. Na segunda, debru¢camo-nos sobre seus mecanismos de resolu-
¢do. Apresentamos a seguir essas categorias e suas unidades.

QUADRO 1 - Categorias e unidades da analise

CATEGORIAS/UNIDADES
SELECAO
UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE REGISTRO

Imagens

Publicacbes para professores

Fonte dos textos-base Revistas/jornais

Textos artisticos

Textos dos autores

Conhecimentos sobre o corpo

Danca

Esporte

Blocos de contetdos
Jogo

Ginastica

Lutas

RESOLUGCAO

Item interpretativo

Tipo de conhecimento
Item de conhecimento especifico

H1: reconhecer as manifesta¢des corporais como necessidades sociais

Habilidades indicadas na matriz do cotidianas.

Enem H2: reconhecer a necessidade de transformagdo de habitos cinestésicos.

H3: reconhecer a linguagem corporal como meio de interagao.

Fonte: Elaboragdo dos autores.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Nas 13 provas que ocorreram desde 2009 até 2019, identificamos 43 itens relaciona-
dos a disciplina da EF, apresentados no Quadro 2 a seguir:
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QUADRO 2 - Itens de EF no Enem

ANO NUMERAGCAO DOS ITENS COR DA PROVA
2009/cancelada 14,20,35e 43
2009/reaplicada 103, 115 e 134
2010/cancelada 106, 110 e 120
Azul
2010/reaplicada 96, 118 e 127
2011 96,105e 108
2012 96,100 e 115
2013 98,101 e 108
2014 108 e 109
Cinza
2015 96,107 e 131
2016 104,105 e 106
2017 19, 26,31 e 42
Azul
2018 13,26,31e 43
2019 8,18, 28,31e 40 Amarela

Fonte: Elaboragdo dos autores.

Considerando que a area de LST tem 45 itens por prova, sendo 585 ao todo, con-
siderando as 13 provas de 2009 até 2019, podemos perceber que a EF é discreta-
mente representada no exame, com apenas 7,35% dos itens da drea, com média de
3,46 itens por prova. Portanto, partimos do pressuposto de que a abordagem dada
a EF no exame constitui-se, inicialmente, num instrumento insuficiente para ava-
liar essa disciplina no ensino médio, apesar de refletir o status marginal de seu co-
nhecimento nessa etapa da escolarizacdo. Por outro lado, sua introdugao no exame
podera pautar o que deve ser ensinado nesse componente curricular e servir como
estratégia de valorizagdo da EF na escola. Esse posicionamento, para Freitas et al.
(2014), emerge do entendimento de que as disciplinas com menor valor académico,
no nosso caso a EF, devem igualar sua forma de operacdo as demais disciplinas
escolares que, dentre outros artificios, fazem uso de exames para valorizar seu co-
nhecimento e “motivar” seus alunos.

Selecao - fonte dos conteudos

Uma caracteristica no enunciado dos itens do Enem é a presenca de um texto-
-base, de carater introdutdrio, que apresenta ao estudante uma contextualizagdo do
problema a ser resolvido. De acordo com a fundamentagao tedrica do Enem (BRASIL,
2005), todos os textos e figuras dos itens devem ser acompanhados de referéncias,
salvo caso de elaboracao do texto pelo préprio autor. No Gréfico 1, apresentamos as
fontes selecionadas para a composicao dos textos-base:
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GRAFICO 1 - Fontes utilizadas no textos-base
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26 (60%)
5(11%) 4 (10%) 4 (10%) 4 (10%)
Publicagdes Revistas e Imagens Textos de Linguagem
pedagodgicas/ jornais autoria dos artistica
cientificas elaboradores

Fonte: Elaboracao dos autores.

Percebemos que a maior parte das fontes dos textos-base sao publicagoes peda-

gogicas/cientificas, ou seja, aquelas destinadas a professores e pesquisadores. No

Quadro 3, a seguir, discriminamos as fontes dessas publicagdes.

QUADRO 3 - Fontes das publicacées para professores

FONTE

AUTOR(ES)

PROVA

A EF na escola: implicagées para a prdtica
pedagdgica

Darido e Rangel (2005)

2010/reaplicada

2010/reaplicada

2011
O que é corpo(latria) Codo e Senne (1985) 2009/reaplicada
A cultura corporal da danga Bregolato (2007) 2010/cancelada
Livros Exercicio e saude Nieman (1999) 2012
Diciondrio do Folclore Brasileiro Cascudo (1976) 2013
Homo ludens Huizinga (2004) 2013
A mdsica e~ntra em cena:orap e o funk na Dayrell (2015) 2015
socializagdo da juventude
Corpo, ciéncia e mercado Silva (2001) 2019
. Secretaria de Educagdo de Sao
Caderno do Professor: EF Paulo (2008) 201
. ~ Secretaria de Educagdo de Sao
Materaislonine Proposta Curricular do Estado de S3o Paulo Paulo (2009) 2011
Biblioteca Digital das Faculdades do Vale do N revalbdis (feasee crn 2075) 2015
Juruena
Indisponivel Miragya 2018
Revista Corpoconsicéncia Mattos e Aguiar (2006) 2009/cancelada

Periédicos
cientificos

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em
Arte da UnB

Wéré' E Tsi'rébo (2006)

2009/reaplicada

Jornal de Pediatria Alves e Lima (2009) 2014
Revista Movimento Fernandes e Mourao (2014) 2016
Revista do Observatério Brasil de Igualdade | Entrevistador ndo revelado

de Género (2014) AN
Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento Daolio (2002) 2016
EFDesportes Balzang e Morais (2012) 2016
EFDesportes Gootsfriedt (2010) 2017
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte Ferreira (2001) 2018
Revista Movimento Teixeira e Caminha (2013) 2018
Motriz Betti (2001) 2019
Pensar a Prdtica Almeida e Suassuna (2010) 2019
Motriz Guedes (1999) 2019

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Com base nesse quadro, observamos que, dentre as fontes destinadas aos pro-
fessores, as mais adotadas foram os periddicos cientificos, seguidos pelos livros
e materiais on-line. A preferéncia por fontes destinadas a professores e pesquisa-
dores contradiz a orientacdo do referencial do Enem, que preconiza a utilizacao
de situacbes-problema préoximas do cotidiano dos participantes (BRASIL, 2005).
Existe, portanto, uma inversao de valores, evidenciada no Grafico 1, pois os ma-
teriais que parecem mais interessantes ao publico jovem - como a linguagem
artistica, as revistas, os jornais e as imagens - sdo pouco representativos na pro-
blematiza¢ao das questodes.

Dessa forma, os itens sdo predominantemente fundamentados em textos di-
recionados ao ensino superior, o que reflete a caréncia de literatura didatica
direcionada a EF no ensino médio para balizar seu ensino. Assim, temos um
tipo de exame que pode estar reproduzindo em pequena escala o curriculo de
formacdo do professor de EF. Um exemplo de destaque nas provas foi o livro
organizado por Darido e Rangel (2005), que compde uma coletanea intitulada
EF no Ensino Superior, utilizado em trés itens do Enem. Como consequéncia, os
itens, por vezes, parecem se adequar melhor a concursos para o magistério em
EF do que para o ensino médio, como no exemplo na Figura 1. Essa caréncia de
literatura didatica poderia ser suprida se fossem adotados textos extraidos, por
exemplo, de revistas, jornais e midias virtuais, tdo préximos e acessiveis ao pu-
blico jovem.

FIGURA 1 - Item 108/caderno cinza - 2013

O jogo é uma atividade ou ocupacio voluntaria,
exercida dentro de certos e determinados limites de tempo
e de espaco, segundo regras liviemente consentidas, mas
absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentimento de tensao e de alegria e
de uma consciéncia de ser diferente da “vida quotidiana”.
HUIZINGA, 1. Homo ludens: o jogo como alementa da cullura. Sio Paula: Perspectiva, 2004,

Segundo o texto, o jogo comporta a possibilidade de
fruicao. Do ponto de vista das praticas corporais, essa
fruicdo se estabelece por meio dofa)

@ fixacdo de taticas, que define a padronizagio para
maior alcance popular.

@ competitividade, gue impulsiona o interesse pelo SUCESSO.
@ refinamento técnico, que gera resultados satisfatorios.

carater ludico, que permite experiéncias inusitadas.
@ uso tecnoldgico, que amplia as opgdes de lazer.

Fonte: Brasil (2013b).

Nesse exemplo, é possivel observar como a linguagem, prépria da formacao
docente, ndo esta adaptada para o ensino médio. A selecao dos conhecimentos no
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Enem, portanto, parece estar condicionada a tradicao da formacgao académica. Para
Goodson (2013b), o conhecimento disciplinar na escola é constituido a partir de uma
tradicdo utilitaria que, gradativamente, é substituida por uma tradi¢ao académi-
ca, de carater cientifico, a qual acaba por sobrepujar os conteidos mais praticos e
proximos da realidade dos alunos. A EF é uma disciplina adotada na escolarizacao
basica com fins utilitarios (defesa nacional, saide das populacGes e lazer), mas que
se constituiu como campo de formacao cientifica, assim como outras disciplinas.
Com isso, sem a devida mediacado ou transposicao didatica, o conhecimento pode
tornar-se distante da realidade dos estudantes.

Acreditamos, portanto, que os itens estdo imbuidos do que Schwartzman (2011)
denomina “viés académico”. Essa expressao se refere a tendéncia das instituicGes
de ensino em aumentar seu status ao imitar os modelos organizacionais e conteidos
das disciplinas de maior prestigio, notoriamente as do ensino superior. Nessa linha,
para Goodson (2013b, p. 38):

[...] as escolas estdo precariamente equipadas para resistir as pressoes
universitarias. Em grande parte, as escolas aceitam como legitimas as
exigéncias universitarias, tendo mesmo desenvolvido uma estrutura de

autoridade vinculada as universidades.

Dessa forma, o discurso académico é reproduzido em outras etapas da esco-
larizacdo em pequenas doses, como parece ocorrer com os itens de EF do Enem.
Tal constatacao é corroborada pelo fato de as provas do Enem serem idealizadas e
elaboradas por professores do ensino superior (BRASIL, 2005), que, por vezes, estao
distantes do “chdo da escola”.?

Como consequéncia, essa falta de mediacao do conhecimento da EF nao atende
ao publico escolar e aos objetivos da escolarizagdo. Na perspectiva apresentada, as
questoes de EF nao se encontram proximas a realidade dos alunos, conforme preco-
niza a fundamentacio tedrica do Enem (BRASIL, 2005). Atrelado a essa observacao,
poucos itens se valem de linguagem artistica, imagens ou mesmo de material de
cunho midiatico. Esse ultimo, tdo enfatizado e naturalizado como contetido a ser
discutido nas aulas pelas orienta¢des curriculares recentes (BRASIL, 2006), pouco
aparece.

Para Goodson (2013a, 2013b), é justamente a distancia entre o curriculo prescri-
to (como os PCN e as OCNEM) e o de fato (ou praticado) que dificulta a implantacado
das reformas no ensino e sua eficacia. A literatura académica traz indmeros rela-
tos sobre as dificuldades na articulacdo entre os conhecimentos prescritos da EF

3 Nosite do Inep é possivel encontrar os editais de chamada de institui¢des de ensino superior para
elaboragao de documentos e questdes da prova.
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com sua intervengao pratica (CAPARROZ; BRACHT, 2007; SANCHOTENE; MOLINA
NETO, 2010). Nesse sentido, compreendendo o Enem como elemento entrecruzado
das politicas publicas de curriculo com a pratica, os itens de EF no Enem reforcam

o distanciamento entre teoria e pratica.

Selecao - blocos de conteudos

De acordo com as OCNEM (BRASIL, 2006), os conteidos concebidos para a EF es-
colar brasileira comportam, além dos conhecimentos sobre o corpo, cinco manifes-
tagOes da cultura corporal: jogo, danca, esporte, ginastica e lutas (BRASIL, 1998c).*
No Grafico 2, apresentamos como esses conteidos compdem os itens do Enem:

GRAFICO 2 - Itens distribuidos entre os conteiidos da EF*

ginastica 1
lutas 2
jogos 4
esportes 7
dancas 7

conhecimentos sobre o corpo 15

Fonte: Elaboragdo dos autores.
* Um item pode abranger mais de um ou nenhum grupo.

Entre as cinco manifestacdes da cultura corporal, asdancas e os esportes destaca-
ram-se como as mais abordadas, seguidos por jogos, lutas e ginastica. Acreditamos,
entretanto, que uma maior parte dos itens de EF do Enem deveria dialogar com es-
ses conteudos, ndo apenas devido ao valor a eles atribuido nas prescricoes curricu-
lares da EF (BRASIL, 1998c, 2000, 2006), mas também por se tratar de manifestagoes
corporais que servem como pano de fundo para os curriculos praticados.

Sobre a danca, ha indicios de que esse conhecimento ndo esteja devidamente di-
fundido e sistematizado na EF. Segundo Kleinubing e Saraiva (2009), apesar de esse
conhecimento estar presente nos curriculos prescritos, ele tem sido negligenciado,

4 Recentemente a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2017b) incluiu
nesse grupo as praticas corporais de aventura, o que ainda nao foi observado no Enem.
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especialmente por questdes relacionadas a formacao inicial docente. Considerando
a qualidade interdisciplinar do Enem, a presenca significativa dessa manifestacao
corporal pode se justificar por tratar de um conteuido que transita entre as discipli-
nas de EF e de Artes.

Os esportes, por sua vez, sao os conteiudos mais praticados nas aulas de EF, e
sua hegemonia vem sendo alvo de criticas pelas prescricdes curriculares (BRASIL,
2000) e pela literatura (MOURA, 2012; SANTOS; NISTA-PICCOLO, 2011). A forte pre-
senca do esporte no Enem nao contemplou, portanto, tais criticas e se aproxima
dos curriculos praticados. A partir do exposto, nao parece haver coeréncia entre a

intencionalidade do Enem e as politicas curriculares que o orientam.

J4 os conhecimentos sobre o corpo compuseram quase metade dos itens investi-
gados. Na Tabela 1, distribuimos esses itens entre os objetos de conhecimento pres-
critos na matriz do Enem (BRASIL, 2009a).

TABELA 1 - Objetos de conhecimento da matriz do Enem

OBJETOS DE CONHECIMENTO N

Exercicio fisico e satde 12

O corpo e a expressao artistica e cultural

Mitos e verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual

O corpo no mundo dos simbolos e como produgéo da cultura

Performance corporal e identidades juvenis

Possibilidades de vivéncia critica e emancipada do lazer

3
3
3
Condicionamentos e esforcos fisicos 2
2
2
0

Praticas corporais e autonomia

Total* 27

Fonte: Elaboragdo dos autores.
* Um item pode abranger mais de um objeto de conhecimento.

“Exercicio fisico e saude” foi o objeto de conhecimento que se destacou entre os
demais. Esse resultado nos parece controverso, tendo em vista que o termo “saude”
aparece discretamente na matriz de LST do Enem como um dos objetos de conhe-
cimento da EF e ndo esta presente nas competéncias e habilidades dessa disciplina
(BRASIL, 2009a). Vale ressaltar que a EF escolar se justifica na area de LST pela
relacdo com a linguagem corporal e que os objetos relacionados aos signos corpo-
rais aparecem de forma mais evidente nos varios outros objetos de conhecimento
citados na Tabela 1. Em contrapartida, o termo “satide” esta presente na matriz do
Enem em cinco competéncias e habilidades da drea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, que engloba Biologia, Fisica e Quimica (BRASIL, 2009a).

Apesar de entendermos que a saude pode ser ressignificada de diferentes for-
mas, a relacao entre EF e saide nos remete a uma tradicado biolégica combatida por
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movimentos curriculares renovadores da EF no final do século passado. As criti-
cas a essa tradicao se fundamentaram na oposicao ao carater funcionalista da EF,
questionando o papel ensimesmado do curriculo pautado e naturalizado na apti-
ddo motora, na técnica esportiva e na promocao da saide, além dos conhecimentos
biolégicos sobre o corpo (RESENDE, 1994). Como consequéncia, para Moura (2012),
originou-se a seguinte polaridade no campo da EF escolar: de um lado, uma EF tra-
dicionalista; de outro, uma renovada. A primeira refere-se a uma concepg¢ao que
defende uma postura conservadora da pratica. A segunda, de caracteristica critica
e reflexiva sobre a cultura corporal, destaca os aspectos sociais e politicos dessa
disciplina, exercendo especial influéncia na recente formacao de professores e nos
curriculos prescritos da EF (MOURA; SOARES, 2014).

Entendendo que o termo “satide” ndo necessariamente remete a uma polaridade
“biologicista” e tradicionalista, optamos por adensar a discussao, verificando quais
itens remetem a EF tradicional. Para tal, selecionamos os itens com conteudos vin-
culados a Biologia, a Biomecanica, a Fisiologia Humana, ao Treinamento Esportivo
e aos aspectos técnicos do esporte. Identificamos, portanto, sete itens (16,3%) nes-
sa polaridade. Nesses, os seguintes conteidos foram abordados: 1) biomecanica do
salto (fases de impulsdo, voo e queda); 2) beneficios do exercicio fisico (frequéncia
cardiaca e oxigenacdo); 3) habilidades corporais (flexibilidade); 4) fundamentos do
voleibol (saque, defesa e ataque) (Figura 3); 5) sedentarismo; 6) obesidade (como fa-
tores de risco para o desenvolvimento de doencas cronicas); e 7) drible (como pro-
gressao da equipe no handebol). Nesses itens, ndo houve aproximacido com o carater
critico e reflexivo, caracteristico da EF renovada, assumindo uma dimensao utilita-
ria da educacao do corpo.

Assim, observa-se que a EF no Enem ndo deixa de contemplar seus aspectos
tradicionais, o que nao necessariamente consiste numa critica. Isso porque, para
Goodson (2013b), o curriculo é um campo de conflitos, sendo as disciplinas com-
postas por amalgamas mutdveis, ou seja, formadas por subculturas e tradicoes que
compdem um territério de conflitos internos. No entanto, ao analisarmos a EF como
integrante da drea de LST, tanto nas prescri¢coes curriculares como na matriz do
Enem (BRASIL, 2005, 2009), os itens que remetem aos aspectos tradicionais ndo sao
coerentes com a intencionalidade da drea em questao.

E importante dizer que a insercido da EF na drea de LST surge nos documen-
tos oficiais com a divulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 1998b), em que a linguagem corporal é apresentada como ob-
jeto inerente e central dos conteudos da EF. No entanto, para Santos, Marcon e
Trentin (2012), os professores de EF ndo se reconhecem como pertencentes a tal
area, dadas a falta de didlogo com as demais disciplinas que a compdem e a asso-
ciagdo convencional no Brasil da EF ao campo da saude. Desse modo, apesar da
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naturalizacdo por parte das politicas de curriculo em incluir a EF nessa 4rea, a
questao ndo nos parece resolvida.

Ha também uma inadequagdo dos conhecimentos prescritos, de carater re-
novador, as praticas pedagdgicas estabelecidas na EF. Dito isso, ao passo que os
conteudos selecionados para os itens do Enem se aproximam das prescri¢oes curri-
culares, inevitavelmente ocorre um afastamento dos curriculos praticados. Nao de-
sejamos, contudo, apresentar os curriculos praticados como naturalmente opostos
aos curriculos prescritos. Pelo contrario, entendemos que a pratica cotidiana sofre
influéncias dos debates académicos, bem como das politicas curriculares, mas nao
podemos ignorar que, no caso da EF escolar, existem diversos relatos na literatura
que questionam a adequacao das prescricdes curriculares renovadoras as proprie-
dades do campo pratico, como em Correia (2012).

Quanto ao conteudo dos itens do Enem, em suma, é pouco coerente que a danca
e os esportes sejam as manifestacOes corporais mais abordadas no exame, conside-
rando que a danca é um dos contetidos mais distantes do cotidiano das aulas e ha
duras criticas a hegemonia esportiva. Quanto ao tema da saide, por sua vez, ndo
h4, nos documentos de referéncia do Enem, justificativa para sua centralidade nas
questoes, principalmente se considerarmos a darea de insercao da EF nas prescri-

¢Oes curriculares.

Resolucao - tipo de conhecimento

Itens interpretativos, segundo Depresbiteris e Tavares (2009), caracterizam-se
pela capacidade de analisar informacdes, geralmente em textos literdrios ou cien-
tificos, para entdo sintetiza-los e avalia-los. No Enem, interpretar as informacdes
é uma competéncia fundamental, pois esse tipo de exame pretende romper com o
paradigma dos tradicionais vestibulares centrados na memorizagdo de conteudos.
Desse modo,

A mobilizacdo de conhecimentos requerida pelo exame manifesta-se por
meio da estrutura de competéncias e habilidades do participante que o
possibilita ler o mundo que o cerca, simbolicamente representado pelas
situagdes-problema; interpreta-lo e, sentindo-se “provocado”, agir, ainda
que em pensamento. (BRASIL, 2002, p. 32)

Classificamos, portanto, os itens quanto ao tipo de conhecimento, ora como inter-
pretativos, quando a resolucdo depende apenas da leitura do texto-base, ora como de
conhecimento especifico de EF. Verificamos que 26 itens (60,5%) apresentaram cardter
integralmente interpretativo. Apesar do peso dado a capacidade de interpretacao no
Enem, acreditamos que essa competéncia deveria perpassar os conhecimentos disci-
plinares especificos. E certo que a interpretacdo é importante para que os itens nio
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sejam ancorados na memorizacao e em conhecimentos descontextualizados, afinal
essa é justamente a critica do Enem ao modelo tradicional dos vestibulares (BRASIL,
2005); mas interpretar deveria fazer parte da resolucao das questdes de EF, e ndo ser
um fim em si mesmo. Ao resolver uma questdo, um aluno deve, a0 mesmo tempo em
que interpreta uma realidade, ser avaliado quanto a um conhecimento e a uma habi-
lidade. Oferecemos, na Figura 2, um exemplo de item interpretativo.

FIGURA 2 - Item 103/caderno azul - 2009/reaplicado

Saude, no modelo atual de qualidade de wvida, & o
resultado das condigBes de alimentacdo, habitacéo,
educacéo, renda, trabalho, transporte, lazer, servigcos
médicos e acesso a atividade fisica regular Quanto ao
acesso a atividade fisica, um dos elementos essenciais é a
aptidao fisica, entendida como a capacidade de a pessoa
utilizar seu corpo — incluindo musculos, esqueleto,
coracdo, enfim, todas as partes —, de forma eficiente em
suas atividades cotidianas; logo, quando se avalia a salude
de uma pessoa, a aptiddo fisica deve ser levada em conta.
A partir desse contexto, considera-se que uma pessoa tem
boa aptiddo fisica quando

© apresenta uma postura regular.

@ pode se exercitar por periodos curtos de tempo.

® pode desenvolver as atividades fisicas do dia-a-dia,
independentemente de sua idade.

® pode executar suas atividades do dia a dia com vigor,
atencéo e uma fadiga de moderada a intensa.

@ pode exercer atividades fisicas no final do dia, mas
suas reservas de energia s&o insuficientes para
atividades intelectuais.

Fonte: Brasil (2009b).

Esse item aborda o tema da saide com base na definicao de aptidao fisica. Sua
resolucdo depende da interpretacao do texto-base, em especial do trecho que define
aptidao fisica como a capacidade de utilizar o corpo de forma eficiente em atividades
cotidianas. Dessa forma, apenas a alternativa “c” apresenta coeréncia com o texto.
Como essa questdo estd presente no relatério pedagdgico do Enem de 2009/2010,
sabemos que a maior parte dos estudantes a acertou, sendo, portanto, classificada
nesse relatério como de facil resolucao (BRASIL, 2013a).

Segundo o referencial do Enem, a selecdo dos itens ocorre de modo a compor
uma prova com 20% de questoes de nivel facil, 40% de questoes de nivel médio e
40% de questoes de nivel dificil (BRASIL, 2005). Apesar de o item de EF supracitado
ser o unico dessa disciplina presente num relatorio pedagdgico do Enem, levan-
tamos a hipotese de que, de forma geral, os itens de EF foram de fécil resolucao.
Infelizmente, ndo temos dados oficiais ou métodos disponiveis neste estudo para
quantificar tal afirmacao, a ndo ser através da propria apresentacdo das questdes
presentes neste trabalho.
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Mesmo entre os 17 itens de conhecimento especifico (42% do total), ndo houve
aprofundamento de conteidos. Em 82% desse tipo de questao, os itens independiam
de qualquer tipo de memorizacao, com excecao de trés itens, dois sobre danca, que
requeriam conhecimentos especificos sobre as manifestagoes folcléricas, e um sobre
distdrbios alimentares (Figura 4). Cogitamos a possibilidade de haver especificidade
nas questdes de dancga por se tratar, na verdade, de itens oriundos das Artes. Assim,
podemos afirmar que os itens de EF requisitam pouca formagao escolar especifica,
dada sua generalidade. Exemplificamos na Figura 3.

FIGURA 3 - Item 120/caderno azul - 2010/cancelada

Figura 1: Disponivel em: hitp: fwwe. cicrba com. briblogfolna 235151 poat_folo jpg.
Figuem 2: Draponivel em: WMipyleaporte haw ol com br/volel-ogos-olimpicos. im.
Figura 3: Disponivel em: hitp:Fwwww. arel com befeurocuphrosa)

Acesso am: 2T abw. 2010.

O voleibol € um dos esportes mais praticados na atualidade. Esta presente nas competigbes esportivas, nos jogos
escolares e na recreagdo. Nesse esporte, os praticantes utilizam alguns movimentos especificos como: sague,
manchete, blogueio, levantamento, toque, entre outros. Na sequéncia de imagens, identificam-se os movimentos de

sacar e colocar a bola em jogo, defender a bola e realizar a cortada como forma de ataque.
© arremessar a bola, tocar para passar a bola ao levantador e bloguear como forma de ataque.
® tocar e colocar a bola em jogo, cortar para defender e levantar a bola para atacar.
® passar abola e iniciar a partida, lancar a bola ao levantador e realizar a manchete para defender.
@ cortar como forma de ataque, passar a bola para defender e bloguear como forma de ataque.

Fonte: Brasil (2010).

Esse item requer a identificagdo dos fundamentos do voleibol nas figuras. Ainda
que avalie um conhecimento que certamente pertence a EF escolar, sua resolucao
depende de conhecimentos de baixa complexidade, mesmo para um telespectador
desavisado de volei, ainda mais para um aluno do ensino médio. O curriculo pres-
crito para esse nivel de ensino indica existir uma expectativa de aprofundamento
das aprendizagens desenvolvidas ao longo da educagao basica (BRASIL, 2000, 2006).

Apresentamos, a seguir, na Figura 4, uma das poucas questdes que apontam
para uma formacao prévia do aluno sobre disturbios alimentares:
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FIGURA 4 - Item 31/caderno amarelo - 2019

Questdo 31

Mo Brasil, a disseminacio de uma expectativa de
corpo com base na estética da magreza é bastante grande
e apresenta uma enorme repercussio, especialmente,
se considerada do ponto de vista da realizagGo pessoal.
Em pesquisa feita na cidade de 530 Paulo, aparecem os
percentuais de 90% entre as mulheres pesquisadas que
se dizem preocupadas com seu peso corporal, sendo
gue 95% se sentem insatisfeitas com “seu proprio corpo”.
SiLvia, A M. Corpo, cléncla & mercado: reflexdes acerca da gestacio

de um novo arquétipo da felicidade. Campinas: Autores Associados;
Flornandpolis: UFSC, 2001.

A preocupacio excessiva com o “peso” corporal pode
provocar o desenvolvimento de distirbios associados
diretamente & imagem do corpo, tais como

anorexia e bulimia.

ortorexia e vigorexia.

ansiedade e depressao.

sobrepeso e fobia social.

sedentarismo e obesidade.

oo

Fonte: Brasil (2019).

A predominancia de itens interpretativos no Enem, assim como a falta de apro-
fundamento nos conhecimentos, pode ser corroborada na pesquisa realizada por
Zaghi (2014). Tal trabalho indica que os ingressantes no ensino superior em 2010 que
se submeteram ao Enem em 2009 néo se lembravam da existéncia dos itens de EF
no exame, mesmo que, nesse ano, a prova tenha sido aplicada duas vezes, em fun-
¢do do vazamento de conteudos da primeira aplicagdo. Além disso, demonstraram
despreocupacdo com tais itens, pois se diziam capazes de respondé-los sem estudar,
até mesmo aqueles que relataram nao ter tido acesso a uma EF de qualidade, ou seja,
que abordasse os conteudos preconizados na educacao basica.

Dessa maneira, o conhecimento da EF apresenta papel secundario na resolucéo
dos itens do Enem, uma vez que a EF aparece mais como pano de fundo, protagoni-
zando questoes interpretativas e pouco especificas. Uma explicagao possivel seria a
propria natureza do exame, mas esse argumento perde forca no momento em que
nao se aplica as demais disciplinas, que tém itens com contetidos bem estabelecidos.

Considerando que a natureza das questdes ndo se explica integralmente pe-
los fatores externos a EF, recorremos aos conflitos internos. Para Ferraz e Correia
(2012), nas ultimas décadas, a EF foi submetida a inimeras influéncias, muitas vezes
antagonicas, como métodos e modelos (os modelos ginasticos europeus, os métodos
esportivos generalizados, o tecnicismo esportivizante, o movimento do corpo huma-
no, a educacao motora, a corporeidade, o se-movimentar etc.) e vertentes pedagdgi-
cas (a psicomotricista, a desenvolvimentista, a construtivista, a critico-superadora,
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a critico-emancipatoria, a progressista, a sistémica, a antropoldgica, a saude-reno-
vada, a fenomenoldgica, a pos-critica, entre outras). Para Lovisolo (1995), esse ele-
vado numero de propostas curriculares, metodolégicas e pedagdgicas é justamente
o resultado da falta de acordo entre as tradi¢oes da EF escolar, que, para Goodson
(2013a), remete a falta de acordos no campo académico, o que inevitavelmente refle-

te nos curriculos prescritos e na relacdo com a pratica.

Assim, dado o carater interpretativo do conhecimento da EF no Enem, é mesmo
improvavel que tais itens sejam capazes de avaliar essa disciplina no ensino médio
e que incidam no curriculo da disciplina, até mesmo pelo baixo peso que tém no
exame. Essa interpretacdo corrobora os achados de Zaghi (2014), que alega nao ter
encontrado implicacdes do Enem na pratica pedagogica de professores de EF.

Resolucao - habilidades

O Enem se estrutura a partir de competéncias e habilidades desenvolvidas,
transformadas e fortalecidas através da mediacdo da escola (BRASIL, 2005). De
acordo com as Matrizes de Referéncia do Saeb (BRASIL, 1998a, p. 9),

[...] pode-se entender por competéncias cognitivas as modalidades es-
truturais da inteligéncia - acdes e operacdes que o sujeito utiliza para
estabelecer relacdes com e entre os objetos, situagdes, fendmenos e
pessoas que deseja conhecer. As habilidades instrumentais referem-se,
especificamente, ao plano do ‘saber fazer’ e decorrem, diretamente do
nivel estrutural das competéncias ja adquiridas e que se transformam em
habilidades.

Os termos competéncias e habilidades sdo usuais no cendrio das politicas
publicas de curriculo no Brasil. No Enem, a EF é contemplada pela competéncia
“Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prépria vida,
integradora social e formadora da identidade” e por trés habilidades, sendo a H1:
“Reconhecer as manifestacoes corporais de movimento como origindrias de neces-
sidades cotidianas de um grupo social”; a H2: “Reconhecer a necessidade de trans-
formacdo de habitos corporais em func¢ao das necessidades cinestésicas”; e a H3:
“Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagao social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptacdo para diferentes individuos”
(BRASIL, 2009a, p. 2).

Assim, nossa primeira intencao foi classificar e discutir as habilidades dos itens.
No entanto, deparamo-nos com barreiras significativas. Primeiro, porque os itens
requisitam habilidades muito mais interpretativas do que especificas. Dessa forma,
a interpretacdao de uma questdo de EF ndo implica o desenvolvimento de uma das
suas habilidades. Em segundo lugar, porque nao consideramos que os itens, mesmo
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os especificos, correspondiam as habilidades anunciadas. Para defender esse argu-
mento, procedemos a andlise de alguns dos itens ja apresentados neste artigo.

Oferecemos como exemplo o item sobre o jogo (Figura 1), que classificamos na
primeira das trés habilidades (H1). A primeira vista, ao responder que o jogo é uma
atividade lddica que permite experiéncias inusitadas, o aluno reconhece essa mani-
festacdo corporal originaria de uma necessidade social e cotidiana. No entanto, tais
informacdes ja estdo disponiveis ao longo do texto-base e do enunciado da questao.
Esse item requer, na verdade, um reconhecimento de termos como “fruicdo” e “ludi-
co”. Dessa forma, ndo podemos considerar que sua resolucdo implique uma corres-
pondéncia direta com sua habilidade.

Prosseguimos com o item sobre aptidao fisica (Figura 3) que consta do relatério
pedagodgico do Enem 2009/2010, classificando-o em H2. De acordo com esse docu-
mento, constréi “um olhar sobre como habitos corporais precisam se adaptar as ne-
cessidades cinestésicas de um individuo” (BRASIL, 2009a, p. 37). Em nossa opinido,
o item ndo requer tal habilidade (H2), mas uma habilidade exclusivamente inter-
pretativa. Assim como no exemplo anterior, a questao ndo apresenta um proble-
ma especifico a ser resolvido para além da interpretacdo. E, mesmo que houvesse,
resolvé-la nao indicaria o reconhecimento de uma necessidade de transformacao
de habitos corporais, muito menos que o aluno compreende e que se valha disso
como relevante para a prépria vida, conforme indica a competéncia da EF no Enem.
Indicaria apenas que o aluno reconhece os beneficios da atividade fisica regular,
algo que é lugar-comum atualmente.

Quanto ao item sobre voleibol (Figura 2), a habilidade que consideramos mais
consistente seria H3, apesar de uma possivel inadequacao a qualquer uma das trés
habilidades. Entretanto, ao identificar os fundamentos do voleibol nas figuras, ndo
significa que o aluno seja capaz de reconhecer a linguagem corporal - no caso o
esporte - como meio de interagado social. De fato, o esporte é um meio de interacao
social, mas a questdao ndo implica o dominio dessa habilidade. Para responder a
questao, o aluno precisa, na verdade, compreender — ou conhecer - as manifesta-
¢Oes esportivas presentes na cultura corporal.

Conforme argumentamos ao longo do artigo, nossa indagagao nao se restringe
ao papel secunddrio das habilidades da EF no Enem, pois tal fato expressa o peso
desse conhecimento disciplinar no campo contestado do curriculo que se revela
quando observamos os itens do Enem. A critica, assim, passa pela absoluta descon-
sideracao as habilidades especificas da EF. Em suma, as habilidades nao parecem
corresponder a resolucdo dos itens.

Além disso, ressaltamos que as trés habilidades compartilham em seus textos
o verbo “reconhecer”. De acordo com a taxonomia de Bloom revisada (FERRAZ;
BELHOT, 2010), reconhecer requer distinguir e selecionar uma determinada
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informacao, sendo um dos processos cognitivos mais simples, seguido por enten-
der, aplicar, analisar, avaliar e criar. De todas as disciplinas do Enem, apenas a EF
tem na matriz uma Unica agdo para todas as suas habilidades, o que indica a falta de

objetivos de tratamento dos seus conhecimentos de forma mais complexa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A insercao da EF no Enem é um marco para essa disciplina como componente cur-
ricular. No entanto, ndo implica, necessariamente, uma valorizacao disciplinar ou
avanco na constituicdo de seus saberes escolares. Os resultados obtidos sobre a se-
lecdo dos conteudos e a resolugao dos itens da EF no Enem revelam certos dissensos
na relacdo entre a intencionalidade do exame e o conhecimento que deve e pode ser
tratado na EF do ensino médio.

O primeiro apontamento diz respeito a desconsideracao as habilidades especifi-
cas da matriz de EF no Enem. A falta de relacdo entre as habilidades propostas pelo
exame e os itens aplicados demonstra o quanto a EF precisa caminhar para se con-
solidar como componente curricular. Além disso, torna quase invidvel uma andlise
da qualidade dos itens quando estes ndo dialogam com as prescrigoes da propria
matriz do exame.

Outro apontamento importante - e relacionado ao primeiro - trata da interpre-
tacdo das questdes. Apesar de ser um elemento essencial no exame, os itens de EF
apresentam um viés interpretativo que desconsidera as habilidades especificas e o
conhecimento disciplinar, presente tanto nas prescricdes curriculares quanto no ar-
cabouco de conteuidos tradicionais da EF. Da forma que os itens sdo elaborados, a EF
se apresenta mais como um tema para as questoes do que como um saber disciplinar.

Nao obstante, destacamos o quanto a EF precisa se debrugar sobre algumas
questoes no campo do curriculo que distanciam teoria e pratica. Uma dessas ques-
tOes € a propria insercdo na area de conhecimento de LST. Podemos confirmar tal
afirmacao respaldados, em parte, pela literatura académica, que indica que a area
nao tem afinidade com a intervencdo pratica estabelecida (SANTOS; MARCON;
TRENTIN, 2012), mas também pela alta repercussdo do tema da satde nos itens
de EF do Enem, apesar de a matriz do exame direcionar tal tema para a drea de
Ciéncias da Natureza.

Outra questao é que os itens sdo formulados, em geral, a partir de uma tradicao
académica que descontextualiza as questoes, ao contrario do indicado pela matriz do
exame. Assim, consideramos importante que a elaboracdo das questdes esteja alinha-
da a temas do cotidiano e que converse, principalmente, com o publico jovem.

Por fim, ndo pretendemos, com esse trabalho, apontar uma incompeténcia na ela-
boracdo das provas, mesmo considerando que existam pontos a melhorar, mas que os
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resultados encontrados resumem os conflitos dessa disciplina no campo do curriculo.
Nossa andlise dos itens nos remete, inevitavelmente, a um questionamento sobre a
presenca dessa disciplina no exame e refuta a hipdtese levantada pela literatura aca-
démica e pelo discurso governamental de que o novo Enem possa induzir mudancas e
avaliar o ensino. Pelo menos por enquanto, o Enem nao demonstra ser um instrumen-

to capaz de avaliar a EF no ensino médio, tampouco de influenciar seus curriculos.
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