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RESUMO

A partir da observagdo do predominio de teorias, prdticas e politicas avaliativas
tradicionaise coloniaisnoensinodeinglés, o presente artigo tem como objetivo vislumbrar
possibilidades otherwise, com base em perspectivas decoloniais da linguistica aplicada
critica feita no Brasil. Em uma pesquisa-a¢ao autoetnografica colaborativa, desenvolveu-
-se uma avaliagdo alternativa em duas turmas de inglés pré-intermediario no projeto
UTFPR Idiomas pelo periodo de um semestre. Neste estudo, essa experiéncia é relatada,
e levanta-se a possibilidade de pensarmos a avaliacdo enquanto reflexividade dialdgica,
enfatizando a importancia do envolvimento do aprendiz ndo s6 no processo, mas também
no debate sobre as complexidades da linguagem e da avaliagao.

PALAVRAS-CHAVE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM + ENSINO DE LINGUAS -
DECOLONIALIDADE.
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REFLEXIVIDAD DIALOGICA: UNA EVALUACION
COLABORATIVA EN LA ENSENANZA DEL INGLES

RESUMEN

A partir de la observacién del predominio de teorias, practicas y politicas de evaluacién
tradicionales y coloniales en la ensefianza del inglés, este articulo tiene como objetivo
visualizar posibilidades otherwise, con base en perspectivas decoloniales de la lingiiistica
critica aplicada en Brasil. En una investigacidon-accién auto etnografica colaborativa, se
desarroll6 una evaluacion alternativa en dos clases de inglés pre-intermedio del proyecto
UTFPR Idiomas durante un semestre. Este estudio informa sobre esta experiencia y
planteala posibilidad de considerar la evaluacidén como reflexividad dialdgica, enfatizando
la importancia de la participacién del alumnado no solo en el proceso, sino también en el
debate sobre las complejidades del lenguaje y de la evaluacidn.

PALABRAS CLAVE EVALUACION DEL APRENDIZAJE « ENSENANZA DE IDIOMAS -
DECOLONIALIDAD.

DIALOGIC REFLEXIVITY: A COLLABORATIVE
ASSESSMENT IN ENGLISH LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT

Based on the observation of the predominance of traditional and colonial assessment
theories, practices, and policies in English language teaching, this article aims to
explore other possibilities grounded in decolonial perspectives of critical applied
linguistics in Brazil. In a collaborative autoethnographic action research project, an
alternative assessment approach was developed in two pre-intermediate English classes
within the UTFPR Idiomas project over the course of one semester. This study reports
on this experience and proposes the possibility of understanding assessment as dialogic
reflexivity, emphasizing the importance of learnerinvolvement not onlyin the assessment
process itself but also in discussions about the complexities of language and assessment.
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INTRODUCAO

Era minha primeira vez como professora no ensino superior. Mesmo assim, logo
reconheci um aspecto muito familiar naquela sala de aula: a relacdo complicada
dos alunos com o inglés, a gramética e a avaliacdo. A medida que as aulas corriam,
muitos manifestavam seus traumas e insegurancas, comentando como o inglés era
dificil ou simplesmente se recusando a participar das atividades. Levando em conta
esses sentimentos e como demonstraram mais confianca com tarefas gramaticais
mecanicas, me vi fazendo malabarismos para juntar minhas préprias perspectivas
de lingua e ensino com as expectativas dos alunos. Tentei incluir gradualmente
outros discursos e abordagens durante as aulas, mas na avaliagdo decidi manter
os instrumentos com os quais eles estavam acostumados: testes formais escritos
e orais.

No dia do primeiro teste, a mesma imagem que ja havia visto tantas vezes se
repetiu: alunos desesperados para lembrar de tudo que haviam “aprendido”. Era
como se a prova fosse um monstro que os engoliria vivos. Nao a toa, ja que a ava-
liagdo tradicionalmente “vincula-se a morte (fixacdo, rotulacdo, estigmatizacao,
classificagdao, competicao, impoténcia; dureza, frieza, distancia, indiferenca, des-
crenca)” (Vasconcellos, 2012, p. 52). Uma semana depois, para a temida prova oral,
tentei acalmaé-los explicando que errar ou ter dificuldades em juntar as palavras era
algo natural, que o mais importante era o processo, etc., mas isso parecia nao surtir
efeito algum. Quando uma aluna estava chegando para sua prova, o professor de
espanhol estava no corredor e pude ouvir a rapida interacao que tiveram:

Maria, seu desempenho na prova de espanholfoi péssimo. (Professor de espanhol).

Eu sei, professor, eu sei... (Aluna).

Maria entrou na sala com os olhos lacrimejantes, a cabeca baixa e sem olhar
para mim. Tentei acalma-la, disse que ela poderia levar o tempo que quisesse antes
de comegarmos o teste de inglés. Ela respirou fundo e disse: “Ndo, professora, vamos
acabar logo com isso”. Respondi com um simples “ok”, mas tive que respirar fundo
também, pois estava tentando lidar com minha prépria indignacao com o que tinha
acabado de testemunhar.

O breve relato que inicia este trabalho representa algumas das inquietacoes
que tenho vivenciado ao longo de minha carreira como professora de inglés no
Brasil: Por que a avaliagcdo da aprendizagem continua tao tradicional e normativa?
Como testes objetivos e notas podem realmente ajudar no ensino-aprendizagem?
Qual é o propdsito do feedback? Por que os alunos sentem tanto medo da avaliacao?
Essas e outras perguntas motivaram o desenvolvimento da minha tese de doutorado
intitulada Reframing assessment as dialogical reflexivity in English language teaching
(Haus, 2024). Tal pesquisa teve como objetivo problematizar discursos, praticas e
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politicas de avaliagdo no ensino de lingua inglesa (ELI), explorando teorias decolo-
niais da linguistica aplicada (LA) e vislumbrando possibilidades mais consoantes
com perspectivas discursivas de diversidade e empoderamento.

O presente artigo é um recorte dessa tese,! no qual pretendo relatar as pra-
ticas de avaliacdo desenvolvidas nessa pesquisa-acao autoetnografica colaborativa,
entendendo-as enquanto formas otherwise? de fazer e pensar a avaliagao de lingua
inglesa. Para tanto, inicio problematizando brevemente a avaliacdo no ELI no Brasil
e vislumbrando possibilidades a partir de movimentos decoloniais. Em seguida,
relato a experiéncia avaliativa que eu e o professor colaborador (que chamarei a
partir de agora de Dé) tivemos durante um semestre do curso de inglés no projeto
de extensao UTFPR Idiomas, trazendo exemplos de atividades e relatos dos alunos.
Por fim, proponho um olhar para a avaliagdo enquanto reflexividade dialdgica, enfa-
tizando a importancia do envolvimento do aprendiz nao s6 no processo educativo,

mas também no debate sobre as complexidades da linguagem e da avaliacao.

AVALIACAO NO ELI: LIMITA(;(SES E POSSIBILIDADES

Avaliacdo é um conceito amplo e multiplo dentro das areas da educacao e da LA.
Neste trabalho, pretendo discutir a avaliacdo da aprendizagem no ELI, examinando
criticamente a perspectiva que percebo como predominante: uma sistematizacao
de registros que € obrigatoria e tem como resultado a producido de uma nota, a qual
define se um aluno pode ou nao passar para o proximo “nivel”. Essa realidade, que
resume avalia¢ao a um sinénimo de mensuragao, repousa profundamente em con-
cepgoes hegemonicas/tradicionais de educagao, conhecimento e linguagem.

Desde o século XX, as racionalidades cartesiana, positivista e iluminista, ca-
racteristicas da modernidade/colonialidade, tém sido fundamentais para a concep-
¢ao da instituicdo escola no Brasil (Duboc, 2007). A ideia do conhecimento como
individual e externo aos sujeitos (Martinez, 2014), a divisdo entre mente versus corpo
e a construcdo da superioridade do pensamento racional resultaram na selecao e
compartimentalizacdo de contetidos em disciplinas/niveis. Tais racionalidades le-
vam a uma légica de educacdo bancaria (Freire, 1987), em que os alunos assumem
uma posicdo passiva, absorvendo informacgdes e reproduzindo-as sem questionar,
enquanto os professores sdo as autoridades responsaveis pela transferéncia des-

ses conhecimentos. Essa visao de escola me remete a versdo cinematografica de

1 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Parand em
26 de maio de 2021 (CAAE: 46422521.8.0000.0102). Todos os participantes da pesquisa (professor
colaborador e alunos do UTFPR Idiomas) assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

2 Mignolo e Walsh (2018) trazem a ideia de otherwise enquanto formas de ser, conhecer e fazer que se
afastam do paradigma e das crencas hegeménicas modernas/coloniais.
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The Wall, da banda Pink Floyd (Parker, 1982): criancas entrando em uma fébrica
para serem moldadas em produtos idénticos, sujeitos que reproduzem discursos e
comportamentos hegemonicamente considerados ideais.

Além dessas caracteristicas que vém desde o nascimento da escolarizacgao, as
ideologias neoliberais hoje permeiam crencas sobre a educacao. Biesta (2005, p. 60,
traducao propria)® critica, por exemplo, a “compreensdo econdémica do processo de
educacao, em que se supoe que o aluno sabe o que quer, e em que um provedor (um
professor, uma instituicao educacional) estd 14 simplesmente para atender”. Por sua
vez, Santos et al. (2022) observam a transposicao de varias racionalidades neolibe-
rais para o campo educacional, como: o foco no individualismo; as perspectivas de
liberdade, competicao e meritocracia; qualidade como sindénimo de eficiéncia, efi-
cacia e produtividade; e a importancia de medir e quantificar essa qualidade.

Por fim, podemos analisar o cenario brasileiro mais especificamente. Apesar
da ocultagdo das ideias de Paulo Freire durante anos devido a ditadura militar, a
década de 1990 representou um despertar das reivindicacdes por uma educagao cri-
tica no Brasil. De forma adversa, os ultimos anos tém sido marcados por uma nova
disseminacao de ideais conservadores: “sinais podem ser vistos em contrapropostas
conservadoras, como o projeto de lei do governo ‘Escola sem partido’ e outro projeto
(Projeto de Lei n. 1.411/2015) que pretende proibir o que considera ‘assédio ideoldgi-
co’ nas escolas brasileiras” (Menezes de Souza & Monte Mor, 2018, p. 446, traducio
propria).* O conservadorismo e atual polarizacao politica do pais, juntamente com
as logicas que mencionei anteriormente, funcionam como forgas que influenciam
os espacos educacionais. Com base nisso, podemos nos questionar: Quais ontoepis-
temologias fazem parte de nossos curriculos? Que respostas esperamos de nossos
alunos na avaliacdo? Nessa educacdo bancaria, espera-se que os sujeitos reprodu-
zam, de forma objetiva, individualizada e neutra, discursos e comportamentos que
correspondam aos interesses das forcas dominantes e das instituicoes reguladoras.

Dentro desse histdrico, é possivel observar que as praticas de ensino de idio-
mas também tém sido orientadas por esses interesses. No que concerne a lingua
inglesa, temos no Brasil o ensino de inglés como lingua estrangeira (ILE) baseado
na orientacdo monolingue, na crenca da lingua como um sistema compartilhado
e na superioridade do falante nativo (Canagarajah, 2013; Duboc & Siqueira, 2020).
Independentemente das diversas teorias sendo desenvolvidas (pds-modernas,

3 No original: “economic understanding of the process of education, one in which the learner is
supposed to know what he or she wants, and where a provider (a teacher, an educational institution) is
simply there to meet”.

4 No original: "signs may be seen in conservative counter-proposals, such as the government Bill
‘Schools without politics’ (Escola sem partido) and another project (Projeto de Lei n. 1411/2015) that
intends to ban what it sees as 'ideological harassment’ in Brazilian schools”.
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pos-estruturalistas, criticas e/ou decoloniais) sobre linguagem e das novas dina-
micas de comunicacao devido a globalizacdo e a tecnologia, ndo ocorrem trans-
formacoes significativas nas estruturas politicas, ideoldgicas e educacionais. As
orientagoOes tradicionais se mantém constantemente reproduzidas em livros didati-
cos e materiais de ensino, em discursos da midia e do marketing, em metodologias,
na formacao docente e, principalmente, na forma como avaliamos.

No ELI, os critérios que baseiam a avaliacdo sdo majoritariamente relacio-
nados a perspectivas monolingues, estruturalistas e normativas, com alunos sendo
penalizados por usarem formas ndo padronizadas (definidas a partir de modelos
de falantes nativos ou documentos considerados oficiais) ou misturarem idiomas
(Garcia & Ascenzi-Moreno, 2016; Shohamy, 2018). Para além das formas linguisticas
padronizadas, a premissa da conformidade perpassa também os sentidos, levan-
do aprendizes a reproduzir determinados discursos predominantes que reforcam
um habitus interpretativo (Monte Mo6r, 2018). Tais critérios promovem estruturas de
violéncia, pois deslegitimam certos usos e significados e impedem alunos de explo-
rarem seus repertorios. Ademais, juntamente com a visao de avaliagdo enquanto
verificacdo, esses critérios levam ao privilégio de instrumentos caracterizados por
resultados controlaveis, somativos e mensurdveis, como as provas e testes.

Relatos de alunos participantes® de minha pesquisa de doutorado (Haus, 2024)
exemplificam o predominio de avaliagoes tradicionais no ELI, bem como as violén-

cias vivenciadas:

Tive [aula de inglés] com outras professoras, em outros niveis, que aplicavam pro-
vas tradicionais, e me geravam muita ansiedade e nervosismo . . . sempre rela-
cionei o meu bom desempenho a notas altas, o que me gerou muitos problemas
psicoldgicos ao longo da vida. (A6).

Particularmente ndo gostava muito [de provas], pois a pressdo junto com tensdo
ndo fazem bem a ninguém. (A10).

Eu particularmente ndo gosto de provas escritas, porque fico muito nervosa com o
tempo, e muitas vezes na minha vida eu sabia todo o conteiido e ndo tinha nenhu-
ma duvida da matéria mas por causa do nervosismo eu acabava indo mal, entdo
pra mim esse método acaba ndo sendo muito justo. (A12).

O maior desafio que enfrentamos € que tal estagnagao nas praticas nao é uma
simples decisdo dos professores de manter as coisas como estdo, mas o resultado

de uma série de imposi¢coes que chegam em um movimento top-down (de cima para

5 Asfalas sdo fruto de um questionario que os alunos das turmas participantes da pesquisa
responderam no segundo semestre de 2021, no final da intervencdo pratica. As respostas foram
andénimas e serdo referenciadas com “A” (aluno) seguido de um nimero (1, 2, 3, ...).
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baixo). Existem for¢as que trabalham dentro dos interesses do mercado global, das
instituicoes e dos sujeitos que desejam manter as estruturas coloniais, modernas e
neoliberais. Por exemplo, hd o mercado internacional de instrumentos oficiais pro-
duzidos no Norte Global, como testes de proficiéncia e o Quadro Europeu Comum
de Referéncia para Linguas (CEFR), que perpetuam tais ideologias. Ademais, temos
o anseio por estabilidade (Harding & McNamara, 2018) e a facilidade em verificar
formas fixas (Duboc, 2007), ambos respondendo a agenda educacional neoliberal de
qualidade como sinénimo de eficiéncia, eficacia e produtividade. Assim sendo, uma
transformacdo significativa da educacdo e da avaliacdo pode estar fora do nosso
alcance, mas reconhecer a existéncia dessas forgas e vislumbrar possibilidades se
torna importante para criar qualquer tipo de resisténcia.

Pensar e fazer avaliacdao otherwise

Apoiada neste esperancar (Freire, 1992), que acredita em uma transformacao
na educacdo, trago meu olhar para possibilidades de pensar e fazer avaliacdo no
ensino de linguas otherwise. Entretanto, quando se trata de repensar nossas praticas
a partir de um posicionamento decolonial e critico, a mudanca nos termos da con-
versa (Mignolo, 2000) é essencial. Focar apenas praticas alternativas ndo rompe as
estruturas, porque métodos alternativos nao significam necessariamente conceitos
diferentes de aprendizagem, ensino, linguagem, etc.

A fim de ilustrar essa ideia, gostaria de expandir a metafora de Monte Moér
(2007) da educacao enquanto uma arvore. A autora afirma que as folhas represen-
tam as praticas de sala de aula, uma vez que, como a copa, sdo a parte mais visivel
do ensino-aprendizagem. Ja o tronco, que sustenta essas folhas, seria a pedagogia
que orienta tais decisdes didaticas. Por fim, as raizes sdo filosofias, ou seja, visdes
de sociedade, sujeito, lingua e educacao que alimentam a pedagogia e as praticas.
Expandindo tal ideia a partir de um pensamento mais rizomatico (Franco, 2021),
acredito que a educacdo é formada por todas essas partes que Monte Mor (2007) re-
presenta, mas conectadas por meio de conjuntos, ndo de continuacdes. Filosofias,
métodos, corpos, epistemologias e assim por diante sdo tecidos e estdo intrinseca-
mente em movimento, transformacio e expansio. E justamente por causa desse
amalgama que a mudanca nas praticas de avaliagdo, por si s6, ndo tem o impacto
necessario nesse conjunto.

Por essa razdo, antes de relatar as praticas avaliativas que desenvolvi com
Dé, é preciso destacar quais filosofias visualizo como fundamentos dessas acdes.
Primeiramente, contra a légica da educacdo bancaria, a pedagogia critica de Freire
(1996) coloca professores e alunos como participantes dos atos de aprender e ensi-

nar, que nao sao baseados em “transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
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para a sua propria producao ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 21). Nessa pers-
pectiva, um dos objetivos da educacdo seria a conscientizagdo, a autorreflexividade
e o reconhecimento do préprio tempo e espago. Por sua vez, inspirada em Freire e
leituras anticoloniais e feministas, hooks (1994) fala de uma pedagogia engajada, cri-
ticando a divisdo entre mente e corpo e enfatizando a interacdo entre professores e
alunos. Para ela, nosso papel como educadores seria criar um ambiente de comuni-
dade, onde os alunos sejam vistos como seres humanos completos e complexos que
podem se expressar. Por fim, Biesta (2005) concebe o aprendizado como uma respos-
ta, uma reacao e reorganizagao apos o contato com a alteridade, os desafios ou des-
confortos. Nessa reorganizacao, alunos passam pelo processo de tornar-se presenca,
ou seja, mostrar-se “em um mundo social e intersubjetivo, um mundo que compar-
tilhamos com outros que nao sao como nds” (Biesta, 2005, p. 62, traducido propria).°

Outra raiz que fundamentou nossas praticas refere-se ao conceito de lingua-
gem e nossa visao dos propdsitos do ELI. Em primeiro lugar, Dé e eu nos situamos
em um movimento chamado LA “feita no Brasil”, que, de acordo com Jordao (2021),
se trata de uma abordagem local e corporificada que parte da ideia da linguagem
como pratica social e do conhecimento como interdisciplinar e colaborativo. Essa
LA é movida pela necessidade de respeitar a diversidade e entender a diferenga como
benéfica, tendo “uma ampla interface com a decolonialidade, o translinguismo
e as epistemologias do sul, impulsionada pela necessidade de aprender a lidar com
a invisibilidade que foi criada sobre nossas préticas locais” (Jordado, 2021, p. 15,
traducado propria).’

Com o objetivo de pensar praxiologias (epistemologias fundidas com praticas
[Pessoa et al., 2021]), Dé e eu fizemos reunides de discussao on-line antes, durante
e depois das aulas das turmas em que desenvolvemos a pesquisa. A partir de leitu-
ras sobre decolonialidade (Mignolo & Walsh, 2018), translinguagem (Canagarajah,
2013), inglés como lingua franca (ILF) (Duboc & Siqueira, 2020), letramentos criticos
(Monte Mor et al., 2021) e multiletramentos (Fernandes & Gattolin, 2021), concebe-
mos lingua enquanto pratica social de producgao de sentidos, com énfase na nogao
de repertorios. Interlocutores negociam, de acordo com interesses e normas sociais
situados, por meio de recursos que compdem seus repertorios unicos. Esses reper-
toérios, por sua vez, ndo representam um conjunto de competéncias cognitivas, esta-
ticas e individuais, mas um todo corporal, emocional, social e politico (Busch, 2017).
Ou seja, cada falante participa da interagdo a partir de seu proprio repertério, que

6  No original: “to come into presence in a social and intersubjective world, a world we share with others
who are not like us”.

7  No original: "a wide interface with decoloniality, translingualism and southern epistemologies, driven
by the need to learn how to deal with the invisibility that has been created over our local practices”.
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é formado social e situadamente por itens linguisticos e semidticos, identidades,
corpos, experiéncias, etc.

Essas mesmas leituras e toda minha pesquisa do doutorado também me leva-
ram a considerar uma avaliagao no ELI otherwise. Uma pratica que passe da mensu-
ragdo para o empoderamento, que permita aos alunos se sentirem tanto legitimados
para linguajar (Maturana & Varela, 1995) a partir de seus proprios repertdrios quan-
to conscientes das normatividades impostas pelo sistema. Uma avaliagdo que aban-
done perspectivas de aprendizado individual compartimentado e cognitivo e se
paute na visdo de conhecimento como colaborativo e socialmente construido. Em
uma perspectiva de avaliacao formativa (Hoffmann, 2001), poderiamos nos concen-
trar na performance dos alunos em relacao a objetivos especificos e definidos local-
mente. Ademais, o espaco privilegiado das notas seria dado ao feedback, ndo visto
como simples corrigir (Martinez et al., 2023), mas como uma via de méo dupla entre
professores/alunos ou alunos/alunos.

Antes de apresentar o contexto da pesquisa e nossa pratica de avaliagao, gos-
taria de enfatizar que meu objetivo ndo é trazer um modelo a ser reproduzido. Em
um posicionamento decolonial e critico que busca fugir da tendéncia neoliberal,
moderna e colonial de transformar teorias em pedagogias aplicaveis, reconheco
que praticas devem ser desenvolvidas localmente, considerando as limitac¢des e par-
ticularidades de cada contexto. Espero que as experiéncias aqui relatadas possam
servir de inspiracdo para que professores e pesquisadores se posicionem e ajam a
partir de determinadas ontoepistemologias, vislumbrando possibilidades para na-
vegar pelos conflitos, emaranhados e contradi¢des da avaliacdo no ELI.

RELATOS DE PRATICA: UMA TENTATIVA DE AVALIACAO OTHERWISE

As praticas aqui relatadas ocorreram no segundo semestre de 2021, no projeto de
extensdo UTFPR Idiomas. Instituido em agosto de 2019 e suspenso em dezembro
de 2023, seu objetivo era atender a demanda de linguas estrangeiras da Universi-
dade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), com cursos em 14 idiomas para
maiores de 17 anos. Com a pandemia da covid-19, as aulas passaram a ser on-line
e sincronas via Zoom. Os cursos de inglés, compostos de mdédulos de 60 horas, se-
guiam uma divisao por niveis, considerando o CEFR e o livro didatico World link:
Developing English fluency (Morgan & Douglas, 2015), e adotavam um sistema pa-
drao de avaliacdo com provas. Para a pesquisa, fomos autorizados a realizar outra
forma de avaliacdo, mas a exigéncia de uma nota final (e a média de pelo menos 70
para prosseguir para o préximo nivel) se manteve. Para a pesquisa, nés trabalha-
mos em duas turmas de nivel 4 (A2.2, com base no CEFR), com 13 alunos no meu
grupo e 4 no de Dé. Apesar de o processo de avaliagdo ter sido o mesmo, pequenas
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diferencgas nas experiéncias de cada turma foram inevitaveis. Neste recorte, irei
focar a minha turma por motivos de limitacdo de espaco.®
Antes do inicio do semestre, e com base em nossas conversas, Dé e eu defi-

nimos quatro principios que guiariam nossa avaliacdo, como descrito na Tabela 1.

TABELA 1
Principios de nossa pratica avaliativa

Nossas disposi¢des decoloniais de translinguagem, ILF, letramento critico e multiletramentos
orientam nossas decisdes e a¢des.

Avaliagdo como uma fonte constante e continua de informacdes para os processos de ensino
e aprendizagem.

Os alunos fazem parte da avaliacdo, tomando decisdes e ajudando na negociagdo de todos os
aspectos do processo.

Os recursos (instrumentos, critérios, feedback) estdo em construcdo, sendo moldados e
formados durante o semestre.

Fonte: Elaboracgdo da autora.

Dentro desses principios, desenvolvemos seis eixos: a) objetivos; b) diarios;
c) portfélios; d) rodas de conversa; e) feedback individual; e g) autoavaliacao. Nés
ndo trabalhamos com esses eixos enquanto etapas em sequéncia, mas sim conco-
mitantemente. Considerando nossa perspectiva de avaliacao formativa, tentamos
incluir formas de feedback em todos os momentos. Com relagdo as notas, apesar de
nossa critica ao seu cardter quantitativo e a centralidade tradicionalmente dada a
ela, sabiamos de tal exigéncia institucional. Portanto resolvemos pelo menos abalar
a nossa relacao e a dos alunos com esses nimeros, problematizando a prépria con-
cepcao de nota, a partir de uma discussao sobre sentimentos, expectativas e discur-
sos a respeito de avaliacao, e tornando o processo mais democratico ao pedir que os
proprios alunos decidissem os pesos (essa discussdo e decisdo foi realizada em sala
de aula, no meio do semestre).

Nas subsecdes a seguir, explicito cada um dos eixos, trazendo exemplos dos
materiais produzidos pelos estudantes.

Objetivos

Partindo de nossas disposicoes e leituras, as quais destacam a importancia
das emergéncias e complexidades de cada contexto, decidimos que seria essencial
ter uma visdo clara das particularidades daquele semestre, naquele determinado

8 Osrelatos serdo pautados nos materiais produzidos na pesquisa (diario de campo; materiais
produzidos pelos alunos; transcricdes de conversas entre mim e o D¢; e respostas a um questionario
aplicado aos alunos).
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espago-tempo. Por esse motivo, o primeiro eixo da avaliacdo foi uma lista de objeti-
vos composta de nossas metas de aprendizagem, dos alunos e da instituigao.

Primeiro, Dé e eu consideramos as leituras que haviamos feito em nossas
reuniodes on-line e vislumbramos algumas disposi¢goes que gostariamos de desenvol-
ver, traduzidas em quatro objetivos: a) multimodalidade: entender a linguagem para
além da gramatica e do texto escrito, produzir significados por meio de diferentes
modos e desenvolver o letramento digital; b) letramento critico: posicionar-se de
forma ética e responsavel em relagdo ao mundo e ao outro, exercitar autorreflexi-
vidade e se responsabilizar por sua prépria avaliacao; c) colaboragdo: reconhecer a
aprendizagem como um processo coletivo e interativo e estar aberto as diferengas
e a negociagdo; d) consciéncia linguistica: questionar pressupostos hegemonicos
(como o modelo do falante nativo) e entender a lingua enquanto repertério, reco-
nhecendo a existéncia das normas, expandindo recursos semidticos, desenvolvendo
sensibilidade retérica e exercitando estratégias de negociacao.

Em seguida, tomamos o livro didatico e seu conteudo como a meta institu-
cional a ser seguida, uma vez que o UTFPR Idiomas nao possuia diretrizes claras
com relacdo a objetivos pedagdgicos, e o material determinava a organizagao dos
niveis e os conteudos que estavam nos testes. Porém é importante destacar que nos
esforcamos para desafiar o olhar estruturalista de lingua como sistema fixo e nor-
mativo que normalmente embasa tais materiais. Desse modo, incluimos o objetivo
da instituicao de trabalhar o livro didatico e seus conteuidos 1éxico-gramaticais, mas
adotando uma perspectiva de repertério linguistico e inserindo-o dentro da nossa
meta de consciéncia linguistica.

Por fim, considerando nosso principio de incluir os alunos no processo, pre-
cisavamos olhar para suas realidades. Optamos por criar uma lista colaborativa
para cada grupo, que seria composta dos nossos quatro objetivos, mais cinco ou seis
discutidos e decididos em conjunto. Para a criacdo da lista, dedicamos uma aula no
terceiro encontro do semestre para a qual pedimos aos alunos que trouxessem uma
lista de seus motivos pessoais para aprender inglés. Iniciamos com uma discussdo
critica sobre a lingua inglesa, cientes de que muitos objetivos que os alunos trariam
poderiam ser impostos e/ou influenciados por discursos dominantes, e apresen-
tamos os nossos quatro objetivos. Alguns dos slides utilizados podem ser vistos
na Figura 1:
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FIGURA 1
Slides da atividade dos objetivos
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https://www.facebook.com/watch/?extid=WA-UNK-UNK-UNK-

Questions about the video

1 Where is Rayssa Leal from? What do you know about her?

2 Why is she speaking in English?

3  Did you notice any "mistakes” in her speaking? Which ones?

4 What was the purpose of the video?

Conversations
= L involving
2 non-native

English speakers
=
a
Conversations

involving only
native English speakers

2017

https.//www youtube.com/watchv-Ge
7e70lGamkél-6o1s

Communication in English language
not invalving a non-native speaker

’
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Multimodality e 3

Ability to use M N

multimodal language g )
Crifical literacy

Exercise critical 03 M‘

thinking through
language

guage Awareness

Negotiation strategies
Question native speaker
model

Creative use of language
Textbook content

Collaboration

Exercise
collaborative work

Fonte: Haus (2024).

Ap6s a discussdo, na minha turma, dividi os alunos em grupos para compar-

tilharem seus motivos pessoais para aprender inglés. Eles encontraram pontos em
comum e, por fim, criamos uma lista final:

1. multimodalidade;
consciéncia da linguagem,;

letramento critico;

colaboracao;

B

P NG RN

J—
(=)

inglés para exames (certificados);

fala e compreensdo, comunicacdo para viagens;

compreensido do método de avaliacao;

metas académicas (mestrado, doutorado): aprender inglés para esses contextos;

capacidade de assistir a videos em inglés com/sem legendas em inglés;

. aprendizagem de todos os tipos de verbos (futuro, passado, continuo).

A formulacdo da lista com a participacdo da turma, a transparéncia dos obje-

tivos do semestre e a conexao continua deles com os outros eixos (diario, portfélio,

rodas de conversa, feedback, notas e autoavaliacdo foram orientados em direcdo a es-

ses objetivos) estimularam o engajamento dos alunos, uma vez que eles reconhece-

ram o quanto tal processo avaliativo poderia contribuir para seu desenvolvimento.

Trago duas falas de alunos, ao discorrerem sobre a avaliacdo no final do semestre,

parailustrar:
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Pontos positivos: clareza de objetivos, clareza de critérios, informacoes claras da-
das pelo professor. . . . Me senti segura jd que as regras eram claras e bem definidas.
Ndo hd nada pior que passar por uma avalia¢cdo sem critérios! (A9).

Gostei pelo fato de que o andamento foi explicado de forma bastante clara quanto
ao que seria esperado. (A14).

Gostaria de destacar que, quando Dé e eu pensamos em incluir as realidades
dos alunos, nao queriamos apagar completamente as perspectivas deles para impor
as nossas, mas acreditdvamos em nossa responsabilidade enquanto professores de
promover o questionamento. Assim sendo, nds incluimos todos os objetivos suge-
ridos por eles nas listas, na expectativa de que a avaliacdo envolvesse os proprios
alunos, pensando criticamente sobre esses objetivos. Como precisavamos de mais
medidas para promover esses questionamentos, surgiu a ideia dos didrios.

Diarios

A partir da necessidade de promover autorreflexao, Dé e eu decidimos pro-
por aos alunos a escrita de um didrio, como uma maneira de os alunos expressa-
rem seus sentimentos e experiéncias com o inglés e se envolverem ativamente em
seus proprios aprendizados, pois “um didrio reflexivo permite que a pessoa adquira
uma compreensao mais profunda de si mesma e de sua pratica por meio da escrita”
(Cuesta-Melo et al., 2022, p. 93, traducdo prépria).’ Pedimos a eles que ndo apenas
relatassem, mas também refletissem sobre as experiéncias, tentando conecté-las
aos objetivos da turma. Na Figura 2, ha um exemplo de registro no diario:

FIGURA 2
Registro no diario da Denise

24 September

Today I decided to risk reading an academic text, I do

continuing education, and in it are reguired to read several
texts 1n English, the text I choss 1s czlled: Interperscnal
Mindfulness Informed by Functional Znalytic

Psychotherapy: Findings from a Pilot Randomized Trial. The main
idea of the text 1s to test the efficacy of Mindfulness in enhancing
the results of FAP therapy.

In the first moment, I chose to read the whole text, trying to
understand the main idea, and the results of the research. In a
second moment, I decided to underline some of the more academic words
that I could not understand and then look up what they meant. At
first it was very difficult to start reading without understanding
much, but then I realized that I was able to understand the main
point of the text.

Text source:Thinking Through Text Comprehension T: Foundation

and Cuiding Relations (ed.gov)

Fonte: Haus (2024).
9  No original: "a reflective journal enables one to gain a deeper understanding of oneself and one's
practice through writing".
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Com relagdo ao feedback, Dé e eu optamos por ndo analisar estruturas linguis-
ticas nos didrios, uma vez que corrigir gramatica e ortografia nesse género, em que
normatividades podem ser desafiadas, ndo corresponderia a nossas disposicoes.
Para os alunos, explicamos a ndo correcao através de nosso objetivo de conscien-
tizacdo linguistica e sensibilidade retérica. E importante destacar que nio signifi-
ca que os diarios nao faziam parte do aprendizado do inglés, pois por meio desse
exercicio os alunos estavam organizando suas experiéncias e ideias em palavras.
Como nossa intencao era o feedback focado na promocao do questionamento critico,
comentavamos (em inglés ou em portugués) em seus textos, dialogando com o con-
teudo, fazendo perguntasou observacoes sobre asexperiénciasrelatadas. Queriamos
reconhecer e legitimar as narrativas e os letramentos dos alunos ao mesmo tempo
que os desafidvamos e ajuddvamos a “preencher a lacuna entre o aprendizado da
lingua-alvo na sala de aula de idiomas e suas oportunidades de pratica-la na comu-
nidade mais ampla” (Norton, 2013, p. 182, traducao propria).’® As figuras 3 e 4 sdo
exemplos desses feedbacks:

FIGURA 3
Feedback no diario da Lorena

b Ager

qumom%tymmw# wanl To apslegize, because J
fergst te pest the diary earlien: Ok, nowr & can start with my jeunnal:

The Teacher ashed. us to make a jounnal, bul net any feurnal, a journal
almutsmwﬂw:?ﬂwtcﬂ made for. my semesler goals. élmfzmﬁ%me/umhzwe

an expression That is “junlar o ilil as agradivel”, ﬂtmlun?//'kbﬂwi#cb&wm"/ i%mﬁ-’;’ Inglés Academia d...
class 9oa/5m5anda’luadwchapm% ﬂwuu&educﬁ&wwﬁufuloﬁ/(fmnbm £ Oct 1, 2021
mene specific the chapter 7 that Tolks absul simple continued fractions. adorei como ve trouxe o portugués
onns . aqui e soube explicar o que
J SRR b e equalions helped The underlanding, and: & significa :) £ uma habilidade

learned seme wonds lihe: importante em encontros com
> ﬂééuﬁrfﬁm pessoas de outras culturas

Fonte: Haus (2024).

10 No original: "bridge the gap between their learning of the target language in the language classroom
and their opportunities to practice it in the wider community”.
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FIGURA 4
Feedback no diario da Fernanda

» 15 September
Today | watched the video on Youtube channel “Speak English With Tiffani” called
“DON'T SAY I'm Fine Thank You And You’, to increment my goal: intend to learn
many new words to grow my vocabulary
In this video | learned that for native English speakers are unusual answer the
question “How are you?" with “I am fine thanks, and you?”. The right way to speak
can be divided in 2 different ways to properly respond
1. Give a response that also includes a basic question used by native english
speakers.
ex
- “I'm doing great, thanks. How about you?”. (happy answer)
- “I've been a bit busy, but okay. How have things been with you?”. (busy
answer) :’ﬁ'ﬁ Inglés Academia de Linguas do Parana
Sep 30, 2021
2. Give a response that also includes a connection question used by native
english speakers.
ex
-“I'm doing great, thanks. | heard that you got a new job. How is that going?”
(happy answer)
-"I've been a bit busy, but okay. | remember that you said you were also
working on some things. Any update?”. (busy answer)

That's a very interesting experience you've had
Fernanda:) But be careful! There are many native
speakers making videos online with such polemic
ideas just to get more views. Maybe in their context it's
not common to say “I'm fine, thanks”, but that's not
wrong! It's not the only way to respond, of course, but
it is one of the ways a lot of people use :) Native
speakers are not the only speakers... remember when |
showed you in class those graphs with numbers of
natives X non-natives? Just for you to reflect a little bit
D

After | watched this video, | was shocked because in English classes at
school we always leamed it was like that, and now | find it's something weird for the
nature english speakers.

Fonte: Haus (2024).

Outra contribuicao interessante dos didrios foi como pudemos conhecer mais
nossos alunos. Eles escreveram sobre interacoes que tinham com/em inglés, como
estudavam por conta propria e suas emocoes em relacdo a lingua e ao aprendiza-
do. Esses registros orientaram nossas escolhas em aula, ao pensarmos em prati-
cas que estruturassem oportunidades para que eles expandissem seus repertorios.
Pessoalmente, me senti mais préxima deles e fiquei emocionada ao ver o quanto es-
tavam abertos para se expressar, o que acredito ser caracteristico de uma pedagogia
engajada (hooks, 1994).

Por fim, percebi que o didrio levou os alunos a se esforcarem para encontrar
mais situagoes com o idioma fora da aula, pois queriam escrever registros e esta-
vam se sentindo mais responsaveis por seu proprio aprendizado. No questiondrio
final, ao falar sobre os pros e contras da avaliagdo, um aluno comenta: “Positivo: Me
obrigou a tirar mais tempo para estudar a lingua, pois o tnico momento fora da aula que
eu de fato conseguia praticar o idioma era fazendo essas atividades” (A15).

Portfélios

Para que os alunos desenvolvessem objetivos especificos da lista, optamos
pela criagdo de portfélios, por meio de pastas individuais no Google Drive. Durante
o semestre, planejamos atividades para serem postadas, levando em conta as listas
de objetivos, o livro didatico e as realidades das turmas. Em outras palavras, propu-
semos tarefas que dialogavam com os conteudos do material World link: Developing
English fluency (Morgan & Douglas, 2015), ao mesmo tempo que tentamos focar for-
matos auténticos e a linguagem como pratica social. Queriamos nos distanciar das
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tarefas tradicionais que se concentram apenas nas estruturas linguisticas e se tor-
nam desconectadas da realidade, ignorando os letramentos dos alunos e a impor-
tancia do contexto. Ademais, aproveitamos a oportunidade para sugerir atividades
em grupos, pensando em uma avaliacdo realmente pautada na visao de conheci-
mento como colaborativo e socialmente construido.

A Tabela 2 descreve cada atividade proposta, seguida de alguns exemplos das
produgoes dos alunos (figuras 5 a 7):

TABELA 2
Atividades do portfélio

Writing about neighborhood/city | Escrita de paragrafo sobre seus bairros ou cidades.

Criagdo de anuncios para o site Airbnb.

Ad on Airbnb ; o P
Escrita de avaliagdes nos anuncios dos colegas.

Em grupos, criagdo de pdsteres para divulgar uma cidade para sediar os Jogos

Olympic games poster Olimpicos de Verdo de 2032.

Preparacdo de material multimodal para relatar aos colegas:
Character’s personality a) a experiéncia de assistir a um filme ou série em inglés;
b) um personagem e sua personalidade.

Entrevista sobre metas e sonhos.

[} i - -
nterview about dreams Escrita de texto relatando as respostas do colega e dando opinido.

Em grupos, criacdo de mural digital interativo com conselhos sobre como atingir

Advice for New Year's resolutions ~ - s
uma resolugdo de ano novo relacionada ao corpo e a satde.

Video/audio about talent Gravag3o de video ou dudio de 2 minutos sobre um talento pessoal.

Em grupos, apresentacgdo seguida de perguntas e respostas sobre uma pessoa

Biography presentation talentosa e sua histéria de vida.

Movie review Escrita de resenha de filme.

Fonte: Elaboragao da autora.
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FIGURA 5
Atividade "Ad on Airbnb” - aluna Samanta

Cunha - Boa Vista, Sdo Paulo, Brasil - Fous people - Two rooms - Two beds - One bathroom - Goed available - 4.2

i 2 d Beauty in Cunha - SP |
@ a”S_armanta eace an eauty Iin .unna R$464/ night

Equipped with a mini kitchen and all the necessary structure lo complete your
expenences in Cunha

MIaOhome( lUSt for you (fu" Space) Ouwr space is located ina field of clive trees where YOU Can expenance vanous
Self check in expeniences with our partners, including a guided tour of the orchard, sensory
The view over the olive tree field and the Atlantic Forest is a analysis of oils and artisan lunch in the small and cozy bistro

spectacle in itself, framed by our exclusive architecture, our
45 m2 space who are looking for moments of rest,
contemplation and reconnection with the nature.

Patricia; joved to stayed inSamanta's house. | could relax
during the weekend. The sunset from there is beatiful.
The kitchen had all | needed to prepare my meals. The

bad thing is the intemet, there is not to possible work
there because the connection is unstable.

ATTENTION: there is no cell phone signal and the wifi can
present problems.

Fonte: Haus (2024).

FIGURA 6
Atividade “Character’s personality” - aluna Ilvana

FLICK |
A BUGS LIFE
% NS SSTTVTURUVANNR

Flick is an ant, his group keep food for a long time for locusts, but Flick loses all food. To
reverse the situation and change his image, he goes out looking for insects that can help
him in the new mission. As it is clumsy, ends up climbing a group of very crazy actors.

A LTTIE BIT OF THE MOVIE AND A LITTLE BIT OF ME

>
¥ -
what characteristic
W;V did !fgy of the cartoon do |
choose i identify myself?

Because | watched with
my niece, this last
weekend, it's a very funny
movie with many
teachings.

Fm like Flick, when | try
to find a solution to a
problem, I'm a little
clumsy sometimes..

have a good
heart

And that's how | try to sclve

. the problems and in the end
Solving problems” everything is right .. Il
| always look for solutions on the Intermnet, talking to l\r
my friends, or | know other pecple and make some
adaptations to salve problems. Don't worry ...Everything will be fine,
And yes | have crazy friends and | like them a lot have fun on the way”
K 3

¥

Fonte: Haus (2024).
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FIGURA 7
Atividade "Biography presentation” - alunas Lorena e Sofia

| AM.BRUCE @

Montréal 1976

&

Caitlyn Jenner

| AM CAIT

&
by oy
£1

After that he became famous but something stil wasn't
resolved. Hisintimate conficts only increzsed.

Fonte: Haus (2024).

Apesar de certas propostas terem sido pensadas com base em vocabulé-
rio ou pontos gramaticais do livro didatico, ndo tinhamos o objetivo de verificar
o uso ou nao desses aspectos linguisticos. A ideia era orientar um melhor uso de
normas (quaisquer que surgissem em suas producoes, e ndo necessariamente as
que inspiraram a tarefa) e, ao mesmo tempo, direcionar para a sensibilidade re-
térica e focar a expansao de repertérios, promovendo uma capacidade critica de
navegar entre linguagens normativas e criativas. Apesar dessas inten¢des, nossos
feedbacks escritos no portfélio acabaram sendo mais corretivos e estruturais do que
esperavamos, como mostram os exemplos nas figuras 8 e 9:

FIGURA 8
Feedback corretivo 1

ming Eenglish. She would

fewm  Inglés Academia...
‘;ﬁ Oct 20, 2021

Replace: “g” with “E”

. . 4 Inglés Academia de Linguas ...
lives in an apartment. She ot cht 20, 2021 -

h a playpen for dogs and a

Languages are always with capital
letter

Fonte: Haus (2024).
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FIGURA 9
Feedback corretivo 2

STELA'S TALENT VIDEO

| enjoyed watching your video indeed :D | believe this is a real talent you have... all the pictures are so
amazing! Congratulations <3

Just a little feedback for your speaking:
Grammar: | ghor't can't say that takeing picture &= is one of my talents, but I like it very much

Pronunciation: patience

Communication: Beautiful song, but it is too loud so it makes it difficult to listen to your voice

Fonte: Haus (2024).

Nesse ponto, nao pretendo defender que orientacoes relacionadas a estrutu-
ra ndao devam ser feitas. Porém reconheco que o feedback pode promover tanto um
olhar para a norma enquanto verdade absoluta que deve ser reproduzida, dentro
de um paradigma moderno de controle da lingua, quanto como formas que estao
situadas em interagOes contextualizadas que envolvem negociacdes, relacoes de
poder, interesses e assim por diante. Desse modo, acredito que outros tipos de co-
mentarios sobre o trabalho de nossos alunos poderiam ter sido feitos, como per-
guntas desafiadoras sobre as escolhas linguisticas ou apresentacdes das formas
padrao, com explicacOes sobre as expectativas sociais de determinados espacos/
situacoes. Por exemplo, na Figura 8, o comentario poderia se referir a como a gra-
matica padrao do inglés, diferentemente do portugués, coloca nacionalidades e
idiomas em maitsculas e indicar a importancia de observar tal aspecto em contex-
tos mais formais.

Ainda, poderiamos ter explorado outros objetivos para além do repertério
linguistico, uma vez que esse era o propoésito do portfélio. No feedback do video do
talento de Stela (Figura 9), por exemplo, em vez de apenas apontar o que observei
sobre a musica, eu poderia ter perguntado sobre seu propdsito, sobre como contri-
buiu (ou ndo) para a construcdo da mensagem do video (considerando o objetivo
da multimodalidade). Avaliando nossa experiéncia, acredito que nos concentramos
no feedback estrutural por duas limitagoes principais: 1) tempo e carga de trabalho,
pois escrever feedbacks reflexivos é mais exigente do que verificar o uso das regras;
2) visdo tradicional da funcdo do professor de inglés, que é incutida em nds desde o
inicio de nossa formacao. De qualquer maneira, esse aspecto de nossa préatica é um
exemplo de como tivemos de navegar entre nossas disposi¢oes e as limitacdes do
contexto vivenciado.

Ainda assim, vejo que o fato de termos levado em conta a multimodalidade e
a colaboracao ao construir as atividades promoveu uma mudanca significativa da
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avaliagdo tradicional. Tentamos conscientizar sobre o que é multimodalidade e sua
importancia, propor diferentes géneros, modos e plataformas digitais e enfatizar a
importancia do trabalho colaborativo, da construcao de significados em conjunto,
da interacdo e da negociacdo. No que diz respeito ao principio de incluir os alunos
no processo, além de considerarmos os objetivos deles ao criar as tarefas, também
tentamos oferecer opcoes de escolha na producdo do material. Ao permitir que os
alunos se expressem a partir de suas diferentes habilidades, o trabalho com a mul-
timodalidade “valoriza maneiras distintas de ser, existir e se relacionar no mundo”
(Fernandes & Marson, 2023, p. 277). No meu grupo especificamente, notei o quanto a
maioria estava entusiasmada para explorar diferentes modos, produzindo contetido
multimodal até nas entradas do didrio (como os exemplos na Figura 10):

FIGURA 10
Exemplos de multimodalidade nos diarios

Timeline in last
holiday :)

= . was very hard, and § didn’t want s sepeat the
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lasty (st § eontinued with my reading sf- Thesty

September, 2021
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_— of Humbers”, s necessany because & need the infotmation. of the principel
i bt

» Uesterday the ides did come in o fun mement, when § was singing
foeny bad: fo thi joaraal § listened and.sang song in English

holiday | have
a lot of free
time

| took the cpportunity to do
something that did me
good..1l

Duolingo

Cne of them was to study
English, to do other exercises

Like & was late with my jearnal, § wanted o do mste, s § printed the
Igics and & painfed in different colass The wends. Becouse some werds J
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Teacher : * (ive your heart o break
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teocher Titfany, Indicated In
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Teacher Kenny
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teaches In an easy way

Series Friends
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i Classingroul
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And | missed our group,
because we didn't have class
last Monday because of the

Level in Ingles exiended holiday. In group |
learn morte. interacting with
1 51l need fo learn a lot, but | people. talking even wiong.
fesl that every day It Is easler | and the teacher Camiia
o understand some s always Indicates languoge
axprassions in English. ~arection
Motivacional
day phrase

Enjoy the little things :)

wsed in Fi
in scenes from the LUPIN
sevies. Then the teacher
m explaing the content,
i zwmmf\gw
betweery the two

French, it iy an incredible
= opportunily to-practice
MG OB learning in both m’g«agu
SEPTEMBER, 2021 languages. The channel Very interesting tor practice
Foanty is nehial, uell 1

Fonte: Haus (2024).
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Respostas dos questionarios sobre aspectos positivos e negativos da avaliacao
ilustram como os alunos perceberam o trabalho com o portfdlio: “Positivos sdo as
atividades a serem realizadas de diferentes modalidades” (A5), e “Acredito que esse método
de avaliagdo so tem pontos positivos, afinal o aluno € avaliado por tudo o que ele apresenta
e também pela forma como ele apresenta” (A13). Ao discorrer sobre esse instrumento,
Picén-Jacome (2021, p. 216, traducao propria)!! afirma que o portfdlio deve funcio-
nar “como um espaco de encontro entre o professor e seus alunos para a consolida-
¢do de uma cultura de avaliacdo como aprendizado”. Para transformar o portfdlio
nesse encontro, desenvolvemos a ideia das rodas de conversa, conforme explicado
na proxima subsecao.

Rodas de conversa

Inicialmente, Dé e eu pensamos em rodas de conversa para avaliar a habi-
lidade oral de nossos alunos, observando como estavam explorando estratégias de
negociacdo e desempenhando seus repertérios. Porém percebemos que esses mo-
mentos também poderiam se tornar uma experiéncia rica de avaliacdo entre pares.

Na minha turma, as rodas de conversa ocorriam uma vez por semana, Com os
alunos compartilhando suas produgoes (registro no diario ou atividade do portfélio)
em dois momentos: primeiro, pedia a um voluntario que mostrasse para a turma o
material produzido, e aos colegas, que tecessem comentdrios. Segundo, separava
os alunos usando a ferramenta Breakout Rooms do Zoom e todos apresentavam e
trocavam ideias nos pequenos grupos. Sobre os comentdrios, sugeri que falassem
sobre opinides a respeito do trabalho, sua conexdao com nossos objetivos, fizessem
perguntas sobre o contetido ou até mesmo sugestdes. A fim de renunciar a necessi-
dade moderna/colonial/neoliberal de controle e a posicéo tradicional de autoridade
dada aos professores, ndo nos preocupamos com o fato de que nao veriamos todos
os alunos apresentando e nem dariamos feedback o tempo todo, permitindo que os
colegas desempenhassem esse papel.

Algo que observei na minha turma foi que os alunos ndo davam nenhum
feedback sobre estruturas linguisticas. Como os alunos “ja estdo envolvidos no pro-
cesso de troca linguistica, apesar do fato de seus materiais curriculares serem
tendenciosos em relacao a resultados monolingues” (Makalela & Silva, 2023, p. 93,
traducdo propria),'? alguns deles estavam encontrando espaco nessas rodas para
explorar translinguagens, repertdrios e linguajares criativos. Assim as trocas fo-

ram uma oportunidade rica de feedback, que abordou aspectos geralmente negligen-

11 No original: “como un espacio de encuentro entre el profesor y sus estudiantes para la consolidacién
de una cultura de la evaluaciéon como-aprendizaje”.

12 No original: “multilingual learners are already involved in the process of linguistic exchange, despite
the fact that their curriculum materials are biased towards monolingual outputs”.
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ciados na fala (estratégias de negociacdo, autocorregao, reformulagdo, adocao cons-
ciente de recursos em portugués, tolerancia e respeito a diferenca, etc.).

Trago um exemplo de situacao a partir das anotagoes em meu didrio de
campo: na partilha da atividade “Character’s personality”, Lorena escolheu falar
sobre Gloria (interpretada pela atriz colombiana Sofia Vergara), uma personagem
da série de televisdao Modern Family. A aluna mencionou que o sotaque da perso-
nagem foi o que mais chamou sua ateng¢do, fazendo comentarios como: “ela fala
como eu”, “eu ndo entendo os outros, sotaque muito americano”. Seus colegas de classe
concordaram e também fizeram comentarios similares. Aproveitei a oportunidade
para problematizar o conceito de sotaque, questionando as piadas dessa série e da
internet sobre o inglés da Gloria, falando da importancia do respeito as diferencas
na fala, de como o suposto sotaque americano nao é intrinsecamente melhor e
assim por diante.

Nas rodas, os alunos também trabalharam questoes de letramento critico,
pois estavam em contato constante com diferentes perspectivas, modos de re-
presentar significados, origens, culturas e personalidades. Ademais, puderam
colaborar e assumir posi¢coes mais ativas no processo: aprendiam e ensinavam vo-
cabulario, expressoes e como usar ferramentas digitais; davam feedback de apoio
e demonstravam interesse nas produgdes dos colegas; trocavam ideias para estu-
dar inglés fora da sala de aula; e demonstravam muita paciéncia uns com os ou-
tros ao tentar se comunicar. Em suma, as rodas de conversa representaram uma
desestabilizacdo das posicdes de autoridade tipicas da educagao bancaria (Freire,
1987), do professor como detentor do conhecimento e dos alunos como recep-
taculos passivos.

Por fim, ao contrario do medo da avaliacao exemplificado no relato que inicia
este artigo, as rodas de conversa permitiram o despertar de emocdes como con-
fianga, pertencimento e entusiasmo. Nas trocas, os alunos perceberam suas seme-
lhangas enquanto aprendizes e se sentiram menos solitarios em suas dificuldades,
demonstrando muita empolgacao para esses momentos. Ao explicar a importancia
de uma relacdo de confianca entre professores e alunos, Benesch (2017), pautada em
Sommers (2006), comenta que o feedback eficaz desempenha um papel social, mais
do que linguistico ou corretivo, no sentido de que ajuda os alunos a se sentirem me-
nos andénimos e a criarem um senso de pertencimento. Do mesmo modo, as rodas
proporcionaram para os alunos leitores e interlocutores reais e engajados. Varios
escreveram sobre a importancia dessas trocas em seus formularios de autoavalia-
¢do, como, por exemplo, a aluna Fernanda, que afirmou que “falando com os colegas
a gente se esforcava muito para isso, e geralmente as conversas eram muito legais e eu ter-
minava a aula feliz de ter conseguido me expressar nesses momentos”.
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Feedback individual

No meio do semestre, Dé e eu resolvemos promover um momento individual
de feedback com cada aluno. Nosso objetivo era co-construir um momento de refle-
xa0, fazer perguntas instigantes e dar-lhes espago para falar (por esse motivo, essas
conversas foram em portugués). Com meus alunos, resolvemos criar um cronogra-
ma e reservar horarios diferentes para cada um ingressar na sala do Zoom, em in-
tervalos de 15 minutos para cada.

Nas conversas, meus comentarios foram breves e tinham o objetivo de elo-
giar as atitudes que eu considerava importantes para a aprendizagem e motivar
outras, como escrever mais nos didrios, falar mais em sala de aula, tentar expe-
riéncias diferentes com o inglés e assim por diante. Também tentei motivar os
alunos a perceber seu aprendizado como um movimento, a observar o que eles ja
haviam mudado desde o inicio do semestre. Todavia tentei focar mais em perguntas
problematizadoras sobre os sentimentos em relacdo as aulas, ao inglés e a todo o
processo de aprendizagem. Por exemplo, na conversa com a aluna Carina perguntei
sobre uma atividade em que ela copiou o texto da internet, para que ela refletisse
sobre seus motivos, quais foram as implicacdes para seu aprendizado e o que pode-
ria ser diferente se ela tivesse escrito os textos com suas proprias palavras.

Com relacdo ao que os alunos trouxeram para a conversa, pude identificar
trés topicos principais: a) sentimentos positivos em relacao ao andamento das aulas;
b) suas experiéncias de vida e adversidades pessoais; c) autocobranca e frustracdes
na aprendizagem. Ao ouvi-los, indaguei sobre os motivos desses sentimentos e fiz
perguntas para ajudéd-los a se lembrar de nossas discussdes durante as aulas sobre
aspectos importantes da comunicacao, a normatividade, a dicotomia “nativo” versus
“nao nativo”, como o aprendizado leva tempo, etc.

Em suma, vejo essas conversas como uma verdadeira pratica de feedback dia-
l6gico. Em vez de olharmos para os alunos enquanto sujeitos passivos e dizer-lhes
0 que precisam mudar, nosso feedback foi uma troca em que eles expuseram suas
perspectivas e nds, em nossa responsabilidade como professores, os ajudamos a
problematiza-las e pensa-las criticamente. Essas conversas demonstraram o quanto
os alunos tém a contribuir e a compartilhar, como podemos conhecé-los melhor,
desenvolver mais empatia e fazer com que se sintam mais integrados em sua pré-
pria aprendizagem.

Autoavaliacao

Partindo da importancia da autorreflexividade e da participacao dos alunos
no processo, Dé e eu decidimos incluir a autoavaliagdo em nossa experiéncia. Para
tanto, criamos um formulario com perguntas sobre as performances e engajamento
dos alunos nas producdes e nas rodas de conversa, com base na lista de objetivos
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criada no inicio do semestre. A ideia era promover o pensamento critico e permitir
que os alunos tomassem decisdes conscientes e informadas sobre as suas notas.

Ao analisar os formularios, observo que alguns alunos problematizaram cer-
tos objetivos que haviam trazido no inicio do semestre. Por exemplo, ao responder a
pergunta “Olhando para os objetivos que tragcamos, vocé sente que algum deles deixou de
ser (ou talvez jd ndo era) importante para vocé? Qual? Por qué?”, Lorena fala sobre como
o objetivo 7 (inglés para exames [certificados]) perdeu o sentido: “Eu queria muito ser
B2 logo e ter o certificado... Hoje eu aprendi a valorizar o processo”. Ja Carina comentou
arespeito do objetivo 10 (aprender todos os tipos de verbos): “Ainda estamos num nivel
muito bdsico onde conhecer/aprender todos os tipos de verbos e suas conjugacoes, acredito
que nem os nativos os sabem corretamente, assim como nos ndo temos total dominio da
lingua portuguesa em seus iniimeros tempos verbais”. Essas reflexdes ilustram o desen-
volvimento da consciéncia linguistica, pois comegam a questionar a validade dos
certificados internacionais, do modelo do falante nativo e dos ideais de correcao.

Outra constatacao a partir da analise das respostas é de que a autoavaliacao
motivou os alunos a ver seu aprendizado como um movimento/processo. Trago duas
respostas para ilustrar:

Também acho que evolui muito no aspecto do speeking e na comunica¢do com ou-
tras pessoas, porque antigamente eu era muito travada para falar em inglés, e ago-
ra eu sinto uma liberdade muito maior para me expressar, uma seguranca maior.
(Autoavaliacdo da Fernanda, 2021).

Acho que a maior evolugdo que vejo estd em minha maior compreensdo das frases
e da conversac¢do. E também por ter entendido que o inglés ndo € apenas teoria,
mas que temos que viver com ele no dia a dia. (Autoavaliacao da Katia, 2021,
traducao prépria).t?

Com relacdo as notas que os alunos precisaram dar a si mesmos, as pergun-
tas problematizadoras permitiram associar essa quantificagao a reflexao critica. Foi
interessante observar como a autoavaliacao afetou a relacdo dos alunos com o pro-

cesso avaliativo em geral, conforme uma aluna apontou no questionario:

Ao final, depois que definimos as métricas fiquei nervosa novamente, tentando
calcular uma nota e imaginando qual seria a minha média final, até pensei em
uma autoavaliagdo bem ruim algo como 5/6. Mas depois de ler o questiondrio
de avaliacdo, pude olhar pra mim e entender o meu processo, consegui enxergar
essa avaliacdo como algo formativo e ndo punitivo. (A11).

13 No original: “I think the biggest evolution that | see, is in my greater understanding of sentences, and
talking. And also to have understood that English is not only theory, but that we have to live with it on
a day a day”.
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Para concluir, a autoavaliacdo motivou os alunos a olhar para si mesmos e
para seu proprio desempenho, em vez de analisar ideais/padrdes ou outros colegas.
Assim, vejo que pudemos diminuir, pelo menos em parte, o tom usual de compara-

¢do/competicao das tradicoes neoliberais e modernas de avaliacao.

AVALIACAO ENQUANTO REFLEXIVIDADE DIALOGICA

Como mencionei anteriormente, uma nova avaliacao ndo significa apenas mudar
os instrumentos. Uma autoavaliacdo, por exemplo, pode ser construida com base
em critérios normativos, e os alunos podem dar uma nota a si mesmos sem refle-
x30, apenas com o objetivo de cumprir uma exigéncia. Isso posto, destaco a seguir
alguns aspectos de nossa experiéncia, os quais considero reflexos de mudancas nas
raizes de nossa arvore, como na metafora de Monte Mor (2007).

Ao olhar para o que desenvolvemos, acredito que Dé e eu desafiamos aspectos
do ELI tradicional, discutindo diferentes teorias e deixando que elas entrassem em
nossa sala de aula. Tal praxis se refletiu em nossas atitudes enquanto professores,
nosso relacionamento com os alunos, como explicamos formas linguisticas e que
tipo de atividades propusemos. Por um lado, entendemos nossa responsabilidade
de auxiliar na expansdo de repertérios, modelando praticas de letramento e faci-
litando o acesso as normas linguisticas. Por outro, ndo apenas descentralizamos
essas normas, geralmente vistas como o conteudo a ser avaliado e verificado, mas
também questionamos a normatividade. Ao valorizar outros objetivos e desenvolver
formas alternativas de feedback, desafiamos expectativas de pronuncia, precisido e
modelo de falante nativo. Em suma, tentamos encontrar um equilibrio entre reco-
nhecer a existéncia de normas hegemonicas e encontrar espagos para respeitar e
linguajar repertérios diferentes, criativos e locais.

Acredito que agimos em direcdo a uma pedagogia engajada (hooks, 1994),
criando oportunidades para os alunos tornarem-se presenca (Biesta, 2005) em uma
comunidade acolhedora, construida com base em confianca e comprometimento.
Afastamo-nos de um foco no julgamento baseado em padrdes e competitividade e
tornamos a avaliacdo um processo de relacionalidade. Em vez de dizer aos alunos o
que eles deveriam mudar, tentamos promover um feedback dialégico e reflexivo: in-
teragimos com os didrios, incentivamos o feedback dos colegas, levantamos pergun-
tas provocadoras, etc. Assim, promovemos momentos de contato, em que nossas
intervencoes foram a deixa para trocas, alunos com alunos e alunos conosco, em
uma avaliacdo enquanto reflexividade dialogica.

Pensar em avaliacao enquanto reflexividade dialogica significa promover es-
pagos de feedback, como trocas que resultam em uma reorganizagdo de nés mesmos
nesse contato com desafios, desconfortos e diferencas. Nessas trocas, professores
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confrontam alunos com problematizacdes baseadas em critérios ou disposi¢coes de-
cididas local e colaborativamente. Em outras palavras, em vez de ter um instrumen-
to para professores dizerem o quanto os alunos estdo proximos ou distantes de um
ideal, a avaliacdo poderia se pautar em oportunidades de questionamentos e mo-
mentos reflexivos, quando analisariamos desempenhos, possibilidades e limitacdes
conjuntamente. Essas interacOes nao teriam o propdsito de verificar conquistas,
mas de observar o que estd acontecendo e mudando, de nos permitir ser afetados e

transformados uns pelos outros como professores e alunos.

TRANSFORMANDO A EDUCACAO PARA COM OS ALUNOS

Ao problematizar a avaliacao no ELI, destaquei como nossos desejos por mudancgas
na educagao sao limitados por forcas que trabalham dentro dos interesses coloniais,
modernos e neoliberais. Reconhecendo essa realidade, é essencial refletir sobre
como a ideia de avaliacdao enquanto reflexividade dialogica pode existir e resistir as
forcas que operam no macrossistema de nossa sociedade. Esse enfrentamento é um
processo continuo que podemos pensar a partir de brechas (Duboc, 2012) e de pe-
quenas revolucodes (Siqueira & Anjos, 2012), ou seja, apreciando as particularidades
de nossos contextos, abragando o carater imprevisivel de nossas salas de aula, reco-
nhecendo as estruturas que limitam nossas agoes e, a0 mesmo tempo, enxergando
a possibilidade de resistir e esperancar (Freire, 1992).

Dentre as diversas possibilidades de acdo, destaco aqui a importancia da in-
clusdo dos alunos no processo. Em nossa pratica, Dé e eu inserimos os alunos na
avaliacdo desde o inicio, dando-lhes oportunidades de tomar decisoes, promovendo
a avaliacdo entre pares e criando uma cultura de autorreflexdo. Essas praticas resul-
taram em sujeitos que assumiram maior responsabilidade por seu proprio aprendi-
zado e se envolveram ativamente no processo. Diferentemente da tensdo e do medo
que demonstram os alunos do relato inicial deste artigo, na nossa experiéncia, pu-
demos observar um engajamento impulsionado pela avaliacdao. Os alunos queriam
ter contato com o inglés para relatar em seus diarios, gostavam de ter material para
compartilhar com os colegas e viam significado em seu investimento na aula, tanto
por terem objetivos claros quanto por sentirem que tinham ouvintes e leitores para
suas producdes.

Contudo é necessario incluir os alunos na avaliacdo nao apenas no sentido de
tomar decisOes no processo e assumir responsabilidades, mas de inseri-los no deba-
te sobre as complexidades da linguagem e da avaliacdo na sociedade. Grande parte
da nossa experiéncia no UTFPR Idiomas envolveu muito didlogo e transparéncia
com os alunos, por exemplo, quando problematizamos o papel das notas e as expec-
tativas em torno desses numeros. Esse tipo de conversa sobre as complexidades da
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avaliacdo, as limitacOes da normatividade e as expectativas neoliberais e coloniais
deve acontecer continuamente, dando aos alunos oportunidades de (des)construir
significados. Se nos distanciarmos de uma visao redentora do professor como res-
ponsavel pelo futuro de todos, podemos valorizar a agéncia e capacidade sociocog-
nitiva dos aprendizes de pensar criticamente, de mudar suas proprias disposigoes,
relacionamentos e expectativas em relacdo a comunicacao e de agir em seus mun-
dos, afinal “o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e nao
do professor consigo mesmo” (Freire, 1996, p. 64).

Como evidencia o relato que inicia este artigo, enquanto professora vivencio
uma constante indignac¢do com o predominio de tantos aspectos neoliberais, colo-
niais e modernos na educacdo, no ELI e na avaliagdo. Ainda assim, ver as possibi-
lidades de resisténcia dentro do meu contexto, o trabalho colaborativo que pude
desenvolver com meu colega, a abertura dos alunos para essa experiéncia e o que
construimos juntos me deu energia para esperancar. Em nivel macro, nossa agéncia
pode parecer insignificante diante de politicas e instituicoes poderosas. Mas, no
nivel micro, a colaboragao, o pensamento critico, a responsabilidade compartilha-
da e a agao participativa podem mediar nossa ressignificagado e apropriacdo dos dis-

cursos sobre ensino, aprendizagem e linguagem.
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