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Resumo: Este texto traz fragmentos de movimentos de pesquisa em educacdo. Os movimentos sdo marcados
por leituras e escrituras agitadoras de ideias. A pesquisa abraga a filosofia da diferenga e 0 pensamento de
Deleuze, Butler e Corazza entre possiveis planos de composicdo na anglstia de problematizar as
performatividades de géneros que constituem vidas, em especial o falogocentrismo. Para tanto, realizou-se
experimentagdes investigativas com criancas que frequentam o ensino fundamental. As experimentagdes sao
experiéncias ndo-preexistentes, inventadas no acontecimento do cotidiano escolar. Saimos da histéria para entrar
na vida, a vida enquanto afirmag&o e vontade de poténcia que reverbera sistemas binarios de dominagdo. Assim,
encontramos dissidéncias crianceiras quanto aos atos de performatividades de géneros por meio de oficinas de
escrileituras que resultaram em escritas-leituras criticas e criadoras de novos modos de pensar, ver e sentir a
vida e a Educagéo.
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Abstract: This text contains fragments of research movements in education. The movements are marked by
readings and scriptures that stir ideas. The research embraces the philosophy of difference and the thinking of
Deleuze, Butler and Corazza among possible plans of composition in the anguish of problematizing the
performativities of genders that constitute lives, especially phallogocentrism. To this end, investigative
experiments were carried out with children attending elementary school. Experiments are non-preexisting
experiences invented in the everyday life of the school. We left history to enter life, life as an affirmation and
will to power that reverberates with binary systems of domination. Thus, we found child dissidences over acts
of genders performativities through writing workshops that resulted in critical writing-readings and creators of
new ways of thinking, seeing and feeling life and Education.
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Alento

Meninas sé&o poderosas!
(Arto, 10 anos)

N&o podemos duvidar da forca e inteligéncia das meninas.
(Jiren Full Power, 11 anos)

As mulheres irdo salvar o mundo.
(Mc Bella, 10 anos)

(Escritas-leituras do dia 08/05/2019)

Comegamos este texto com uma escritura afirmativa de acontecimentos crianceiros de
artistagem na educagéo. As afirmativas s&o movimentos acontecimentais de uma pesquisa em
Educacdo sob a chancela da Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT. O texto é um
convite a um experimento de pensamento tortuoso que consiste em apresentar atravessamentos
do ler-escrever infantil que subvertem as performatividades de géneros que assombram a
constituicdo das subjetividades crianceiras. Ndo queremos, com este texto, oferecer certezas e
postulados Uteis com respostas seguras, e sim, trazemos a incerteza de pensamentos nao-
dominantes para serem questionados e problematizados.

Nos distanciamos da pretensédo dos discursos objetivados, universais e sistémicos que,
por sua vez, apreendem em estabelecer “uma verdade” e convidamos os leitores a produzirem
efeitos de sentidos. Como nos incita Larrosa (2015, p. 07), “temos a sensa¢dao de que temos de
apreender de novo a pensar e escrever, ainda que para isso tenhamos de nos separar da
seguranca de nossos saberes, dos métodos e das linguagens que ja possuimos (e que nos
possuem)”. Em conformidade com o autor, vimos produzindo piruetas nas pesquisas com as
humanidades, procuramos as insignificancias do mundo (e as nossas), no sentido de promover
a escuta, o sentir, 0 ver e o viver; objetivamos o encontro com diferentes experiéncias que nos
passa e nos toca a cada novo encontro com o mundo.

Este texto, resultado de uma pesquisa, proporciona a escuta das coisas, no caso, a escuta
dos aprendimentos dos habitantes da escola. Nos propusemos a escutar criancas para
conseguinte ressoar suas palavras no campo educacional. Dispusemo-nos no acontecer
cotidiano da sala de aula e trazemos para este texto algumas consideragdes do que ouvimos e
sentimos no processo de pesquisa-ensaistica-educacional realizado entre as criancas.
Percorremos por rotas cheias de agenciamentos e conotacfes que bifurcaram em problematizar
a seguinte questdo: Como as criangas provocam fugas e escapes sobre os atos de

performatividades de géneros que preenchem suas subjetividades?
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Portanto, realizamos um percurso investigativo no sentido de desterritorializar discursos
heroicos e retumbantes para viver a experiéncia inventiva, sensivel e criativa da infancia que
produz a diferenca. Tomamaos nOvVos rumos e construimos Nnovos pensamentos que se abrem ao
que acontece no fazer/viver/sentir as vivéncias que nos constituem. Nos caminhos dos
processos de diferenciacdo da criacdo infantil encontramos o deslocamento de posicGes que
foram destinados a nos, adultos, praticantes de cotidianos e donos da arrogancia da vontade de
saber e poder. No acontecimento da pesquisa, levamos em consideracdo o ponderamento
poético de Manoel de Barros (2010, p. 469) quando afirma “com certeza, a liberdade e a poesia

a gente aprende com as criangas”.

Atravessamentos

Saboreando as tramas e 0s saberes que encontramos num processo de pesquisa, ndo Nos
detemos em procurar pelo inicio ou o fim, mas o que acontece entre. O entre surge nos
processos de descontinuidades do que é considerado racional e formal. A palavra entre ndo
indica apenas uma posi¢do ou lugar, indica 0 movimento acontecimental distinto entre
elementos, coisas, pessoas, como por exemplo: escola e criangas. Tao proximos e tdo afastados,
pois a0 mesmo tempo em que a escola recebe as criancas no intuito de prepara-las para a vida,
por muitas vezes, encontra-se afastada de suas vivéncias, uma vez que seus modos de
funcionamento se constituem de maneiras afins e ndo consideram o que esta entre nessa relacao.

O entre para os fildsofos Deleuze e Guattari é a acepc¢do de estar intermezzo, inter-ser e
produzir aliangas que convergem em criar meios e modos de agir. Nas palavras dos autores,
“entre as coisas nao designa uma correlacdo localizavel que vai de uma para outra e
reciprocamente, mas uma direcéo perpendicular, um movimento transversal que as carrega uma
e outra, riacho sem inicio nem fim, que réi suas duas margens e adquire velocidade no meio”
(DELEUZE E GUATTARI, 1995, capa do livro). Assim, entre, fomos conduzidos, saboreando
acontecimentos e tecendo redes de saberes e fazeres na criacdo de possibilidades outras para o
aprender e/ou pensar.

Adentramos a sala de aula de uma turma de quinto ano de uma escola publica e atuamos
entre as criangas na busca de um potente e feliz encontro. Deslocamos nossos pensamentos para
aquele momento, pois “pesquisar com criangas € se deixar levar por diferentes fluxos e viver a
experiéncia da ndo compreensdo — a crianga provoca o pensamento e nos forga a pensar”
(PEREZ, 2014, p. 111), considerando as assertivas da autora, compreendemos que a crianga €

0 outro de nossos pensamentos que escapa das formas preestabelecidas por discursos
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hegemonicos. Os infantis produzem linhas de fuga no cotidiano de suas vivéncias, suspende o
ja sabido e nos obriga a negociar as compreensfes, as rupturas e a produzir novos
agenciamentos na pesquisa e na escola.

Em acordo com o pensamento de Corazza (2013, p. 36), a investigacdo realizada “trata-
se de uma pesquisa que investiga o conhecimento, no sentido deleuziano, como aquilo que néo
¢ nem uma forma, nem uma for¢a, mas uma fun¢do”. Sendo entdo sobre 0s processos de
subjetivacdo que atravessam 0s corpos infantis e entre esses processos as criangas encontram
forcas e formas para dizer sobre, de tal maneira, que outras pessoas possam escriturar sentidos
ao ler. Ora, minimamente para que, a0 modo de Nietzsche, a pesquisa com criangas funcione
como uma flecha ao ferir e ultrapassar as velocidades e as lentiddes que nos constituem. Nessa
pesquisa do acontecimento, foram realizadas oficinas criticas de escrileituras num processo de
involucdo criadora na educacao, pois subsiste entre as formas visiveis e no que acontece na
superficie. As oficinas de escrileituras?, conforme sinaliza a autora Corazza (2013, p. 35),
propdem “uma nova maneira de sentir, uma nova maneira de pensar”. Esse gesto oferece
impulsos para que concerne na Educacao novos meios de expressdo que reverberem posicoes e
possibilitem novas maneiras de sentir, fazer, criar, conhecer e saber.

Para Olini (2016, p. 10.719),

As escrileituras [fazem] referéncia a vida cotidiana, a situacionalidade histérica na
qual ela se desenvolve, as relagBes entre o saber e 0 poder permitem dar a ver um
curriculo que ndo esté preocupado com planos administrativos e com a fabricacédo e
homogeneizagdo de sujeitos, mas sim com uma formacdo aberta aos fluxos e
intensidades do pensamento.

As escrileituras oportunizam a experimentacdo do pensamento e, o desejo de ler-
escrever, oferecem o exercicio de préaticas de leituras e producBes de textos que exploram a
criticidade frente a textos, traduces literarias, poéticas e outras midias, “compreendem modos
plurais de intervengdo, nas formas de ensinar e de aprender a ler e a escrever” (CORAZZA,
2015, p. 319), por esse processo de producao de escrileituras é possivel ler, escrever e ressoar
pensamentos, sentimentos e sentidos num movimento criador que vivifica o curriculo, a escola
e a vida.

Esses processos vém acompanhados sob a perspectiva do método da dramatizacéo,
visando encontrar nas singularidades infantis 0s movimentos criativos de resisténcia aos atos
de performatividade de géneros que ditam modos de ser, estar, sentir e vivenciar o mundo.
Proposto por Deleuze (2006) na obra A ilha deserta e outros textos (textos e entrevistas 1953-
1974), o método da dramatizacdo € um exercicio do pensamento filosofico: leitura,

compreensdo, analise e producdo do pensamento. Nas assertivas de Corazza (2013, p. 45), “o
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método importa para tomar distancia epistemoldgica representacional, levando o pensamento a
capturar for¢as, numa semiotica da sensacao e numa fisica dos afectos”.

Dessa maneira, ndo requer explorar mecanismos totalizantes do devir humano, introduz
uma nova maneira de explorar o espaco-tempo da pesquisa, imbuindo os participantes numa
tarefa dialdgica que exige da percepgdo e da sensibilidade atuarem mutuamente na criacdo de
saberes, fazeres e devires outros, ndo ha neutralidade. Na dramatizacdo agencia-se
“movimentos e vibragdes de afectos; encontros com hecceidades e variagdo de poténcias;
relagbes complexas de velocidades e lentiddes, movimento e repouso entre moléculas e
particulas” (CORAZZA, 2013, p. 46). Os colaboradores da pesquisa agem reciprocamente e
deixam-se afetar e ser afetado; sdo sensiveis aos movimentos informes de cada participante;
fogem dos aparatos metodoldgicos tradicionais e previsiveis para compor um status criativo,
ativo, instavel e sensivel (corpos sem 6rgaos).

O método da dramatizagdo envolve processos de diferenciagdo, “que deve dar sentido a
questdes das quais partimos” (DELEUZE, 2006, p. 113). Deleuze chama a ateng¢ao para as
questdes que muitas vezes nos levam para significados platénicos ao procurarmos por uma
solucdo geral as coisas, enfatiza que perguntas como O que é? ndo concerne em um boa questdo
para descobrir algo; o autor coloca que questfes do tipo: quem?, quanto?, como?, onde?,
quando?, “sdo melhores” para estabelecermos processos dindmicos de diferenciacdo que
surgem durante a pesquisa.

Os dinamismos sdo espacos-temporais com varias propriedades, nas palavras do autor,

1°, eles criam espacos e tempos particulares; 2°, eles formam uma regra de
especificagdo para os conceitos que, sem eles, permaneceriam incapazes de se
dividirem logicamente; 3°, eles determinam o duplo aspecto da diferenciacéo,
qualitativo e quantitativo (qualidades e extensos, espécies e partes); 4°, eles
comportam ou designam um sujeito, mas um sujeito “larvar”, “embrionado”; 5°, eles
constituem um teatro especial; 6°, eles exprimem ideias. — Sob todos esses aspectos,
eles figuram o movimento da dramatizacdo (DELEUZE, 2006, p. 112, grifos do
autor).

Os movimentos da dramatizacdo consistem em tracar ideias num processo de
diferenciacdo estabelecendo pontos singulares de enunciacdo. Deleuze (2006), toma a ideia
como multiplicidades para pensar as diferencas em si mesmas sem as categorias de
representacdo. A dramatizacdo (ou processos dindmicos) produz um cenario no qual os

participantes da pesquisa, por meio da fabricacdo de conceitos, dramatizam as ideias.

EccoS — Rev. Cient., Séo Paulo, n. 53, p. 1-20, 16566, abr./jun. 2020

o6 — -4 = p


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

Dissidéncias crianceiras: involucédo criadora em sala de aula

wooOonm

>P -1 0w —-—< Mm>

>PO—T—=2m=—0

Os dinamismos sdo tanto temporais quanto espaciais. Eles tanto constituem tempos
de atualizagdo ou de diferenciagdo quanto tragcam espagos de atualizagdo. N&o soO
espacos comecam a encarnar as relacbes diferenciais entre elementos da estrutura
reciproca e completamente determinados, mas tempos de diferenciagdo enganam o
tempo da estrutura, o tempo da determinacdo progressiva. Tais tempos podem ser
chamados ritmos diferenciais, em funcdo de seu papel na atualizacdo da ideia
(DELEUZE, 2006, p. 207).

O dinamismo visa agir, fazer, pr em movimento; atualizar o que aparece na superficie
do pensar e substituir o logos por um drama. As ideias sdo reais sem serem atuais, ou seja, séo
moventes num processo de vir-ser-ai. “Pela dramatizacdo, a filosofia da diferenga rompe com
0 pensamento enquanto um universal abstrato, atemporal, neutro, moralmente comprometido,
sendo tramado por configuragdes de for¢as” (CORAZZA, 2013, p. 58). Com a dramatizacdo ha
a possibilidade de se pesquisar aspectos curriculares e didaticos na educacdo para além dos
métodos tradicionais, abrem-se novos espacos para problematizar os modos minoritarios de
vida, explorar a criticidade e o prazer de pensar.

Assim, por esse método na pesquisa, foram produzidos alguns dinamismos, como: 1)
Acontecimento; 2) Plano de composicao; e, 3) Literaturizagdo da ciéncia. A organizacgao destes
dinamismos possibilitou um novo modo de pesquisar e pensar, 0 que proporcionou 0
deslocamento das posicdes dos participantes da pesquisa na intencdo que percebessem e
vivessem as diferencas no campo de investigacdo. Portanto, criaram-se outros caminhos
metodolégicos na busca de encontrar processos nao-embrionarios, irrepetiveis e nao-
segmentados.

1) Acontecimento: no acontecimento do devir-pesquisa semeia-se ideias e provoca

0 pensamento que escapa de possiveis hipoteses dedutivas. Para Deleuze, o acontecimento é
efeito de superficies, impossiveis de serem capturados, “ele [o acontecimento] € o que deve ser
compreendido, o que deve ser querido, o que deve ser representado no que acontece”
(DELEUZE, 1974, p. 152). No acontecimento, 0 espaco-tempo da pesquisa se desenvolve ao
mesmo tempo em que seus participantes agem entre si, “age, despojados de qualquer
significado prévio, pois forma-se na anulagdo dos referentes externos e nos sentidos
transcendentes anteriormente construidos” (CORAZZA, 2013, p. 36). O agir resulta em
estabelecer relagdes entre o pensar, o criticar, o sentir, o ler e o escrever, o que resulta na criagéo
de sentidos no que acontece. “O brilho, o esplendor do acontecimento, ¢ o sentido. O
acontecimento ndo ¢ o que acontece (acidente), ele € ‘no que acontece’ o puro expresso que nos
da sinal e nos espera” (DELEUZE, 1974, p. 166, grifo nosso). O acontecimento sé pode ser
aprendido no momento que acontece, isto &, sobre os efeitos da superficie. Nas palavras do

autor:
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Os acontecimentos, na sua diferenca radical em relagdo as coisas, ndo sdo mais em
absoluto procurados em profundidade, mas na superficie, neste ténue vapor incorporal
que se desprende dos corpos, pelicula sem volume que os envolve, espelho que os
reflete, tabuleiro que os torna planos (DELEUZE, 1974, p. 26).

Como afirma Deleuze, “nao ha nada para se ver por tras da cortina” (DELEUZE, 1974.),
e isso € acontecimento, pois tudo esta visivel ao longo da superficie, é necessario deslizar a tal
ponto que a ‘profundidade das coisas’ seja reduzida ao sentido inverso da superficie. Deste
modo, ndo ha dentro e fora, existem forcas e fluxos que se misturam mutuamente num instante
que de tdo fugidio que nunca esta ai, esta sempre em vias de ser-ai. O acontecimento na
investigacdo é um dinamismo criador de eventos que perpassa entre seus participantes e

valoriza os devires, os nomadismos e as atualidade por vir.

2) Plano de composi¢do: Na filosofia de Deleuze e Guattari (2010), o plano é um
recorte sobre o caos. O caos, diferente do que o significam, potencializa a capacidade de agir.
“A ciéncia tem uma maneira muito diferente de abordar o caos, quase inversa: ela renuncia ao
infinito, a velocidade infinita, para ganhar uma referéncia capaz de atualizar o virtual.”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 140). Trata-se de um plano para enfrentar o caos que habita
a sala de aula e encontre novos modos de pensar/saber/fazer. O plano €, portanto, um espago-
tempo movedigo onde se dao os acontecimentos. O plano de composi¢do € um plano onde se
capturam as sensacOes, os afectos e perceptos das composicBes estéticas com arte, midia,
monumentos etc., 0 que instiga a habilidade criativa no espaco-tempo vivido. Para Deleuze e
Guattari (2010, p. 194),

As sensacdes, perceptos e afectos, sdo seres que valem por si mesmos e excedem
qualquer vivido. Existem na auséncia do homem, podemos dizer, porque 0 homem,
tal como ele é fixado na pedra, sobre a tela ou ao longo das palavras, € ele préprio um
composto de perceptos e afectos. A obra de arte € um ser de sensacédo, e nada mais:
ela existe em si.

No plano de composicdo, os perceptos e os afectos atualizam e se encarnam nos
processos de diferenciacdo de nés mesmos, alguma coisa muda no que acontece, na superficie,
transborda e produz devires, resisténcias como também a metamorfose. No plano, nos tornamos
Outros em nossas relacdes de saber e poder, um Outro enquanto Outro, diferente daquilo que
podemos antecipar. No plano de composigdo, encontram-se movimentos que expulsam 0s
clichés abordados em pesquisas e em algumas préaticas educativas, entendendo que nos clichés
nada se cria, tudo se copia e reapresenta. Deste modo, com Nnossos personagens estéticos,
encontramos um cenario de possibilidades imbuido de novas sensagdes para artistar na

educacdo como a producdo de escrileituras que citaremos mais adiante, engendrando a

EccoS — Rev. Cient., Séo Paulo, n. 53, p. 1-20, 16566, abr./jun. 2020

o6 — -4 = p


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

Dissidéncias crianceiras: involucédo criadora em sala de aula

wooOonm

>P -1 V- < Mmx

> O—"M—=22m-—n

construcdo da inventividade das infancias e, encontrarmos também, os cheiros das coisas, das
meninices e das arvores como lembra Manoel de Barros (2010).

A partir disso, entre as criancas, a sala de aula e a producdo de escritas-leituras,
compomos e escrevemos sensagdes. As sensagdes sdéo um composto de perceptos e afectos. “Os
perceptos ndo mais sdo percepgoes, séo independentes do estado daqueles que o experimentam;
os afectos ndo sdo mais sentimentos ou afeccOes, transbordam a forca daqueles que sdo
atravessados por eles” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, 193). Somos atravessados e
contagiados por perceptos e afectos que se manifestam por si mesmo diante de algum
acontecimento e nos conduzem a criar sentidos, metamorfoseia nossos pensamentos e
potencializa nossa capacidade de agir, “a sensa¢@o ndo ¢ colorida, ela é colorante (DELEUZE,;
GUATTARI, 2010, p. 197). A sensac¢do potencializa nossa habilidade de sentir, ver e viver um
acontecimento ¢ dizer a partir dele. “Os afectos sdo precisamente estes devires nao humanos do
homem [..] N&o estamos no mundo, tornamo-nos com o0 mundo, nds nos tornamos
contemplando-o” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 200). Tudo ¢ visdo, devir e sentir,
estamos em constante processo de vir-ser-ai diante de tudo que o caos nos provoca. O
enfrentamento do caos € composto por devires que se manifestam de diferentes posicdes,
acontecimentos e planos de composicdo. “Devires animal, vegetal, molecular, devir zero”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995). O devir trata de liberar forgas e fluxos de mudancas 14 onde
estamos prisioneiros/as.

O plano de composicdo, por si mesmo, apresenta afectos e perceptos, nos engole em sua
obra e cria condicBes para diferir, problematizar e duvidar no caos, ele nos apanha em sua
composicao de sensacdes e nos faz gritar, cantar, produzir, escrever, compor e exalar nossos
pensamentos. Como 0 poeta que torce a linguagem e a faz vibrar, como Barros que em sua
poética explicita “desver o mundo para encontrar nas palavras novas coisas de ver” (BARROS,
2010, p. 449).

3) Literaturizar a ciéncia: Este movimento tomamos emprestado da autora Nilda

Alves que faz a seguinte ressalva,

E preciso outra escrita para além da ja aprendida. Ha assim, outra escritura a aprender:
aquele que talvez se expresse com mudltiplas linguagens (de sons, de imagens, de
toques, de cheiros, etc.) e que, talvez, ndo possa mais ser chamada de “escrita”; que
ndo obedeca a linearidade de exposicdo, mas que tega, ao ser feita, uma rede de
maltiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito além de dar respostas; que
duvide no prdprio ato de afirmar, que diga e desdiga, que construa outra rede de
comunicagdo, que indique, talvez, uma escritafala, uma falaescrita ou uma
falaescritafala (ALVEZ, 2015, p. 145, grifos da autora).
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Corroborando o que diz a autora, entendemos que é necessario revolucionar os modos
aprendidos com a ciéncia moderna, pois, nos ultimos séculos, aprendemos que para produzir
conhecimentos é preciso separar o sujeito do objeto para estudo. Entendemos, em nossa lida
cotidiana de pesquisa em Educacdo, que as virtualidades da modernidade foram [e ainda séo]
proficuas em muitos casos investigativos, no entanto, a cada novo encontro com as diferencas
surgem novas demandas, novos modos diferentes e variados que se misturam e convergem em
outros modos de ver/pensar/falar/sentir/viver. Para esses outros modos € possivel desacostumar
os olhos para enxergar nelas novas coisas e encontrar o infimo e as incertezas que colocam sob
suspeita as nossas verdades.

Destarte, literaturizar a ciéncia € um convite ao pesquisador a mudar a rota quando
necessario e buscar novos meios para soar 0s conhecimentos/saberes/fazeres que surgem
durante a pesquisa, ou seja, aquilo considerado “resto” pela ciéncia moderna. Podemos
literaturizar a ciéncia com contos, cheiros, sabores e saberes cotidianos de nossas vivéncias,
ditas e escritas por pessoas comuns, assim como fez Nietzsche com seu Zaratustra. A obra do
filésofo da suspeita, Assim falou Zaratustra, escrita entre os anos de 1883-1885, € um livro que
repercutiu mundialmente sua critica aos valores e ideias da sociedade moderna a partir de um

personagem que expunha sua critica em suas narrativas.

Eu caminho entre os homens como entre pedagos de um futuro: aquele futuro que
enxergo. E este é todo o meu engenho e esfor¢o, eu componho e transformo em um o
que é pedaco, enigma e apavorante acaso. E como suportaria eu ser homem, se 0
homem ndo fosse também poeta, decifrador de enigmas e redentor do acaso?
(NIETZSCHE, Assim falou Zaratustra, Da redenc&o).

A obra Zaratustra aponta para outros caminhos possiveis e demonstra que é possivel
literaturizar a ciéncia com conhecimentos e sabedorias comuns a partir dos aprendimentos, das
criacOes e das sensibilidades das pessoas andnimas. Como diz a autora Corazza (2013), a partir
das artistagens inventivas dos participantes da pesquisa é viavel a fabricacdo de novos sentidos
e conhecimentos. Isso porgue no experimento realizado sdo ensaiadas novas relacdes entre 0s
participantes, construidas novas composi¢fes; uma dramatizacdo do pensamento, irrepetivel,
fazendo do “[...] pensamento um plano de composicdo onde os acontecimentos se tecem e
destecem” (TADEU; CORAZZA; ZORDAN, 2004, p. 68). Dessa maneira, os participantes t€ém
a oportunidade de criar e inventar momentos de continuidade e descontinuidade de suas

vivéncias e como diz o poeta Barros (2010, p. 470) “encher os vazios com as suas peraltagens”.
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Artistagens crianceiras

Na intencdo de ndo compormos uma totalidade para a vida desenvolvemos pesquisas
com criangas que nos colocam sob a espreita de nossas certezas. As criangas manifestam seus
efeitos crianceiros sem o proposito da fixacdo de normas e regras, vivem titubeando entre
acontecimentos, planos de composicdo e agenciamentos cotidianos de subjetivacéo, sem darem
conta do que estdo fazendo, apenas estdo se tornando, sendo-ai uma hecceidade (individuacdo)
sem sujeito que pulula com a vida ordinéria. As criangas criam astdcias, tomam atitudes,
formam armadilhas e restituem a palavra emudecida que ndés, adultos, insistentemente
queremos calar. As criangas vivem a possibilidade de “interpelar a historia, a histdria oficial da
crianga e da infancia por meio de seus fragmentos” (MALDONADO, 2014, p. 125, grifos
N0SSO0S).

Por meio dos fragmentos das infancias, que constituem nossos cotidianos, nos
aproximamos das infantilices e dos momentos crianceiros singulares e irrefaziveis pois, as
criangas e suas infancias, ¢ algo que sempre nos escapa: “na medida em que inquieta o que
sabemos (e inquieta a soberba de nossa vontade de saber), na medida em que suspende o que
podemos (e a arrogancia da nossa vontade de poder)” (LARROSA, 2015, p. 185). As criangas
e as infancias colocam sob suspense nossos devaneios e delirios de sempre “saber o que fazer
com elas”, resistem aos nossos planos de captura de suas singularidades ao momento que

conseguem questionar nossas praticas de acolhimento.

A infancia nunca é o que sabemos (é o outro de nossos saberes) mas, por outro lado,
é portadora de uma verdade a qual devemos nos colocar a disposicéo de escutar; nunca
é aquilo apreendido pelo nosso poder (é o outro que ndo pode ser submetido), mas ao
mesmo tempo requer nossa iniciativa; nunca esta no lugar que a ela reservamos (é o
outro que ndo pode ser abarcado), mas devemos abrir um lugar para recebé-la
(LARROSA, 2015, p. 186).

A alteridade da infancia esta naquilo que ndo sabemos dela, por isso sé podemos dizer
sobre a marca de seus rastros, agucar nossa sensibilidade de escuta-las e oferecer a elas lugares
(no plural) que reverberem suas meninices e peraltagens infantis para que possam viver e
expandir a experiéncia da infancia artista e criativa de suas singularidades, para que com isso
possam criar suas experiéncias infantis e potencializar a vida. A vida como afirmacéo e vontade

de poténcia.

E sabeis sequer o que € para mim “o mundo”? Devo mostra-lo a vds em meu espelho?
Este mundo: uma monstruosidade de forga, sem inicio, sem fim, uma firme, bronzea
grandeza de forca, que ndo se torna maior, nem menor, que ndo se consome, mas
apenas se transmuda, [...] — Esse mundo é a vontade de poténcia — e nada além disso!
E também voOs préprios sois essa vontade de poténcia — e nada além disso
(NIETZSCHE, Fragmento Pdstumo, 38 [12] junho — julho de 1885).
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A vida é vontade de poténcia. Para Nietzsche, trata-se de um complexo jogo de forcas
que estdo permanentemente em conflitos. Nesse jogo de forgas, as criangas ndo interpretam
relacdes e situacdes, agem por devires e criam, desconstroem a universalidade da linguagem,
como também, os atos de repeticdo estilizados na performatividade de género que persuadem
sobre seus corpos. As criangas com sutileza e admiracdo pelo mundo, reverberam conceitos e
teorias que se valem de “um lugar para o menino” e¢/ou “um lugar para a menina”, pois, estao
estritamente ligados a vida.

As criangas tornam outros pensamentos possiveis com perspectivas politicas que

suscitam a capacidade de diferir,

Um pensamento as voltas com forcas externas em vez de recolhido numa forma
interior, operando por revezamento em vez de formar uma imagem, um pensamento-
acontecimento, ‘hecceidades’, em vez de um pensamento-sujeito, um pensamento-
problema no lugar de um pensamento-esséncia ou teorema, um pensamento que faz
apelo a um povo em vez de se tomar por um ministério (DELEUZE e GUATTARI,
1997, p. 48).

Para Deleuze e Guattari, pensar € resistir, € criar fluxos de forgcas cosmicas que vao do
impossivel ao verdadeiro, € desacordar de onde estamos, questionar e/ou problematizar o que
vem sendo dado como realidade dominante. Os filésofos, consideram o pensar como um
movimento desterritorializante dos pensamentos ja assistidos, pensar o proprio pensamento
possibilita a producao de ideias criadoras. As criancas assim fazem, deslocam o pensamento
para criar outras performances, novos conceitos, novos movimentos e artistam com aquilo que
podem. Nesse movimento, criam encontros e experiéncias no plano de composicéo de suas
vidas.

Os processos de invencdo infantil escritos neste texto, reportam-se a experiéncia
“entendida como uma expedigdo em que se pode escutar o “inaudito” e em que se pode ler o
ndo-lido, isso é, um convite para romper com os sistemas de educacdo que ddo o mundo ja
interpretado, ja configurado de uma determinada maneira, ja lido e, portanto, ilegivel”
(LARROSA, 2015, p. 10-11, grifos do autor). No espacgo-tempo de vivéncia infantil vivencia-
se momentos de desterritorializacdo que solicita a abertura para outros sentidos, permite-se ler-
escrever com as criangas na producao da diferenca e, no plano de composicao do devir-crianca,

estilhaca-se com a forma dada e consolidada.

O devir-crianca ¢ uma forma de encontro que marca uma linha de fuga a transitar,
aberta, intensa. Devir-crianga €, assim, uma forca que extrai, da idade que se tem, do
corpo que se é, os fluxos e as particulas que ddo lugar a uma “involugéo criadora”, a
“nupcias antinatureza”, a uma for¢a que nao se espera, que irrompe, sem ser convidada
ou antecipada (KOHAN, 2007, p. 97, grifos do autor).
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O devir-crianga salta por linhas desestratificadas de modos de subjetivacdo, inventa, da
lugar para uma involucdo criadora, produz cadéncias as coisas e as palavras inaudiveis, mistura-
se com as multiplicidades, compde-se entre as margens dos limites delineados e provoca novas
ideias, pensamentos, desejos, sons, siléncios e devires-outros. O devir-crianga corrompe 0
status quo e, por assim entendermos, deslizamos entre vinte duas criancgas que frequentam o
quinto ano da educacdo basica numa escola estadual situada no interior do estado de Mato
Grosso - MT, em vias de vivenciar o plano de composicéao da sala de aula infantil, experenciar
0S contos, as conversas, 0s jogos de saber e poder, a irreveréncia dos acontecimentos infantis,
0S gestos intempestivos dos movimentos das criangas e os desafios dos processos de
desterritorializa¢@es vividos. Vivemos um pouco do sentimento expresso na poética de Antoine
de Saint-Exupéry (2009) em O Pequeno Principe, pois aqueles que passam por nos nao vao
s0s. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nos.

Ziguezagueamos entre as feituras da sala de aula experimentando o sabor de apreender
e aprender, acomodar e desacomodar pensamentos que se confluem e convergem diante dos
ecos infantis. Para tanto, produzimos as oficinas de escrileituras mediadas por filmes de curtas-
metragens. Nas oficinas, as criangas foram convidadas a assistirem filmes de curta duracdo com
tempo de exibicdo de um a oito minutos. Os curtas metragens foram retirados da plataforma
Youtube, sendo tais: Heroinas do ano; O sonho impossivel (ONU); Mulher Maravilha; O
campeonato de videogame (ONU); O desafio da Igualdade; Valente: arco e flecha. As criangas
assistiram, problematizaram e, a maneira que se sentiam a vontade, produziram escritas-
leituras, procurando estabelecer alguma relacdo com o que foi assistido a suas vivéncias
infantis. Os filmes apresentados esbocaram relaces de performatividades de géneros. As
criancas assistiram e depois ressoaram seus pensamentos por meio de seus escritos. Observe:

Mulheres podem ser o que elas quiserem! Minha mée é uma heroina.
Fire Crow, 11 anos>.

Filme: Heroinas do ano
Escrita-leitura do dia 08/05/2019

Portanto, trazemos para este texto as dissidéncias crianceiras por meio de escritas-
leituras produzidas nas oficinas. Queremos que as duas oficinas que explicitamos aqui atuem
como intercessores para discutirmos que € possivel tirar ilagdes do debate das
performatividades de géneros na escola. A performatividade de género pode ser conceituada
como pratica e teoria com fins de criticar as normatividades (BUTLER, 2015). Nosso interesse

nessa temética aponta para as criticas em todos os &mbitos, como a imposi¢do construida
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historicamente e socialmente por ordens de discursos legitimados na heteronormatividade,
valores, ideais e morais falogocéntricas — a verdade-homem.

Portanto, por meio dos efeitos da desconstrucdo da linguagem metafisica, vimos
produzindo escrituras as margens do logocentrismo e do pensamento falico, na tentativa de
escapar do que foi aprisionado em um sistema de representacdo masculinista, isto é, a
performatividade de género de propagacédo do falogocentrismo. A cultura do falogocentrismo,
termo cunhado por Derrida (2013), legitima a plenitude do homem em detrimento a mulher,
essa cultura centraliza 0 homem como detentor do saber e poder, compde a histéria social do
ocidente e da metafisica da presenca, tendo-o como o centro, ou seja, a plena presenca do
homem basta para as interpretacbes do mundo. O argumento falogocéntrico baseia-se na
afirmacdo de que a cultura ocidental moderna, tem sido, e continua a ser cultural e
intelectualmente subjugada pelo “logocentrismo” e “falocentrismo”. Logocentrismo € o termo
que Derrida usa para se referir a filosofia determinista, enquanto falocentrismo é o termo que
ele usa para descrever a maneira como 0 logocentrismo foi generalizado por pressupostos
masculinizados (falico)” e patriarcal. Assim, Derrida intencionalmente funde os dois termos
falocentrismo e logocentrismo como “falogocentrismo” (DERRIDA, 2013).

Assim, nosso exercicio na pesquisa, voltou-se para a problematizacdo dos atos das
performatividades de géneros que detém o falogocentrismo como modos de normatizacdo dos
corpos infantis e buscamos compreender como as criangas, na contemporaneidade, repudiam
alguns atos, pois consideramos que as criangas sdo seres singulares, sensiveis, irrepetiveis e
podem inserir no debate educacional novos modos de pensar e agir.

Deslocamos a discusséo sobre as performatividades de género tendo como referencial a
autora Judith Butler e o filosofo Derrida acerca do falogocentrismo. Buscamos por “formas
plurais de agéncia e praticas sociais de resisténcia” (BUTLER, 2015, p. 09), nas feituras
infantis. Pretendemos, mesmo que de forma tateante, falar de uma “democracia do por vir”
insurgente no plano de composi¢dao da sala de aula e como € possivel “transver” o mundo
racionalizado por politicas falogocéntricas por meio de microrresisténcias e microliberdades

gue almejam janelas para a alteridade.

A abjecdo de certos tipos de corpos, sua inaceitabilidade por cddigos de
inteligibilidade, manifesta-se em politicas e na politica, e viver com um tal corpo no
mundo é viver nas regides sombrias da ontologia. Eu me enfureco com as
reivindicacdes ontoldgicas de que codigos de legitimidade constroem nossos corpos
no mundo; entdo eu tento, quando posso, usar minha imaginacao em oposi¢do a essa
ideia. [...] com efeito, parece-me crucial recircular e ressignificar os operadores
ontoldgicos, mesmo que seja apenas para apresentar a propria ontologia como um
campo questionado (BUTLER, 2002, p. 157).
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Mobilizar o pensamento no intuito de problematizar os contornos das performatividades
de géneros e questionar os seus atos de repeticdo conta como politica de desafirmacdo da
ontologia reconhecida como ideal. Na vida cotidiana, somos subjetivados por politicas
ontoldgicas racionalizadas por discursos totalizantes e heteronormativos que nos conferem um
unico modo de atuar no social e no privado. Com efeito a essas delimitacGes, surgem processos
maquinicos de objetivacdo dos corpos validando sua posicdo na hierarquizacdo social. No
entanto, entre a pretensdo da politica ontoldgica, reside a premissa de corpos excluidos, corpos
que ndo se renderam a uma extensdo da politica ontolégica universal e reclamam por seus
lugares destituidos historicamente pela falta de politicas de inclusdo. 1sso € o que a autora Butler
chama de “estrutura ambivalente da performatividade” (BUTLER, 1997, p. 40).

Ambos o0s movimentos caminham lado a lado no campo cultural de subjetivacéo,
estamos nos referindo a posicao feminina dada as mulheres, posicdes provindas do binarismo
homem/mulher. A mulher numa relacdo binaria ocupa lugares de subalternizacdo e tem seus
direitos precarizados sobre os efeitos do falogocentrismo. A performatividade de género,
mediante a afirmacéo do falogocentrismo, é uma pratica reiterativa e citacional que insere nos
corpos ideias, morais e valores representacionais. Nas palavras de Butler, “a performatividade
deve ser compreendida ndo como um “ato” singular ou deliberado, mas, ao invés disso, como
a pratica reiterativa e citacional pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia”
(BUTLER, 1993, p. 02, grifos da autora). As pessoas, 0S COrpos se constituem através da
interpelacdo do outro, a partir disso, torna-se vulneravel as nomeacGes e a autoridade de quem
nomeia. Os atos de fala delimitam os contornos dos corpos, suas articulacfes e suas possiveis
acoes.

Nessa perspectiva, nossos movimentos e nossas sensibilidades voltaram-se para
salientar as producdes cotidianas que se constituem no fazer e saber infantil e produz no
curriculo e nas didaticas da escola a passagem da diferenca diante do pensamento
falogocéntrico. Agenciamos no acontecimento das oficinas de escrileituras e observamos o
quanto as criangas subvertem “um télos normativo e definidor” (BUTLER, 2018, p. 37). Abre-
se, no plano de composicdo do curriculo e da didatica que perpassa a sala de aula, espacos da

diferenca reconhecendo as singularidades e expandindo as multiplicidades.

Oficina 1: Desacostumar os olhos

Na oficina “desacostumar os olhos” foi exibido o filme “o campeonato de videogame”.

Sinopse: este filme tem a duragdo de um minuto e trinta e trés segundos e apresenta em seu
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conteddo meninos que se preparam para um campeonato de videogame. Algumas meninas
ficam sabendo e exigem participar, 0 que gera revolta por parte dos meninos e dispdem da
seguinte afirmacao: “meninas nao podem jogar videogame porque € um jogo de meninos”, esta
afirmacéo gerou a maior discusséo, no entanto, entre voltas e revoltas, as meninas participaram
do campeonato e foram campeas.
Do filme assistido, surgiram as seguintes manifestagcdes por vias dos escritos infantis,
Otima ideia desse video, os meninos ndo sdo melhores que as meninas. Temos que acabar com a

desigualdade de género.
Jake risonho, 10 anos.

Meninos e meninas podem brincar juntos, meu primo brinca de panelinha comigo e eu jogo bola com
ele.
Maira Caetano, 11 anos.

As meninas podem jogar o que elas quiserem.
Aguaman, 11 anos.

Sou menina e gosto de jogos de videogame, jogo com meu irmao. As meninas devem participar de
jogos e campeonatos e conquistar seu espaco.
MC Bella, 10 anos.

(Escritas-leituras do dia 14/05/2019)
Estas escritas-leituras produzidas pelas criancas subverteram a posicdo destinada a
meninos e meninas enquanto seres individuados e subjetivados por discursos falogocéntricos.
As criancas rearticularam o horizonte simbolico das posicdes dadas e produziram a diferenca
em seus atos de pensar e expor seus pensamentos. Criaram dissidéncias para além do que lhes
foi reservado, pois “as criangas, as mulheres, os loucos os descortina possibilidades nas quais
habitualmente nao cremos, quando se eleva tal voz de contralto, profunda e poderosa”
(DERRIDA, 2013, p. 26). Ao problematizarem o filme, as criangas passam de meros
consumidores passiveis de uma linguagem dominante imbricada em relacGes de poder que
contempla o binarismo homem/mulher e criaram entre essa linguagem, assumiram o papel de
autores criticos. No acontecimento da oficina de escrileituras realizaram a tradugdo diferencial
do pensamento critico, artistico, filoséfico e cientifico ao explicitarem a tradugdo de seus
pensamentos (CORAZZA, 2015).

Para a autora Corazza (2015, p. 321), as escritas- leituras,
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Néo sdo guiadas por uma tradutologia ou ciéncia da tradugdo, mas por uma poética
do traduzir. Poética experimental, que produz efeitos pedagogicos e epistémicos,
contrarios ao cientificismo estruturalista, de vocacdo positivista; e que se
operacionaliza como estratégia contra a manutencdo dos dogmatismos, sendo
insepardvel de uma transformacdo das relages interculturais, propiciadora de
encontros e de intercdmbios linguisticos. [...] as traduc@es sdo feitas com textos, nao
exclusivamente com linguas e levantam quest@es éticas e politicas.

Assim, as criangas ao traduzirem seus pensamentos, por intermédio dos filmes,
revelaram um pouco dos afectos e os perceptos que constituem suas singularidades,
visibilizaram seus pensamentos por meio da liberdade de ler-escrever e traduzir a vida. Nesse
viés Corazza indica, “a tradugdo percorre a DidaticArtista, como um dispositivo que a
desencadeia e uma prética que a desdobra. Sua natureza didatica passa a ser constituida pela
traducéo de perceptos, afectos, funcées e conceitos (CORAZZA, 2013, p. 209). O movimento
criado na producdo das escritas-leituras infantis é a arte de sentir, ler-escrever e literaturizar a
ciéncia.

As escritas-leituras, ao literaturizar a ciéncia, traz traducgdes carregadas de sentidos que
convergem e bifurcam em afirmacfes da vida criativa e sensivel. A vida criativa tem a
capacidade de provocar erupgdes aos modos de ver e sentir, como também, suspender a fé em
crencas reacionarias, desafirmar sentidos pré-fixados numa episteme binaria como a relagédo
homem/mulher, deslocar posicOes e inverter hierarquias. Como evidencia Deleuze, “criar ndo
é comunicar, mas resistir. [...] N&o ha obra que ndo indique uma saida para a vida, que nao trace
um caminho entre as pedras” (DELEUZE, 2013, p.183). A arte de ler-escrever é uma tarefa
ardua e reveladora de sentidos que apresenta a possibilidade de produzir a fuga das situactes

de opressao.

Oficina 2: Transver o mundo

“E preciso transver o mundo” como afirma o poeta Manoel de Barros (2010, p. 350),
para enxergar a inutilidade das palavras, das frases e dos acontecimentos e enxergar novas
coisas ao ver. Olhar as coisinhas do chédo [e da educacdo] com mais sensibilidade e ouvir o
inaudito. Nesta oficina foi exibido o filme “O sonho impossivel (ONU)”, produzido pela
Organizacéo das Nagdes Unidas. Sinopse: o filme (mudo) traz a cena acontecimentos de uma
familia tradicional moderna que tem no homem a centralidade do poder patriarcal. Nessa
familia, os afazeres domésticos ficam todos a cargo da mulher. Um dia, a mulher exausta, ao
dormir tem um sonho no qual todos na casa dividem e desempenham as tarefas domésticas e
ela consegue sair daquela condicéo de opressdao. Como era apenas um sonho, ao acordar se vé

naquela condigdo subalternizada e percebe que nada mudou. Por isso, sonho impossivel.
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Diante disso, os estudantes leram e escreveram seus pensamentos:

Uma mulher tem que fazer muitas coisas ao mesmo tempo, igual trabalhar, fazer comida, lavar a
louga, tudo o que os homens ndo fazem. Na minha casa é assim. Eu ndo gosto disso.
MC Bella, 10 anos.

S6 concordo com o sonho porque na vida real é tudo diferente. Os homens ndo querem fazer a parte
deles e deixam tudo para as mulheres. La na minha casa todo mundo faz alguma coisa. A minha mae
divide as tarefas.

Monkayse Linda, 10 anos.

E um sonho impossivel de se realizar, muitos homens n&o fazem nada em casa e dizem que é servico
de mulher. Mas se vivem na mesma casa, todos tem que fazer os servigos doméstico, nao importa se é
homem ou mulher.

MC Mirella, 11 anos.

Temos que acabar com o machismo.

Jake Risonho, 10 anos.

(escritas-leituras do dia 23/05/2019).

Estas tradugdes produzem o efeito de diferir diante dos discursos falogocéntricos que

fazem parte do dia a dia. Para Butler (2018), o corpo esta fundado em uma linguagem que opera
e faz, sendo assim, o corpo sofre efeitos e é sustentado pela linguagem que determina espagos
e posicdes. Os atos de performatividades ensejam uma producéo reguladora e normativa sobre
as pessoas. A partir disso, as traducgdes crianceiras, provindas das oficinas de escrileituras,
oferecem a cisao dos aspectos heteronormativos fundados num sistema binario de opressdo com
0S corpos que estdo em via de ser-ai. “A traducdo didatica compartilha linguas heterogéneas e
simultaneas, modificando e desfazendo identidades sedentarias” (CORAZZA, 2013, p. 209), a
traducdo implica a invencdo de um status critico que investe na poética, nos conflitos cotidianos
e na literatura, os seus anseios com a funcdo de traduzir aquilo que nos inquieta e apresenta
maiores desafios, no caso da pesquisa, a tradugdo crianceira produz a critica e a resisténcia
rompendo com as performatividades de géneros que legitimam a “verdade-homem”. Trata-se
de contestar e resistir a manutencdo de uma estrutura ambivalente, assumindo outras posicdes
que oferega a possibilidade de pensar diferente do que vem sendo pensado hé séculos. “[...] ndo
renunciarmos esses conceitos é que eles nos sao indispensaveis hoje para abalar a heranca de
que fazem parte” (DERRIDA, 1973, p. 16). Os escritos infantis, tanto constrangem quanto
produzem dinamismos tedricos e literarios como forma de liberar a diferenca que constitui suas

singularidades.
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Enfim, com fins, sem fins

Desterritorializar 0 pensamento para encontrar novas maneiras de pensar é preciso. E
necessario sairmos da nossa zona de conforto e buscarmos por novos ares na vida e na
Educacao. Temos a necessidade, frente o que vimos enfrentando no interior dos espagos-tempos
escolares, inventar novas composicBes que possam dizer e desdizer praticas e discursos ideais
e previsiveis, pois ha vidas escorregadias, desviadas pelos desejos e afectos intensos que
solicitam outros espacos. Artistar na Educacéo € isso, € trabalhar com a sensibilidade de seus
autores para visibilizar suas criacOes diante de uma linguagem que tenta a todo modo fixar
posicdes e sentidos.

Problematizar as performatividades de géneros entre as criangas foi explicitar o inaudito
de autores criticos que por muito tempo foram silenciados tanto em politicas publicas como na
vida social e na Educacdo. Trazer o acontecimento crianceiro para a pesquisa e ressoar seus
pensamentos, oportunizou pensar-se e superar-se diante dos limites e das rotas que temos no
campo educacional. As oficinas de escrileituras, na sala de aula, evoca forgas que enfrentam as
delimitac@es curriculares, as didaticas e as propostas de silenciamento das diferencas, por vez,
propicia a entrada de uma multiplicidade de saberes, fazeres, afectos e perceptos na invencédo
do cotidiano escolar, traz para o dia a dia a sensibilidade da vida, a literatura e a autopoiése. Por
meio dos escritos infantis, foi possivel conhecer tradugdes do vivido sensivel, dado que as
criangas criaram outras sensibilidades além da instituida e ultrapassaram territorios identitarios
marcados por politicas de performatividades de géneros que privilegiam o falogocentrismo.

Longe da pretensdo de produzir uma verdade, entendemos que é possivel criar
microliberdades e microrresisténcias na Educacéo e na vida vivivel para que confronte politicas
ontoldgicas deterministas que ditam maneiras de ser e estar no mundo. Longe de um final feliz,
trata-se de ndo esterilizar a diferenca, mas uséa-la em sua produtividade e potenciais conexdes
gue permitam romper com as ordens discursivas que validam posicdes binarias. Enfim, ressoar
a palavra dos autores da educacao, com fins de visibilizar seus pensamentos e feituras provindos

de uma clinica do pensar, do ler-escrever, do educar, do viver, da ordem do sensivel, sem fins.
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! As oficinas de escrileituras tem como fundamento tedrico-epistemoldgico os estudos da Professora Dra. Sandra
Mara Corazza da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

2 Na realizacéo das oficinas de escrileituras as criancas tiveram a oportunidade de criar um nome ficticio. Os nomes
ficticios estdo em conformidade com o estabelecido nos termos de Assentimento e Consentimento Livre
Esclarecido do Comité de Etica e Pesquisa (CEP).
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