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Resumo: Este artigo objetiva tracar possibilidades de uma releitura latino-americana decolonial das teorias e posturas
educacionais fundamentadas na Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) — pensada aqui enquanto um modelo epistemoldgico
da psicologia para préticas educativas. Por ser uma abordagem que valoriza as interacles de pessoaparapessoa, a ACP trouxe
a possibilidade de pensarmos uma aprendizagem verdadeiramente significativa porque é focada nos interesses genuinos dos
alunos. Portanto, pressupde relagcdes ndo opressivas, mais democraticas e que valorizam os saberes tradicionais oriundos da
nossa histériaoral, que transcendem a hegemonia eurocentrada e do Norte. Assim, apresentamos 0s principais pressupostos da
ACP e suas aplicacdes na educacdo - o que chamamos de Educacdo Centrada em Estudantes, a partir do que vem sendo
discutido e desenvolvido por autores latino americanos da psicologia e da educagdo. Consideramos ser esta abordagem uma
colaboragéo paraa construgdo de uma dindmica pedagdgica decolonial. Entdo, realizamos uma reflexdo tedrica que nos suscitou
uma proficuaarticulacdo entre as duas epistemologias presentes neste trabalho: a ACP latino-americana e a perspectivado Sul
global sobre educacdo. Juntas, acreditamos que elas podem ajudar na consolidagdo de praticas educacionais libertarias,
democréticas e decolonizadas.

Palavras chave: Abordagem centrada na pessoa. Decolonialidade. Praticas educativas.

Abstract: This article proposes to outline the possibilities of a decolonial Latin American rereading of educational theories
and postures based on the Person-Centered Approach (PCA) - taken here as an epistemological model of psychology for
educational practices. Because it is an approach that values interactions from person to person, the PCA has brought the
possibility of thinking about truly meaningful learning because it is focused on the genuine interests of the students, therefore
it presupposes non-oppressive and more democratic relations that value the traditional knowledge coming from our oral history,
which transcend the Eurocentred and Northern hegemony. Thus, we present the main assumptions of PCA and its applications
to education - what we call Student Centered Education, from what has been discussed and developed by Latin American
authors of psychology and education. We understand that this approach can contribute to build a decolonial pedagogical
dynamic. Therefore, we conducted a theoretical reflection here that raised us to a fruitful articulation between the two
epistemologies presented here: the Latin American CPA and the Global south perspective on education. We believe that
together they can help consolidate libertarian, democratic and decolonial educational practices.
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Préticas decoloniais em educacdo a partir de uma educagdo centrada em estudantes

Introducédo

Fazer uma releitura decolonial latino-americana dos pressupostos da Abordagem
Centrada na Pessoa (ACP) aplicados a educacdo foi um instigante desafio. Por mais que a ACP
tenha revolucionado as teorias e praticas psicoterapicas - ousando romper com a relacdo
hierarquica entre terapeuta e paciente e propondo uma relagdo de pessoa para pessoa - € trazido
importantes contribuicdes para pensarmos as relagdes educativas e demais relacbes sociais, seu
desenvolvimento se deu em tempos em que a ldgica colonial e capitalista imperavam e ndo
havia espaco e oportunidade para que grupos colonizados - os povos do Sul global - escapassem
aos modelos episttmicos do Norte, impostos a nds via cultura, ciéncia, arte, linguagem,
simbolos e signos em geral.

Assim, apesar de nos depararmos com uma linguagem e ldgica que, dentro de uma
perspectiva decolonial, deveria ser refutada, consideramos relevante nos apropriarmos das
contribuicdes da ACP para a educacdo (ROGERS, 1985), que em dialogo com te6ricos do Sul,
colabora para uma educacéo libertaria, democréatica e decolonizada.

Consideramos necessario, para respaldar a proposta aqui apresentada, que nos
apresentemos enquanto mulheres latino-americanas, porquanto se propor a falar sobre
decolonialidade € bastante delicado por sermos de um contexto socioecondmico de privilé gios
e lidas como brancas. Porém, além de sermos oriundas do Sul do mundo, nos identificamos
com a decolonialidade como educadoras. E é nesse recorte, pensando especificamente em uma
educacdo formal em todos os niveis, que propomos uma pratica de construcdes coletivas de
conhecimentos e afetos.

A abordagem centrada na pessoa e suas contribuicdes a educacdo centrada em
estudantes

Apesar de ser mais reconhecida enquanto abordagem clinica, a ACP trouxe
contribuicbes valiosas a area de Educacdo por buscar deslocar o centro do ensino dos
contetdos/conhecimentos do professor para a aprendizagem significativa do aluno (ROGERS,
1985). A ACP difere de outras correntes da psicologia moderna, como o behaviorismo e a
psicandlise, por exemplo, por situar-se em outro paradigma de entendimento da pessoa em suas
relacbes com o mundo: o paradigma fenomenoldgico, o qual valoriza a experiéncia subjetiva e
consciente, surgindo, portanto, como método para lidar com o aspecto existencial do processo
terapéutico (SPIELBERG, 1972).

O enfoque da psicologia humanista reside na liberdade, responsabilidade e
intencionalidade vistas como caracteristicas intrinsecas a condicdo humana. Privilegia-se a
consciéncia e a vivencia do momento presente e enfatiza-se o enfoque fenomenolégico e
compreensivo, ou seja, valoriza-se a experiéncia subjetiva e consciente e a compreensdo por
empatia, em contrapartida, a explicacdo causal exterior. A psicologia humanista esta
comprometida com mudancas sociais e culturais na construcdo de uma sociedade mais humana,
menos controladora e com relagbes pessoais pautadas na abertura e na autenticidade. Tais

caracteristicas possibilitam vivéncias auto-expressivas e prazerosas (BOAINAIN, 1998).
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Assim, entendemos que a ACP propde uma mudanca de paradigma ndo s6 na relacdo
terapeuta-cliente, mas em todas as rela¢bes sociais, inclusive em pequenos e grandes grupos.
Tal fato se da porque esta abordagem tem como pressupostos a Compreensdao Empaética, a
Consideracdo Positiva Incondicional, a Autenticidade na relacdo e a Tendéncia Atualizante. Os
trés primeiros sd@o as condicdes inerentes a um clima facilitador de crescimento que, no caso
educacional, devem estar presentes na relacdo entre docentes e discentes.

A compreensdo empatica é a capacidade de colocar-se no lugar do outro, ajudando-o a
perceber que esta sendo compreendido e respeitado, mesmo que haja uma gama de diferengas
entre as pessoas envolvidas na relacdo. A diferenca entre as pessoas € valorizada na Abordagem
Centrada na Pessoa, pois ser o que se € implica em salde, no sentido de ndo se deixar guiar por
um outro referencial que ndo o da sua prépria avaliacdo enquanto sujeito livre. A compreensdo
empatica se configura enquanto uma abertura e valorizacdo do outro, da alteridade, do mdltiplo.

A Consideragdo Positiva Incondicional consiste em considerar a pessoa como um todo,
sem submeté-la a qualquer tipo de julgjamento de valores sociais, para que esta possa
experimentar-se livremente, sem qualquer empecilno ou bloqueio de sua consciéncia aos seus
sentimentos ou atitudes (ROGERS & WOOD, 1974). Ja a atitude de autenticidade (ou

congruéncia) nas relages é explicada por Rogers e Wood (1974) da seguinte maneira:

N&do significa que eu externe impulsivamente quaisquer sentimentos que eu
experimente. (...) O que eu disserao meu paciente ndo devera contradizer o que eu
estiver sentindo com relagcdo a ele. (..) Minha postura sem defesas, minha
autenticidade, € essencial para estabelecere manter vivo um relacionamento confiante
(p. 206).

A partir da Tendéncia Atualizante, entende-se ser natural a todos os sujeitos a busca e o
aprimoramento do seu desenvolvimento (ROGERS & ROSENBERG, 1997). Assim, de acordo
com esses autores, todas as pessoas tém potencial e iniciativa de crescimento, independente de
raca, género, geolocalizacdo ou qualquer outro determinante. Em contextos que dispdem de
condicdes facilitadoras de crescimento, a Tendéncia Atualizante ganha mais forca, justamente
por existir um clima facilitador que, ao invés de oprimir e silenciar, acolhe, ouve e da espago
para 0 crescimento e, no contexto educacional, para a constru¢cdo de conhecimentos e a
aprendizagem significativa.

Para a ACP, o centro da educacdo deve ser deslocado dos contelidos para o interesse
genuino do aluno. Cunhou-se assim o termo “ensino centrado no almno”, um modelo
democratico de educacdo em que o papel do professor passou a ser o de facilitador da
aprendizagem significativa. Esta aprendizagem € auto-iniciada e avaliada pelo préprio

estudante, tendo como esséncia a significagdo. Assim, a aprendizagem seria algo experiencial,
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advinda da vivéncia do aprendiz, contemplando todas as dimensdes da vida desse e ndo sO a
dimensdo cognitiva, que é privilkegiada pela educacdo convencional. Existe uma diferenca entre
aprendizagem significativa e a chamada aprendizagem tedrica. Na teorica, o aprendiz é
instruido a fazer ou assimilar algo sem maior compreensdo (ROGERS, 1985). O aluno nao
vivencia ou significa aquele conhecimento que esta aprendendo na pratica.

Propomos aqui a compreensdo de Educagdo Centrada em Estudantes (ECE) enquanto
uma pratica educativa que, por meio da aprendizagem significativa e de todas as atitudes
facilitadoras da ACP, promoveria rachaduras nos modos de ser e fazer nos espagos
educacionais, promovendo transformacfes de posturas individuais, coletivas e estruturais.
Utilizaremos aqui o termo Educacdo ao invés de Ensino, por entendermos que a proposta
defendida como pratica decolonial precisa demonstrar, ja na sua denominacdo, a abrangéncia
pretendida: ser um paradigma educacional de relagdes mais humanas, democraticas e, portanto,

despido do autoritarismo tdo comumente empregado nas relagdes educativas convencionais.

Decolonialidade e educacéao decolonial

Tem-se, atualmente, uma macroestrutura global pautada pela dominacdo/exploracao
econbmica, cultural, social, étnica de determinados paises/povos sobre outros, onde persiste um
padrdao mundial de poder que colabora para a manutencdo do sistema de producdo capitalista e
todas as suas afluéncias. Em resposta a essa colonialidade do poder surgem os estudos voltados
auma perspectiva decolonial, entendendo que se fazia necessario promover praticas e saberes
partindo de outras visdes de mundo e cosmologias.

Especificamente, em relacdo aeducacédo e cultura, o paradigma colonial promoveu uma
dominacdo epistemoldgica a partir da sustentacdo de que um pequeno grupo de paises
dominantes pautasse sua visdo de mundo, suas verdades e suas realidades para os demais,
constituindo ai um privilégio episttmico o qual privilegia projetos imperiais, coloniais e
patriarcais (GROSFOGUEL, 2016). O autor explica que, para a manutencdo do paradigma
colonial, instaurou-se uma ideia de inferioridade epistémica. Grosfoguel defende que, desde o
século XV, com a expansdo europeia, ocorre um epistemicidio de povos e culturas das regides
colonizadas. Portanto, ndo é possivel falar de decolonialidade sem nos remetermos ao
colonialismo que tanto oprimiu e oprime 0s povos das culturas colonizadas pelas poténcias
hegemonicas ao longo de varios séculos na Histéria Ocidental. Tal discussdo, iniciada nos

estudos histéricos e socioldgicos, recentemente ganhou espago nos campos da educagdo e da
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psicologia. Areas que majoritariamente fundamentavam a compreensdo dos fendmenos nas
ciéncias e paradigmas colonizadores e eurocéntricos.

A partir da discussdo acerca da pretericdo de certos conhecimentos a favor de outros,
mais respaldados pela epistemologia eurocéntrica, encontramos a importancia de uma produgdo
de conhecimentos propria, protagonizada por sujeitos, coletivos e comunidades subalterizadas,
a que Mignolo (2003) chama de diferenga colonial. Nessa resposta ao privilégio epistémico
imposto, realiza-se um giro decolonial, constituindo-se como abertura e liberdade para outros
pensamentos e outras praticas possiveis para o ser, o saber, a economia, a politica e outros
elementos constituintes das sociedades (MIGNOLO, 2008).

A nomenclatura decolonial no lugar de descolonial se da por haver um entendimento de
que o prefixo “des” estd relacionado apenas a uma recusa/denincia de um modelo educacional
enquanto que o prefixo “de” marca uma propositividade para além das concepcdes hegemodnicas
de transmissdo do saber, sendo a praxis de uma insurgéncia educativa propositiva (OLIVEIRA,
2016). Tal entendimento envolve diferentes sujeitos e coletivos para a construcdo de novos
saberes e novas possibilidades de se realizar a produgdo, articulagdo e divulgacdo desses
saberes. Mais do que um projeto académico, a decolonialidade é uma pratica de oposicdo e
intervencdo  contra-hegemdnica, rompendo binarismos e promovendo uma diversidade
epistémica (BERNARDINO-COSTA & GROSFOGUEL, 2016).

O pensamento decolonial tem suas origens latinoamericanas nas cosmologias dos povos
tradicionais e parte disso para defender praticas de producdo de conhecimentos distantes de
paradigmas cartesianos, positivistas, euro e estadunidense-centrados. Porém, percebemos a
importancia de, para além disso, problematizar aforma como as relacbes de poder e as relacdes
de privilégio e inferioridade epistémica estdo presentes nas praticas educacionais de nossa
sociedade. Nesse contexto, 0s estudantes sdo entendidos como sujeitos desprovidos de
conhecimentos e que devem se subjugar ao dominio docente que €, afinal, dominio da cultura
e epistemologia dominantes.

Pensando na importancia da diversidade epistémica, problematizamos a Educagdo
Centrada em Estudantes enquanto postura e pratica pedagdgica que podem colaborar em prol
de uma pedagogia decolonial.

No cuidado de estarmos de acordo com o Viés ideolégico de uma producdo cientifica
que busque quebras na estrutura colonial do conhecimento, destacamos trés questfes que serdo
devidamente abordadas neste trabalho: a) Rogers superou a compreensdo de ndo-diretividade,
presente no inicio da sua obra, que foi bastante criticada por ser concebida enquanto pratica
liberal (LIBANEO, 2005); b) ainda que a ACP tenha sido formulada por um homem cis,
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heterossexual, branco e estadunidense, a partir da década de 1970, a ACP passa a ser fortemente
desenvolvida e estimulada como teoria e prdtica na psicologia latihoamericana e
especificamente brasileira; c¢) a proposta da ECE é uma forma de romper com o modelo de
educacdo convencional, autoritirio, centrado em contetdos e voltado para uma formacdo

mercadoldgica, inclusive se aproximando de algumas préaticas e posturas decoloniais.

O extrapolamento do conceito de nao-diretividade na ACP

Criticas a respeito da proposta de Carl Rogers para uma Educacdo Centrada em
Estudantes sdo encontradas na literatura (LIBANEO, 2005; BECKER, 2016). Duas principais
criticas tém sido (1) a afirmacdo de que ndo seria de fato democratica, por ndo considerar um
viés de classe; e (2) em relagdo a denominacao “ndo-diretiva”.

Em relacdo a defesa de praticas democraticas, em 1977 - Ditadura Militar no Brasil e
em varios paises latinoamericanos -, Carl Rogers esteve no Brasil e, ao ser questionado em uma
entrevista a uma revista sobre as possibilidades de repercussdo da ACP para a democracia no

mundo, respondeu:

Nos Estados Unidos, a psicologia académica poderia dar excelente aconselhamento e
ajuda a governos ditatoriais. Acho que, se qualquer autoridade diz ‘queremos que as
pessoas sejammudadas desta forma’, a psicologia académica sabe muito bem como
mudar as pessoas, gradualmente, no sentido que se quiser. Evejo isso como umgrande
perigo. A psicologia humanista seria uma valiosa conselheira auma forma de governo
democratico, pois ela o ajudaria a ser cada vez mais democratico, a compreender as
capacidades, os direitos e a habilidade do cidadao de serresponsavel (ROGERS, 1977
em FEITOSA; BRANCO & VIEIRA, 2017, p. 786).

A Abordagem Centrada na Pessoa situou-se enquanto Vvertente que buscou praticas
democraticas, reverberando para espacos educacionais e diferentes contextos de relagdo
coletiva. Perceber todas as pessoas como capazes, responsaveis e autbnomas aumenta as
possibilidades de se viver relacbes saudaveis, horizontais e valorizadoras em micro e macro-
contextos.

A nomenclatura “nao diretiva” foi utilizada nas produgoes iniciais de Rogers - década de 1940
-, sendo substituida, em 1951, por “centrado em” (MOREIRA, 2010). A autora destaca que, ao
longo do tempo, Rogers deslocou seu interesse, pesquisa e atuacdo do mundo subjetivo do
individuo para as interacBes sociais e coletivas. Moreira explica ainda que a ideia de ndo
diretividade teve como objetivo a desconstrucdo da figura de autoridade do terapeuta e que
Rogers, na década seguinte, renuncia a teorias rigidas, encontrando nas condicdes facilitadoras

outra maneira de se lidar com a questdo da autoridade.
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Libéneo (2005) discute sobre dois grandes vieses pedagogicos: liberal e progressista. Dentro
do primeiro estdo as praticas pedagdgicas inspiradas no escolanovismo, estando centrada em
estudantes, classificada como “pedagogia liberal renovada nao diretiva”. O autor entende que
professoras/es ndo deveriam fazer qualquer forma de intervencdo a fim de se estabelecer um
clima adequado para a aprendizagem, com as atitudes facilitadoras da ECE. A funcdo docente
é a de facilitador/a dos processos de construcdo de conhecimento (ROGERS & KINGET, 1977)
0 que ndo o destitui de funcbes ou o torna obsoleto. Ao contrério, a funcdo docente é
extremamente necessaria para proporcionar condicbes adequadas de desenvolvimento,
fomentando e mediando 0s processos vividos dentro e fora de sala de aula.

O pensamento pedagogico liberal é entendido por Libaneo (2005) como manifestacdo dos
interesses  do capitalismo. Considera também como tendéncia ndo-critica porque
desconsideraria aspectos socio-estruturais da educacéo e ressaltaria a compreensdo de aptiddes
e formacdo para desempenho de papeéis sociais dentro de uma sociedade de classes. Por mais
que a Pedagogia Nova faca um contraponto ao que ele nomeia de Pedagogias Tradicionais?,
Libaneo considera que acentua 0s aspectos técnico-pedagdgicos por privilegiar o envolvimento
afetivo e efetivo de estudantes no lugar de um aparente desenvolvimento cognitivo sem
significados proprios. A ACP defende uma aprendizagem significativa (ROGERS & KINGET,
1977) oportunizando o desenvolvimento de habilidades que permitam uma participacao
discente ativa nos processos educativos.

De maneira bastante proxima a Libaneo, Becker (2016) argumenta que praticas pedagdgicas
centradas em estudantes sucateariam a pratica docente, pois entende que existe um poder
docente relacionado a acdo de ensino e que aprendizagem deveria estar subordinada a ela. Essa
visdo vai de fato entender que professoras/es sejam desempoderadas/os por qualquer pratica
que entenda estudantes como co-responsaveis e ativos nos processos de construcdo de
conhecimento. Porém cabe aqui questionar sobre quais 0s perigos em se confiar nas condi¢es
e habilidades de estudantes.

Respaldando-se em Althusser, Snyders (1975) defende que o método pelo qual determinado
conteudo € ensinado € subordinado ao conteldo em si. Assim, todas as praticas oriundas do
escolanovismo ndo seriam um contraponto ao Ensino Convencional porque inovam no método,
mas permanecem com contetdo similar. Para Snyders, a/o professor/a tem a funcdo de
introduzir contetdos especfficos visando promover uma formacdo transformadora da realidade

socioeconbmica. Para o autor, as pedagogias chamadas por ele de ndo-diretivas falham nesse

1E que aqui chamaremos de Educac&o Convencional porentender que Educacao Tradicional se refere as praticas de construgéo de
conhecimentos de povos tradicionais
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aspecto pois estudantes ndo elegeriam certas questdes de cunho sociopolitico interessantes,
motivadoras e significativas. Questionamos aqui se tal postura ndo seria, além de autoritaria,
pouco efetiva, uma vez que, sem interesse ou motivacdo, aschances de ocorrer um aprendizado
de fato ficam reduzidas ou inexistem.

Posturas como esta, que remontam ao paradigma colonialista, sdo comuns entre as experiéncias
educativas de milhdes de alunos ao redor do mundo. Mesmo educadores munidos de boas
intencbes e do genuino interesse de transformar a realidade, principalmente em contextos de
muita injustica social como é o caso brasileiro, tém dificuldade de entender que o autoritarismo
na relacdo professor aluno e o desrespeito aos saberes ndo hegemonicos (ou do Norte)
despotencializam qualquer pratica pedagogica bem intencionada e afastam os estudantes da
pratica politica (CASTRO, 2009).

Por isso, entendemos que o paradigma centrado em estudantes atualiza as relacdes de poder da
relagdo professor aluno sem tirar a importancia do papel de facilitador da aprendizagem que o
professor tem. E, a0 mesmo tempo, sem manté-lo no lugar do suposto e inquestionavel saber.
Assim, o professor, como facilitador da aprendizagem significativa, levaria o aprendiz ao saber
autbnomo a partir de autenticidade e conflanga mdtuas, fundamentais a qualquer relacdo de

pessoa para pessoa.

Saberes latino-americanos

Um dado bastante relevante que subsidia a nossa escolha, de encontrar nas praticas e
posturas da Educacdo Centrada em Estudantes contribuicbes para fazeres pedagogico
decolonizadores, é o fato de que existiu, desde o inicio dos anos oitenta, a busca por uma ACP
latinoamericana. Em 1982 foi realizado o | Forum Internacional da ACP, na cidade de
Oaxtepec, México. Durante esse evento, no periodo da manhd, aconteceram encontros para
discutir especifica e explicitamente acerca de uma ACP por e para a América Latina (Fonseca,
1994). Nos anos subsequentes até hoje, temos periodicamente eventos latinoamericanos e
brasileiros para discutir e produzir a partir de nossos saberes.

Os Foruns e Encontros brasileiros e latinos da ACP sempre tiveram um carater nao
centralizador, sendo o conhecimento produzido, conduzido e organizado por todos 0s
envolvidos. A organizacdo de eventos e compartilhamentos de trabalhos ¢é realizada de forma
autogestionaria, configurando-se enquanto uma postura epistémica que rompe com estruturas
hierarquizadas, enfatizando-se as relagdes humanas, a participagdo coletiva (TASSINARI &

PORTELA, 1998). Na busca por praticas ndo dominadoras ou colonizadoras em espacos
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académicos € importante que exista uma reestruturacdo nas formas de pertencimento e atuacao
dos sujeitos, compromissadas com experiéncias pautadas no dialogo, no trabalho coletivo e na
aprendizagem entre pares (MIRANDA, 2013).

Existe, portanto, desde o inicio dos eventos internacionais, uma identidade
latinoamericana da ACP em constante afirmacdo e (re)construcdo. E, alem de existir e resistir,
ela também colabora para a desconstrucdo de posturas e entendimentos europeus e
estadounidenses. A fase identificada como pds rogeriana abrange diferentes movimentos
(MOREIRA, 2010) desenvolvidos a partir de releituras das diferentes fases das producfes de
Rogers e também com a contribuicdo de diferentes autores, demonstrando que é uma
abordagem dindmica, ndo estanque, diversa e que permite o tragado de novos caminhos e
possibilidades.

No Brasil, algumas dessas releituras partem de criticas a ACP, entendendo que faltava
a teoria original uma visdo mais coletiva que atingisse todas as questdes e confrontos sociais
que as relagdes humanas e nossos contextos abarcam e promovem. A forma como Rogers
entendia os conceitos de liberdade, responsabilidade, individualidade e condigcdes facilitadoras
poderiam ser vistas de maneira alienante quando ndo problematizadas e se fazia necessario
“elaborar novas formas de relacionamento mais auténtico, consciente e situado aos problemas
sociais do Brasil e aos mecanismos alienantes que atuam sobre a pessoa” (FEITOSA;
BRANCO; VIEIRA, 2017, p. 789). Assim, a partir de aportes fenomenoldgicos e marxistas,
iniciou-se na década de oitenta, um movimento que atualizava o legado de Rogers. Tais vieses
faziam sentido a época, sendo pertinente um novo percurso, ja quase na terceira década deste
século, a partir de leituras e criticas atuais.

E 0 que propomos aqui. Dar inicio a um novo movimento que entende a validade da
teoria original bem como daquelas emergentes no periodo de redemocratizacdo, mas que as
percebe descoladas de nossos contextos, vivéncias e percepcoes atuais. Escrevemos este artigo
em 2019, ano marcado por retrocessos nos diferentes campos de nossa sociedade, notadamente
na educacdo, com multiplos mecanismos de controle de préticas, conteidos e com uma tentativa
de aniquilacdo da producdo de conhecimento nas areas de ciéncias humanas e sociais. Nesse
momento, encontramos a possibilidade de propor uma nova atualizagdo da Abordagem
Centrada na Pessoa e suas aplicacdes nas praticas educacionais, o que chamamos de Educacdo
Centrada em Estudantes. Mais do que falar de um Ensino Centrado em Estudantes ou em uma
Aprendizagem Centrada em Estudantes, nomenclaturas comumente utilizadas por Rogers e por
outras publicagdes acerca do tema, queremos pensar na Educacdo como um todo. A educacao

ndo se reduz a processos de ensinar e aprender. Ela engloba relagdes, posturas e visdes de
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mundo. Queremos cunhar a Educacdo Centrada em Estudantes como um novo paradigma

decolonial na educagéo.

Educacdo centrada em estudantes e praticas decoloniais

As préticas pedagogicas proprias da Educacdo Convencional estdo relacionadas a
colonizacdo epistemologica. Os saberes validados sdo oriundos de um recorte geopolitico
especffico, respaldados por um privilégio epistémico e obtido através de métodos considerados
cientificos por serem imparciais, replicaveis e controlados dentro de uma perspectiva positivista
e cartesiana  S&o0 diversos 0s mecanismos de controle empregados para garantir uma
subalternizacdo de estudantes e também docentes a uma macroestrutura: desde uma
homogeneizacdo de préaticas pedagdgicas facilmente replicAveis em larga escala (inclusive pela
tecnologia moderna) até retirar a possibilidade de construcdo de saberes proprios e coletivos.

Encontramos na ECE que desenhamos neste estudo possibilidades de rupturas
na estrutura epistemologica, entendendo-a como uma abordagem emergente que apresenta
interfaces com um pensamento decolonial. Tais questdes correlatas estdo, a nosso ver,
relacionadas as trés condicdes necessarias em um clima facilitador de crescimento, bem como
a compreensdo de Tendéncia Atualizante, que fazem parte do arcabouco tedrico-pratico da
ACP.

As condicOes facilitadoras devem existir nas relagdes entre estudantes e docentes,
ocasionando uma mudanga nas posturas comumente existentes nos espagos educacionais. E
fundamental destacar que apesar da ACP e, consequentemente a ECE, pode ser interpretada
enquanto meritocratica, ao perceber as pessoas como plenas de potencialidades e
possibilidades. Isso ndo significa que depende apenas do sujeito qualquer realizagdo ou
conquista. Tal percepg¢do ignoraria todo um contexto opressor e proibitivo que varias pessoas
vivem a partir das préaticas colonizadoras e territorios colonizados.

E importante promover um espago de construgdo coletiva de conhecimentos que
possibilite de fato a pessoa acessar e exercer suas potencialidades para operar mudancas, A
narrativa de uma experiéncia de construcdo de conhecimentos por estudantes do curso de
Psicologia, enfatizando a busca por aprendizagens significativas. Vieira e colaboradores (2018)
mostram uma possibilidade de tais praticas. Neste artigo, estudantes, cumprindo estdgio clinico
final em ACP, registram suas percepcOes apds cada atendimento, ultrapassando descricdes
puramente académicas e dando vazdo a compreenses e produzindo conhecimentos proprios

que serdo levados para o espaco de supervisdo. Estudantes sdo reconhecidos enquanto sujeitos
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produtores de conhecimentos e capazes de contribuir para sua propria formacao e seus colegas
também.

Walsh (2013) se remete a Fanon para explicar que a decolonizacdo é uma forma de
desaprendizagem, afinal, faz-se necessario desaprender tudo aquilo que foi imposto pela
colonizacdo e desumanizacdo e assumido como Unico conhecimento adequado. E, além disso,
empreender um processo de reaprendizagem sobre se constituir sujeitos. Quando pensamos no
contexto educacional e, mais especificamente, na Educacdo Superior enquanto l6cus de
manutencdo das estruturas de saber e poder, temos a concepc¢do de engaged scholarship como
proposta de praticas de ensino e pesquisa que conectam a universidade a comunidade, tendo
dois valores centrais: a justica social e a cidadania (BEAULIEU; BRETON; BROUSSELLE,
2018).

Partindo da compreensdo de que comunidade inclui estudantes da universidade

enquanto sujeitos pensantes e produtores de conhecimentos, encontramos nesta perspectiva

m - un nu O O

mais um subsidio para a defesa da ECE conforme pratica didatico-pedagdgica na Educacdo
Superior. Como manter-se coerente a uma proposta de conexdao com a comunidade em geral se
ndo ha conexdo com a comunidade académica em situagcdes basicas como o envolvimento ativo
de todas as pessoas que constituem um curso? Dindmicas mais horizontalizadas no contexto
académico colaboram para a promocdo da justica social e cidadania por promoverem uma
nocdo de concepcdo e préatica de sujeitos plenos e potentes. A engaged scholarship é um ato
decolonial, que transforma espacos e relacbes Schuliz (2013). Da mesma forma como €

fundamental ouvir um indigena falando sobre sua prépria vivéncia e de seu povo, ouvir de

OO0 — 4 > m -+

estudantes sobre seus modos de produzir conhecimento também é essencial para produzirmos
e praticarmos sobre educacéo.

Ao falar sobre as concepcdes e praticas pedagogicas de Paulo Freire, Franz Fanon e
outros que buscaram transgredir, deslocar e negar o poder e a colonialidade em algum grau,
Walsh (2013) explica que

Maés que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de construir,
posicionar y procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y “con”, alentando
procesos y practicas “praxisticas” de teorizacion —del pensar-hacer— e
interculturalizacién que radicalmente desafian las pretensiones tedrico-conceptuales
y metodoldgicas-académicas, incluyendo sus supuestos de objetividad, neutralidad,
distanciamiento y rigor. Pedagogias que se esfuerzan por abrir grietas y provocar
aprendizajes, desaprendizajes y reaprendizajes desprendimientos y nuevos
enganchamientos; pedagogias que pretenden plantar semillas no dogmas o doctrinas,
aclarar y en-redar caminos, y hacer andar horizontes de teorizar, pensar, hacer, ser,
estar, sentir, mirar y escuchar—de modo individual y colectivo— hacia lo decolonial.
(WALSH, 2013, p. 66)
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Entendemos que os atos de teorizar, pensar, fazer, ser, estar, sentir, olhar e escutar em espacos
coletivos de construgdo de conhecimento sdo promovidos, valorizados e acolhidos da
Educacdo Centrada em Estudantes a partir das atitudes facilitadoras. A empatia, a
autenticidade e a consideragdo positiva incondicional em contextos educacionais podem abrir

caminhos para um percurso decolonial.

Tracados transconectados

Na parte final deste artigo, tracamos paralelos entre alguns conceitos/ compreensdes
decoloniais e a Abordagem Centrada na Pessoa — em especifico, a Educacdo Centrada em
Estudantes (ECE), buscando aproximar estas duas epistemologias, vista por muitos tedricos
como inconciliaveis, porém apresentada neste trabalho como possibilidade de consolidacdo de
praticas educacionais democraticas, libertarias e decolonizadas.

E bastante frequente nas discussdes decoloniais a alusio a processos sistémicos de
violéncia simbolica. Fanon ja trazia a ideia de que as praticas coloniais esvaziam o sujeito até
que esse sinta que nada sabe e que depende do outro (FANON, 1979). Estudantes passam por
todo o percurso educacional vivendo em situacdo de opressdo, considerados incapazes,
destituidos de potencialidades. A ACP, com a compreensdo da Tendéncia Atualizante, vai
justamente dizer que séo todos capazes, interessados e com potencial para a constante evolugao.

E importante frisar que professoras e professores também sdo oprimidos e colonizados.
Para além do sistema como um todo, a propria formacdo os coloca nesse lugar formatado e de
la seguem aceitando e naturalizando préaticas e situacGes violentas. Entender cada sujeito, seja
ele uma crianga da Educacdo Fundamental ou um/a educador/a em formagdo continuada,
enquanto pessoa que quer aprender e consegue se desenvolver sem lacos de dependéncia com
quem detém o conhecimento, é uma postura que ndo permite atos de violéncia simbdlica em
relacdo a saberes.

A defesa pela autodeterminagdo de povos e territdrios enquanto direito de
autodeterminacdo e soberania pode ser entendida como uma ampliacdo do que a ACP traz em
sentido individual. A autonomia e 0 envolvimento ativo da pessoa em seus processos - sejam
terapéuticos ou educacionais - é condicdo fundamental para aprendizagens. A ECE promovera
condicOes para que estudantes definam seus objetivos, tracem percursos e 0s percorram de
maneira autdbnoma, podendo ser considerada uma forma de autogovernabilidade. Em um
paralelo estabelecido por Santiago (2018), a escrita de mulheres negras pode ser compreendida

enquanto um exercicio de autogovernabilidade e de empoderamento, uma vez que quebra um
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processo de apagamento de suas vozes, justamente por meio de uma pratica de autonomia e
envolvimento ativo em seu processo de (re)existéncia.

Nos processos de construcdo de conhecimento, a presenca da pessoa facilitadora de
aprendizagens ndo deixa de existir, porém aparece na forma de mediadora, permanecendo 0
protagonismo da/o estudante. Em nosso contexto extremamente colonizado/colonizante, ndo se
ouvem ou se respeitam o0s saberes oriundos de pessoas que se situam abaixo de uma linha
constituida hierarquicamente.

De povos tradicionais a mulheres ou criancas, sdo diversos 0s paises, grupos e pessoas
desacreditados por ndo atenderem determinados requisitos ou padrdes impostos hd séculos
pelos colonizadores/ capitalistas/ classes e culturas hegemonicas. Dessa forma, entendemos que
as condicdes facilitadoras para o crescimento no meio educacional sdo posturas de ndo negacao

e, mais do que isso, de escuta, respeito e valorizagdo do Outro.
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