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Resumo: A formacdo de professores tem sido foco de distintas pesquisas que buscam elucidar sua
organizacdo no contexto brasileiro, tendo em vista os complexos impasses educacionais de um pais com
dimensdes continentais, os interesses diversos de multiplos setores da sociedade, bem como as demandas
reais existentes. No caso da educago especial, essa situagdo é ainda mais intrincada e de dificil resolucao.
Este estudo, na perspectiva da teoria da subjetividade de Fernando Gonzalez Rey, buscou compreender os
processos subjetivos constituidos por graduandos de Licenciatura em Educacdo Especial no contexto da
formacao inicial. Quanto ao método, trata-se de um estudo de caso, sendo que a analise é do tipo construtivo-
interpretativa, tendo por base a epistemologia qualitativa. Os resultados apontam que o curso de licenciatura
tem impactos sobre a subjetividade individual e social dos estudantes, com consequéncias benéficas para a
inclusdo escolar e para o publico-alvo da educacgdo especial.
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Abstract: The training of teachers has been the focus of different researches that seek to elucidate their
organization in the Brazilian context, given the complex educational impasses of a country with continental
dimensions, the diverse interests of multiple sectors of society, as well as the existing real demands. In the
case of special education, this situation is even more intricate and difficult to solve. This study, from the
perspective of Fernando Gonzalez Rey’s theory of subjectivity, sought to understand the subjective processes
constituted by undergraduate students in Special Education in the context of initial training. As for the
method, this is a case study, and the analysis is of the constructive-interpretative type, based on qualitative
epistemology. The results show that the undergraduate course has impacts on the individual and social
subjectivity of the students, with beneficial consequences for the school inclusion and the target audience of
special education.
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1 Introducao

A formagao de professores ¢ um tema sempre em evidéncia no Brasil, pois, até os dias
atuais, ndo foi possivel equacionar os complexos impasses educacionais de um pais com
dimensdes continentais, os interesses diversos de multiplos setores da sociedade, bem como as
demandas reais existentes. No ambito da educagdo especial, ndo obstante os inumeros
documentos, leis, decretos, resolugdes e portarias que delineiam um avango efetivo nas ultimas
décadas, esse estado de coisas ¢ ainda mais intricado e de dificil resolugao.

A formagao inicial nas licenciaturas, em particular, consiste em relevante uma etapa do
desenvolvimento profissional, uma vez que produz efeitos duradouros nos individuos. As
dificuldades se apresentam quando se percebe que incontaveis problemas permanecem sem
resposta, tais como: a desvalorizagdo da profissao que resulta em desinteresse ¢ desmotivagao
dos jovens para atuar na docéncia; a caréncia de uma politica nacional voltada especificamente
para essa etapa e que busque articular qualidade, compromisso e observancia ao disposto na
legislacdo; adogdo de curriculos sistematizados e que integrem teoria e pratica, aliados a
estagios que possibilitem experiéncias ricas, avaliacao efetiva e apoio institucional (GATTI,
2014).

Além disso, na atualidade, nota-se uma énfase na formacao continuada ¢ a distancia,
com um aumento nas matriculas em instituicdes privadas, sem, contudo, observar-se
modificacdo nos curriculos que tendem a conservar o modelo presencial, sem adequagdo as
novas tecnologias nos cursos a distancia e, consequentemente, sem oferecer as condigdes
necessarias tanto no que diz respeito ao aspecto tecnologico, quanto as formas de aprender,
além da precaria formag¢do de tutores para atuar junto ao alunado. Outro aspecto a ser
considerado se refere aos educandos que optam pelos cursos de licenciatura, haja vista que os
estudos indicam que, de modo geral, sdo dificeis as condi¢cdes sociais em que estes vivem
(GATTI, 2014).

Quando se considera a formacao nas licenciaturas em relacdo a educagdo especial,
percebe-se que esta tende a manter, nos ordenamentos juridicos, nas diretrizes do Ministério da
Educacao, nas alternativas proporcionadas por estados e municipios, a mesma énfase na técnica
em si mesma, com a finalidade de controle social, em detrimento da consisténcia tedrica. Desse
modo, os cursos nao formam professores para refletir sobre a sua pratica, mas os fundamentam
para a resolu¢do de problemas que permanecem insoluveis, sem uma altera¢do na forma de se
viver a docéncia e de se estruturar a escola. Assim, e de modo geral, os cursos ndo fundamentam

os futuros professores para atuar nessa area (SIMOES; GIOVINAZZI JUNIOR, 2017).
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Observa-se que a formagdo de professores no campo da educagdo especial tem sido
objeto de distintas pesquisas que buscam esmiugar como se da (i) a formagdo inicial
(TAVARES, SANTOS, FREITAS, 2016), seja a partir do curso de Pedagogia (BRAGA, 2009),
seja em relagdo as licenciaturas de modo geral (FREITAS, MOREIRA, 2011; VITALIANO,
2007); (i) a formacdo continuada ¢ a distancia (MENDES, CABRAL, D’AFFONSECA,
CALHEIROS, 2015; CAMPOS, MENDES, 2015); (iii) os fatores que a constituem (DIAS,
ROSA, ANDRADE, 2015); (iv) a legislagdo que a determina (THESING, FERRAZ,
MEDEIROS, COSTAS, 2017); (v) a avaliagdo (POSSA, NAUJORKS, SILVA, 2012); (vi) o
curriculo (GIVIGI, ALCANTARA, DOURADO, PEIXOTO, SILVA, 2017; MAGALHAES,
SOARES, 2016); (vii) as politicas publicas concernentes (PLETSCH, 2009; KASSAR, 2012;
GARCIA, 2013; MICHELS, LEHMKUL, 2015). Ademais, em alguns casos, busca-se
estabelecer comparagdes entre o Brasil e outros paises (GREGUOL, GOBBI, CARRARO,
2013).

Pode-se perceber que a educacdo especial trata-se de uma area transversal, a qual
demanda diferentes olhares para ser compreendida em sua amplitude, uma vez que envolve
distintos segmentos da sociedade. Por essa razdo, os estudos empreendidos procuram averiguar
a oferta de disciplinas, o curriculo e as formas como essa formacao se processa. Seguindo esse
viés, a pesquisa desenvolvida por Simdes (2016 apud SIMOES; GIOVINAZZI JUNIOR, 2017)
aponta que, de modo geral, ndo h4, nas licenciaturas, ndo mais do que uma ou duas disciplinas,
prevalecendo, por for¢a de lei, a Libras, a nica disciplina regulamentada, ndo obstante a lei
10.098 de 2000, a qual determina que se estabelecam condigdes para atender a todas as
deficiéncias

De igual modo, Campos e Mendes (2015), em relacdo as licenciaturas que ofertavam
cursos de licenciatura a distancia sobre Educagao Inclusiva, concluiram, em estudo, que ainda
¢ escasso o numero de universidades publicas e privadas que formam o professor para atuar no
processo inclusivo, sendo que as que o fazem, de modo geral, estdo prioritariamente localizadas
nas regides Sul e Sudeste. Aproximadamente 20% dos cursos pesquisados ndo fazem mengao
a educacgao especial em seus quadros, ou seja, cerca de um quinto nao tem sequer uma disciplina
sobre esse campo, o que denota a contradi¢do existente entre o que proclama a legislacao
(Portaria n.° 1.793/1994 e Decreto n.° 5.626/2005) e a realidade.

Apesar dessa constatacdo, o estudo de Campos e Mendes (2015) apontou também que
as 108 institui¢des que ofertavam cursos de especializagdo a distancia na area o faziam,

preferencialmente, sobre educagdo Especial/Inclusiva ou em Libras, além de outros temas, de

modo que foram encontrados 64 (sessenta e quatro) cursos, dos quais 83% sao ofertados por
3de16
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instituicdes privadas. Quanto a formagdo continuada e considerando um total de 166 (cento e
sessenta e seis) universidades investigadas, constatou-se que ha cursos de extensdo ofertados
em 28 (vinte e oito) institui¢des privadas e em 24 (vinte e quatro) publicas. J& os cursos de
aperfeicoamento sdo oferecidos em 37 (trinta e sete) institui¢des (equivalendo um total de 22%),
sendo 34 (trinta e quatro) publicas e 3 (trés) privadas.

Outros autores (CHACON, 2004; FREITAS; MOREIRA, 2011) também constataram a
auséncia de contetidos na area de educacao especial na formagao de licenciandos. Essa situagao
constitui uma questdo séria, que produz hiatos na formagao e dificulta prospectivas positivas a
esse respeito. Isso evidencia que a politica tem privilegiado a formagao continuada e a distancia,
no que respeita a formacao de professores para atuar em contextos inclusivos, preterindo cursos
de licenciatura de longa duracdo que poderiam proporcionar uma melhor atuagdo junto aos
alunos do publico-alvo da educagao especial — PAEE.

Quando se discute como deve ser realizada a formagao de professores para atuar na
educacdo especial, Saviani (2009), por exemplo, considera que esta ¢ uma questdo que
permenece “em aberto”, pois, embora o curso de Pedagogia pudesse se constituir nesse espaco,
as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso abordam o tema apenas duas vezes e de forma

tangencial. O autor acrescenta que:

Considerada a complexidade do problema inerente a essa modalidade [...] sera
necessario instituir um espaco especifico para cuidar da formacao de professores para
essa modalidade de ensino. Do contrario essa area continuara desguarnecida e de nada
adiantardo as reiteradas proclamagdes referentes as virtudes da educagéo inclusiva que
povoam os documentos oficiais ¢ boa parte da literatura educacional nos dias de hoje
(SAVIANTI, 2009, p. 253).

De acordo com Givigi et al. (2017, p. 51), os cursos voltados para a formacdo de
professores para atuar na educacdo especial ndo sdo bem sucedidos em razido dos seguintes
fatores:

sdo0 baseados em moddulos e etapas a percorrer, ¢ em modelos a reproduzir; que sdo
planificados por servigos centrais; que trabalham numa relagdo de poder vertical do
formador sobre o professor; que a formacdo continuada ndo faz relagdo com a
formacdo inicial; que quer tratar a pratica pedagogica como se fosse a transmissio de
“novas” técnicas. [...] além disso esses programas reforgaram o alheamento e a
alienacdo de grande numero de professores (GIVIGI et al., 2017, p. 51).

Além das dificuldades elencadas, destaca-se a proliferacdo de cursos que ndo respeitam
a singularidade individual e social dos professores, singularidades essas que perpassam todas
as questdes apresentadas anteriormente, tendo em vista que o elemento comum ¢ o homem em
toda a sua complexidade, em sua relagdo com o meio no qual esta inserido e do qual sofre
influéncia e, por sua vez, influencia. Logo, diante dessa constata¢do, nao ¢ possivel negar que

0s processos subjetivos atravessam a educacdo especial, seja singularmente (o sujeito), seja

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

LUSTOSA, Ana Valéria Marques Fortes; MENDES, Enicéia Gongalves

coletivamente (a sociedade), promovendo ordenagdes e reorganizagdes em fungdo da
experiéncia vivenciada por cada um, haja vista o carater gerador da subjetividade e a
participacao ativa dos sujeitos. A inclusdo escolar, assim, constitui-se, em toda a sua extensao,
por aspectos subjetivos que nem sempre sao percebidos. Sao estes aspectos que, como afirmam
Gomes e Gonzalez Rey (2007, p. 408), “ha muito delimitam e estigmatizam esses alunos” em
alguns casos e, em outros, promovem seu desenvolvimento.

A teoria da subjetividade na perspectiva cultural-histérica de Fernando Gonzalez Rey
(2002a; 2003; 2005b; 2011; 2017) possibilita explorar as intricadas teias em que se desenvolve
a formacao de professores para atuar em contextos inclusivos, uma vez que suplanta os aspectos
puramente objetivos, vistos de um ponto de vista determinista e linear. Ao considerar que
sujeito e sociedade estdo de tal forma imbricados na processualidade do processo de formagao,
de modo dialético e complexo, em funcdo dos impactos que exercem mutuamente na
subjetividade individual e na subjetividade social, o autor extrapola as explicacdes
reducionistas, ainda que expressivas, ampliando-as para que se leve em conta ndo somente o

contexto, mas o sujeito que dele faz parte. A subjetividade para Gonzalez Rey (2017, p. 182):

ndo ¢ um fendmeno intrapsiquico, mas uma caracteristica de todo processo humano,
realidade e sistema. Subjetividade ¢ tdo simultaneamente intrinseca ao funcionamento
social quanto aos processos individuais singulares. Subjetividade é um nivel
psicologico diferenciado da existéncia cultural dos humanos (tradugio nossa)’.

Compreende-se, portanto, que a subjetividade perpassa todos os processos sociais €
individuais existentes no dmbito cultural. Enquanto producdo simboélica e emocional gera
sentidos e configuragdes subjetivas em decorréncia das experiéncias vivenciadas, as quais,
segundo Gonzalez Rey (2017, p. 182, traducdo nossa), “sao producdes subjetivas e ndo reflexos
ou assimila¢do de fatos, influéncias ou objetos externos™?.

Nesse movimento, emogdes e processos simbolicos integram-se de multiplas formas,
interminavelmente, de modo a gerar sentidos subjetivos, os quais constituem a unidade
simbolico-emocional da subjetividade. Nesse fluxo, processos simbodlicos e emogdes evocam
um ao outro recursivamente, sem que um se torne a causa do outro.

Ha, nos sentidos subjetivos, uma caracteristica que Gonzalez Rey e Martinez (2017)
denominam de plasticidade, a partir da qual compreendem que o comportamento, as acdes ou
mesmo uma emogao que domine o sujeito ndo estao reduzidos a uma tnica causa, pois decorrem

de produgdes diante do que ¢ vivido. Assim, ndo ha causas externas. Os sentidos representam,

! Advances in subjectivity from a cultural-historical perspective: unfoldings and consequences for cultural studies today. In: FLEER; M..;
VEROSOV, N.; GONZALEZ REY, F. (Eds.). Perezhivanie, emotions and subjectivity: advancing Vygotsky’s legacy. Singapore:
Springer, 2017, pp.173-193.

2 Idem
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portanto, os momentos vividos no passado e no presente pelo sujeito, nos distintos espagos
sociais, € que, em seu movimento ininterrupto, constituem as configuragoes subjetivas.

Ja as configuragoes subjetivas nao representam a mera soma de sentidos subjetivos, mas
sim uma forma de auto-organizacao geradora de sentidos, sem a qual estes se desenvolveriam
em um fluxo cadtico e desordenado, pois se desdobram em outros e coincidem com outros,
originando uma rede subjetiva complexa. S3o as configuracoes subjetivas que geram as
percepgoes, fantasias, medos, pensamentos, emogdes e percep¢des dominantes, bem como
outros estados subjetivos que caracterizam qualquer funcao psicoldgica. Elas sdo inseparaveis
da agdo (GONZALEZ REY, 2017).

As configuragdes estdo em constante movimento, podendo engendrar conflitos com
outras nesse processo, dando origem a novas configuragdes. E no movimento de assumir
posigdes e decisdes que surge o sujeito, outro conceito essencial na teoria da subjetividade. E o
sujeito que, a partir das suas agdes, abre novas vias de subjetivacao, de modo criativo, mas que
nem sempre se mostra em suas agdes € nos espagos sociais pelos quais transita. O sujeito
apresenta um carater emocional e “seus atos se configuram subjetivamente, permitindo-lhe a
abertura de um espaco de subjetivacdo que se confronta com os espagos normativos em que
atua [...]. Logo, o sujeito pode ser subversivo também (GONZALEZ REY; MARTINEZ, 2017,
p- 75).

Por fim, ¢ importante compreender que a subjetividade se caracteriza por ser individual,
definida pelos processos individuais, configuragdes subjetivas e sentidos subjetivos que
emergem em sujeitos concretos. A subjetividade constitui-se também como social, pois os
sujeitos “vivem em complexas redes sociais resultantes de discursos sociais, representagdes
sociais e outras produgdes sociais simbdlicas que sdo configuradas de diferentes maneiras nas
configuragdes subjetivas do sistema de relagdes imediatas deles” (GONZALEZ REY, 2017, p.
186, tradugdo nossa). Estas redes constituem a subjetividade social, que se evidencia em grupos
informais ou em instituigdes e que inclui producdes simbolicas, as quais podem estar
relacionadas a outros espacos sociais. Em outras palavras, a subjetividade social estd presente
em todos os espacos sociais que constituem a sociedade, em complexas configuragdes
subjetivas.

Nesse sentido, o contexto universitario, assim como outros espacos socioculturais, afeta,
de forma distinta, cada um dos educandos, tendo em vista que as experiéncias sao subjetivadas
de modo singular por cada um, na perspectiva destacada por Gonzalez Rey (2006) e Mitjans

Martinez (2014).
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Dessa maneira, pode-se questionar: Como a formagdo especifica influencia a
subjetividade individual de futuros professores de educacdo especial em um contexto
extremamente favoravel, no qual a subjetividade social ¢ permeada por valores e crengas
firmemente estabelecidas quanto aos direitos desses sujeitos? Como sdo afetados os graduandos
quando em contato frequente com educandos do publico-alvo da educagdo especial? Quais os
processos subjetivos que se constituem em um ambiente no qual predomina a aceitagdo e a nao-
discriminacao da diversidade?

Este estudo, portanto, buscou compreender, na perspectiva da teoria da subjetividade,
0s processos subjetivos constituidos por graduandos de Licenciatura em Educagdo Especial no

contexto da formacao inicial.

2 Método

Esta pesquisa respalda-se na Epistemologia Qualitativa, proposta por Gonzalez Rey
(1997; 2002b; 2005b), para o estudo da subjetividade, de modo a articular o empirico e a
construcdo tedrica do pesquisador. A Epistemologia Qualitativa ancora-se em trés principios
norteadores, quais sejam: (i) o cardter construtivo-interpretativo do conhecimento, (ii) a
relevancia do didlogo para a pesquisa e (iii) a defini¢do do singular como instancia legitima da
producao de conhecimento cientifico.

O estudo foi desenvolvido em uma universidade situada na regido Centro-Leste do
estado de Sao Paulo, mais especificamente em um curso de Licenciatura em Educagdo Especial
(PPGEES), que atende a alunos de distintas partes do pais e de outras regides do estado.

Apds o convite, quatro formandas aceitaram participar do estudo de caso, entretanto
somente duas permaneceram até o final, pois houve greve naquele periodo, além dos inumeros
compromissos relacionados ao estagio e ao trabalho de conclusdo do curso, entre outros
contratempos que impediram uma adesdo maior. Nesse artigo, contudo, serd discutido
unicamente um dos estudos de caso. A participante tinha, a época, 42 anos, era casada e tinha
filhos.

Adotou-se como instrumentos da pesquisa o completamento de frases, documento
escrito adaptado de Gonzdlez Rey e Martinez (1989) e composto por 58 frases incompletas
destinadas a identificagcdo de indicadores relevantes, assim como voltado para a construgao de
hipoteses em relacao a aspectos da subjetividade; as dindmicas conversacionais, o conflito de
didlogos, uma composicao (O significado do curso de Licenciatura em Educagao Especial na

minha vida: ontem, hoje e amanha) e um caso de ensino, este ultimo adaptado da tese de Duek
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(2011). Esses instrumentos, em conjunto, permitiram a constru¢do das informagdes segundo os
preceitos da Epistemologia Qualitativa. O estudo foi submetido ao Comité de Etica e a pesquisa
s0 foi iniciada ap0ds a sua aprovacao.

Inicialmente foram realizadas conversas informais com as participantes, de modo a
constituir o cendrio da pesquisa. O completamento de frases foi preenchido e discutido em trés
momentos informais. Posteriormente, foram aplicados o conflito de didlogos e o caso de ensino.
Todos os instrumentos foram seguidos por dinamicas conversacionais, de modo a possibilitar a
construgdo dos indicadores e, posteriormente, a partir desses, as hipoteses. Estas emergiam em
funcdo da construcdo teorica, de modo nao linear e através das compreensdes e construgdes da
pesquisadora.

A andlise das informacdes do estudo de caso promoveu o entendimento da subjetividade
individual da participante em sua histéria de vida peculiar e, simultaneamente, da subjetividade
social presente nos contextos nos quais vivia € sob os quais elaborou suas impressoes,
percepgdes, sentimentos, anseios, vivéncias etc. Na Epistemologia Qualitativa, a analise se da

em um processo continuo de interpretacao e elaboragao teorica.

3 Resultados e discussao

Os resultados serao apresentados a partir da analise de eixos do estudo de caso, de modo
a compreender os processos subjetivos constituidos pela graduanda em Licenciatura em
Educagdo Especial no contexto da formacao inicial; assim como conhecer suas concepgoes
acerca da inclusdo escolar e identificar como a formacao inicial era subjetivada por ela e o
impacto na sua atuagdo em contextos inclusivos com alunos publico-alvo da educacao especial.

A andlise consiste em um movimento construtivo-interpretativo, no qual se desvelam os
processos e configuragdes subjetivas mais relevantes na subjetividade dos participantes. Trata-
se de uma construcao tedrica que envolve o pesquisador nos meandros das produgdes subjetivas
dos sujeitos relacionadas a cultura, aos espagos sociais nos quais estes se inserem e as emogoes

que desenvolvem de modo singular e complexo.

3.1 Saindo da Caverna: a familia como configuragdo subjetiva

Inicialmente faz-se necessario situar a participante como sujeito situado em um contexto
social e historico. Atualmente, ela € casada, tem quatro filhos e voltou a estudar apenas apos a

ultima filha completar 3 anos de idade. Em uma analogia com a alegoria da caverna de Platdo,
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vé-se, apds o nascimento do primeiro filho, despertar de um longo periodo em que sofria em
funcdo de problemas que enfrentou na infancia, razao pela qual desenvolveu baixa autoestima.

Em suas palavras:

“Antes eu achava que eu ndo tinha valor nenhum e depois do filho é como se alguém
abrisse as janelas, me tirasse da caverna. Ai eu olhei o mundo! Até ali, eu s6 via
sombras dentro da caverna e depois que meu filho nasceu, eu sai da caverna ¢
enxerguei o mundo. A maternidade tem esse peso para mim. E o peso da libertagao.
A maternidade me deu esse presente, ela me mostrou que a relagdo que eu tive com a
minha mae ali na infincia, ndo era assim, ser mae e ser filho, e transformou uma
magoa que vinha da rejeicdo em piedade por uma mae que ndo pdde, que ndo viveu a
maternidade como eu passei a viver”.

Considera-se que a participante apresenta a familia como uma configuragdo subjetiva
que influencia, modifica, aperfei¢oa e mobiliza recursos subjetivos essenciais que possibilitam
a reflexividade e o desenvolvimento de autoconhecimento, de maneira que esta esta presente
em distintos instrumentos e nas dinamicas conversacionais, como um indicador que permite
gerar a hipotese de superagdo e de busca pelo autoconhecimento. Essa compreensao decorre da
constatagdo de que ha, em sua fala, contetidos simbdlicos e emocionais que se entrelacam, de
forma a articularem ndo apenas as emogdes, mas 0s pensamentos, a imaginagao e as agdes que
realiza a partir das vivéncias nesse ambito (GONZALEZ REY; MARTINEZ, 2017).

Esta configuragio se mostra tio intensa que ela afirma: “Quando o Theo® nasceu,
quando eu percebi que a vida podia ser diferente, eu comecei a buscar por esse
autoconhecimento, eu comecei a olhar pra vida e entender que poderiam existir outras
verdades”. No completamento, a familia aparece em distintas sentengas: “Eu mae; Minha
maior preocupacdo filhos; Sempre que posso passeio e brinco com meus filhos; Amo a
maternidade; O passado me ensinou; A familia € o circulo mais intimo; Quando eu era crianga,
passado; Meu maior prazer ser mae”. Mais do que superar, ser mae possibilitou que ela fizesse
diferente, pensasse de outra forma, sanasse as magoas e continuasse em frente, de forma a viver
uma vida mais consciente e plena.

A apresentacdo dessas sentengas e a discussao sobre essa configuracao ¢ relevante por
permitir compreender a participante como sujeito que agiu e reagiu a um contexto desfavoravel,
singularizando-o de maneira simbolico-emocional em experiéncias pessoais que a permitiram
suplantar esses momentos de sua historia individual.

Em outro momento, percebe-se a vinculagdo da familia com os processos subjetivos

desenvolvidos em relagdo ao curso de educagao especial, pois ela comenta que:

“O aprendizado do curso veio para minha vida, veio para a vida dos meus filhos, da
minha familia, porque ¢ um olhar de outro lugar para uma populagio excluida. Entao

3 Todos os nomes referem-se a pseuddénimos, com vistas a preservar o anonimato.
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¢ um formar o meu filho para conviver com a diferenga, que talvez se eu ndo estivesse
no curso, apesar de respeitar a diferenga, eu ndo teria conhecimento para formar os
meus filhos para conviver com a diferenga”.

A reapresentacdo da configuragao familia em outros ambitos da vida da participante ¢
um exemplo do que Gonzdlez Rey (2017) assevera quanto a capacidade das configuragdes
subjetivas integrarem distintos sentidos subjetivos relativos a estados, valores, vivéncias
passadas e interesses profissionais, em uma experiéncia unica, uma unidade. Observa-se que o
que ¢ relevante para a participante se expressa em outras areas da sua trajetoria de vida, como
um desdobramento que se mostra dominante. E o que se vé no excerto acima.

Assim, observa-se que a formagdo se faz tdo relevante que extrapola o ambito da
universidade, inserindo-se na sua experiéncia familiar. No proximo subtopico, ver-se-a como
essa se revela em relagdo a formacdo da participante e como estd configurada na sua
subjetividade, alicercando processos subjetivos que se manifestam em sua expressdo € nas

entrelinhas do dito e ndo dito.
3.2 Aprendizagem como produgdo subjetiva

No que diz respeito ao curso de Licenciatura em Educagdo Especial, percebe-se que este tem
uma importancia vital para a participante, aliado ao desejo de aprender em todos os momentos.
Esse anseio pelo conhecimento se mescla com o interesse em contribuir para a sociedade, de
modo que a formacao se torna meio e fim para esse objetivo. Considera-se que se trata de um
movimento recursivo, no qual, 2 medida que aprende, modifica espagos e relagcdes, como, por
exemplo, (i) o convivio com os filhos, que se transformam em multiplicadores, (ii) a relagdo
com as professoras nos estagios realizados em colaboracao e (iii) as mudangas alcangadas no
desenvolvimento dos alunos PAEE.

A produgdo subjetiva da aprendizagem, desse modo, incorpora outros momentos da vida da
participante da pesquisa em complexas respostas emocionais decorrentes dos processos
simbolico-afetivos presentes nas relagdes sociais vivenciadas por ela (GONZALEZ REY,
2017), o que permite constatar a relevancia da formacdo inicial no seu processo de
desenvolvimento pessoal.

Observa-se a firme relagdo estabelecida entre a formacgao e o aprender no conflito de didlogos,
no caso de ensino e no complemento, do qual se apresentam as seguintes sentengas: “Sinto-me
feliz aprendendo; Queria saber mais sobre mim; Desejo sempre aprender; Como graduanda em
educacdo especial, sinto-me realizada; Com frequéncia, reflito sobre como contribuir com o

PAEE; Eu aprendo vivendo; A aprendizagem faz sentido quando posso uséa-la; O curso de
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Licenciatura em Educagdo Especial é caminho; O que eu aprendo ¢ util para compartilhar;
Sonho evoluir; Quando tenho duvidas, estudo; Quando formada, desejo ndo parar de estudar;
Mas néo ¢ s6 o aprender académico, é um aprender viver; E um aprender com o outro”.
Observa-se que as sentencas evocam uma condi¢do subjetiva de permanente busca pela
aprendizagem que se manifesta em distintos espagos da vida da participante, pois as ocasides
nas quais esse anseio se manifesta sempre se modificam.

Nesse processo, evidencia-se o aprender como produgdo subjetiva que constitui a participante
como sujeito que aprende, cujas emogoes envolvidas possibilitam e ampliam, de forma criativa
e intencional esse processo, o qual se refere ndo somente ao aspecto cognitivo-intelectual, mas
aos aspectos emocionais, imaginativos, culturais e sociais envolvidos (GONZALEZ REY,
2014).

Ha uma clareza quanto a importancia da formacao inicial, mas ndo como algo estanque que
pode possibilitar a resolucdao de todos os desafios que enfrenta. Na verdade, essa se constitui
em processo que se faz inseparavel do crescimento pessoal. Essa construgdo foi possivel em
razdo das dindmicas conversacionais que permitiram, através do didlogo, que a participante
gerasse reflexdes sobre sua atuacao.

A formacgdo, portanto, consolida-se na reflexdo acerca dos individuos do publico-alvo da
educacdo especial, do sentimento de estar realizada e no compromisso e implicagdo com o
trabalho com esse segmento da sociedade. E possivel perceber a influéncia da subjetividade
social, aqui representada por vivéncias da graduanda em distintos contextos, em particular no
curso de licenciatura, bem como com as pessoas que dele fazem parte. Nesse sentido, a
processualidade e a complexidade ultrapassam os aspectos meramente objetivos evidenciados
na importancia de um ambiente cultural e socialmente favordvel ao outro diferente
(GONZALEZ REY, 2017).

No caso de ensino, cogita acerca da pertinéncia de refletir sobre a sua pratica, quando, ao se
referir a uma das professoras que demonstra ter diividas se estd no caminho certo, afirma que
esse questionamento ¢ o que mobiliza as professoras com quem trabalhou nos estagios, as quais
se mostraram abertas a trabalhar nos moldes do ensino colaborativo, foco do curso em questao.

A esse respeito comenta:

11de 16

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020

oca—==x»


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

A formagao inicial de professores para a educagdo especial na perspectiva da teoria da subjetividade

wonas

“Eu vejo com muito respeito, principalmente quando a professora diz que busca
acertar o caminho, quando reflete sobre a propria pratica. Isso ¢ digno de muito
respeito! E um professor que tem humildade de dizer ‘eu ndo sei’. Olhando para a
realidade que a gente tem, para realidade que eu vivi no ultimo ano de estagio em uma
escola de periferia, numa sala de fase 5, com alunos de quinto ano e uma professora
ainda preocupada em saber como ela pode fazer aquele aluno evoluir, eu acho
desumano o sistema, porque ele cobra uma postura da professora, mas ndo da
instrumentos, ndo instrumentaliza essa professora, ndo da condigdes de trabalho. E ai
gera comentarios do tipo: o aluno ndo aprende! Porque se ela disser qualquer outra
coisa, ela vai dizer eu ndo fui capaz, eu sou culpada. Isso é muito pesado! E o sistema
que faz isso. Nao tem apoio para educacao especial, ndo tem formagao do gestor”.

Nesse fragmento, distingue-se, de modo evidente, o que afirmam Saviani (2009), Givigi
et al (2017) quanto a formagao dos professores para atuar com alunos publico-alvo da educagdo
especial, pois esses docentes nao se sentem preparados para atuar com esse tipo de alunado,
ainda que, em muitos casos, desejem fazé-lo. Expdem, assim, o mérito do trabalho colaborativo
desenvolvido por dois professores em sala de aula, possibilitando trocas essenciais e facilitando
o processo de aprendizagem e desenvolvimento desse segmento.

Os sentidos subjetivos gerados no contexto da formagdo sdo fonte de emergéncia de
novos estados subjetivos, expressos nas agdes de aprender, compreender, ndo discriminar,

ampliados pela atitude reflexiva.

3.3 Incluir: nada menos que isso

A compreensao do que significa a inclusdo possibilita o desenvolvimento de valores e
sentimentos morais, como o respeito e a indignagao frente aos limites do sistema educacional.
A aceitagdo da heterogeneidade representa a esséncia de uma visdo mais ampla do que significa
incluir de fato.

Nessa perspectiva, para a graduanda, o aluno publico-alvo da educacdo especial ¢
simplesmente o aluno, nem mais nem menos do que os outros, cujas necessidades devem ser
conhecidas antes de qualquer outra acdo (um aluno dificil ndo existe — completamento de
frases). Desse modo, o educando ¢ considerado como sujeito que aprende e, por essa razao,
visto em sua singularidade e em fun¢do dos complexos processos simbolico-afetivos que
apresenta. Isso traz implicagdes fundamentais para o trabalho pedagogico com esse alunado,
pois o foco passa a ser ndo somente o intelecto, mas as emog¢des, a imaginagao, os pensamentos,
os medos, as fantasias e tudo o mais que constitui o sujeito (MITJANS MARTINEZ, 2014).

No conflito de didlogos, evidencia-se a compreensao da graduanda acerca do sistema

educacional como em construcao e os professores como parceiros, indicadores que demonstram
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a produgdo de novos sentidos subjetivos acerca do ambito escolar, distintos dos que se costuma
observar quando se pesquisa sobre a educagdo especial. Considera-se que o curso de
licenciatura contribuiu enormemente para isso, pois funda-se em espago cultural-histérico

repleto de pessoas que pensam a educagdo especial de outro modo.

Conclusoes

O estudo de caso apresentado langa luz sobre aspectos da formagao inicial em educagao
especial que ndo estdo presentes em outros estudos, pois aponta a extensdo em que esta
formagao pode se manifestar na subjetividade social e individual dos sujeitos, tornando-os mais
abertos a inclusdo escolar, seguros quanto ao que deve ser realizado, criativos e reflexivos no
trabalho pedagdgico com o PAEE.

A Licenciatura em Educacdo Especial possibilitou o desenvolvimento dessa
compreensdo por se constituir em /ocus em que o didlogo sobre o publico-alvo da educagdo
especial destoa do que predomina na sociedade como um todo e, embora possa haver vozes
dissonantes, ha um entendimento mais pertinente sobre quem sdo esses alunos.

A graduanda afirma, ao comparar o curso com a licenciatura em Pedagogia, o seguinte:
“Eu acho que o que mais diferencia, o que mais promove ¢ realmente a cultura de vocé saber
que vocé esta sendo formado para trabalhar com esse publico”. Considera-se, como afirma
Gonzalez Rey (2017, p. 183, traducdo nossa), que as “instancias sociais sdo simultaneamente
sistemas subjetivos dentro dos quais a a¢do individual desdobra-se em muitos efeitos sociais,
que, recursivamente, sdo também configurados nos individuos”. Nesse sentido, as vivéncias
sociais experienciadas no curso possibilitam um novo entendimento do que significa a inclusao,
assim como propiciam a constitui¢do de novos processos subjetivos.

Nao se quer com isso generalizar o que foi revelado, pois isto iria frontalmente contra a
proposta da teoria da subjetividade, uma vez que se reconhece que a experiéncia vivida se
configura de formas distintas nos diferentes sujeitos, mas quer se ressaltar que a cultura
influencia os sujeitos e € por eles constituida, em um processo que demanda toda a existéncia
do ser humano e que se perpetua até o fim da sua existéncia.

Desse modo, acredita-se que as experiéncias no curso possibilitaram produgdes
subjetivas relevantes que se mesclaram com a vida da participante, fazendo dela, efetivamente,

um sujeito da inclusdo.

13de 16

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020

oca—==x»


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

A formagao inicial de professores para a educagdo especial na perspectiva da teoria da subjetividade

pOTET-HZERAQ pHLE<ET WOOOH

Referéncias

BRAGA, D.R. Formagao inicial de professores e educagdo especial. Acesso em: 12. nov.
2016. Disponivel em: http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT08-5205--Int.pdf,
2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n.° 1.793, de dezembro de 1994. Brasilia, 1994.

BRASIL. Decreto n.° 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Brasilia, 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/. Acesso em: abr./2011.

CAMPOS, Mariana de Lima Isaac Leandro; MENDES, Enicéia Gongalves. Formagao de
professores para a educagdo inclusiva em cursos a distancia: um estudo de campo documental.
Revista Cocar, Belém/Para, Edicao Especial, n.1, p. 209-227, 2015.

CHACON, Miguel Claudio Moriel. Formacao de Recursos Humanos em Educagao Especial:
resposta das universidades a recomendacao da Portaria Ministerial n.° 1.793. Revista
Brasileira de Educag¢do Especial, Marilia, v. 10, n. 3, p. 321-336, 2004.

DIAS, Marian Avila de Lima; ROSA, Simone Conceicdo; ANDRADE, Patricia Ferreira. Os
professores e a educagdo inclusiva: identificagdo dos fatores necessarios a sua implementacao.
Psicologia USP, Sao Paulo: v. 26, n. 3, pp. 453-463, 2015.

DUEK, Viviane Preichardt. Educagao inclusiva e formag¢ao continuada: contribui¢des dos
casos de ensino para os processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional de
professores. 349p. Tese (Doutorado em Educagdo). Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Natal, 2011.

FREITAS, Soraia Napoleao, MOREIRA, Laura Ceretta. A universidade frente a formacao
inicial na perspectiva da inclusdo. In: CAIADO, Katia Regina Moreno; JESUS; Denise
Meyrelles de; BAPTISTA, Claudio Roberto. (Org.) Professores e educagdo especial:
formag¢do em foco. Porto Alegre: Mediacao/CDV/FACITEC, 2011. v. 1, p. 65-73.

FREITAS, H. C. L. de. Formagao de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos
de formacdo. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 80, setembro/2002, p. 136-167.

GARCIA, R. M. C. Politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva e a formacao
docente no Brasil. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 18, n. 52, 2013, p. 101-119.

GATTIL B. A. Formagao inicial de professores para a educagdo basica: pesquisas e politicas
educacionais. Est. Aval. Educ., Sao Paulo, v. 25, n. 57, p. 24-54, jan./abr. 2014.

GIVIGI, R. C. do N.; et al. A construgdo curricular coletiva na formacao de professores da
educacdo especial. Revista Contrapontos - Eletronica, Itajai, v. 17, n. 1, 2017.

GOMES, C. GONZALEZ REY, F. Inclusio Escolar: Representagdes compartilhadas de
profissionais da educacao acerca da inclusdo escolar. Psicologia Ciéncia e Profissdo, 2007,
27 (3), 406-417.

14 de 16

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT08-5205--Int.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/.%20Acesso%20em:%20abr./2011.

LUSTOSA, Ana Valéria Marques Fortes; MENDES, Enicéia Gongalves

GONZALEZ REY, F. L. Sujeto y subjetividad: una aproximacion historico-cultural. México:
Thomson Editores, 2002a.

GONZALEZ REY, F. L. Sujeito e subjetividade: uma aproximagao historico-cultural. Sdo
Paulo: Pioneira Thomson Learnig, 2003.

GONZALEZ REY, F. L. (Org.). Subjetividade, complexidade e pesquisa em psicologia. Sio
Paulo: Pioneira Thomson Learnig, 2005a.

GONZALEZ REY, F. L. Subjetividade e saiide: superando a clinica da patologia. Sio Paulo:
Cortez, 2011.

GONZALEZ REY, F. L. A imaginagdo como produgdo subjetiva: as ideias e os modelos da
producao intelectual. O sujeito que aprende: didlogos entre a psicanalise e o enfoque
historico-cultural. Albertina Mitjans Martinez; Patricia Alvares (Orgs.) Brasilia: Liber Livro,
2014.

GONZALEZ REY, F. L. Advances in subjectivity from a cultural-historical perspective:
unfoldings and consequences for cultural studies today. In: FLEER; M.; VEROSOV, N.;
GONZALEZ REY, F. (Eds.). Perezhivanie, emotions and subjectivity: advancing Vygotsky’s
legacy. Singapore: Springer, 2017, p.173-193.

GONZALEZ REY, F. L. Pesquisa qualitativa e subjetividade: os processos de constru¢io da
informagao. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005b.

GONZALEZ REY, F. L. Pesquisa qualitativa em psicologia: caminhos ¢ desafios. Sao Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2002b.

GONZALEZ REY, F. L. Social and individual subjectivity from an historical cultural
standpoint. Critical Social Studies,v. 9, n. 2, p. 10, 2007.

GONZALEZ REY, F. L. Epistemologia cualitativa y subjetividad. Sio Paulo: Educ, 1997.

GONZALEZ REY, F. L... MARTINEZ, A. M. Subjetividade: teoria, epistemologia e método.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2017.

GONZALEZ REY, F. L. (1989). La personalidad: su educacion y desarrollo. La Habana: Ed.
Pueblo y Educacion.

GREGUOL, M.; GOBBI, E.; CARRARO, A. Formagao de professores para a educagdo
especial: uma discussdo sobre os modelos brasileiro e italiano. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.
19, n. 3, p. 307-324, jul.-set., 2013.

KASSAR, M. C, M. Educagdo especial no Brasil: desigualdades e desafios no
reconhecimento da diversidade. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 33, n. 120, p. 833-849,
2012.

MAGALHAES, R.C.B.; SOARES, M.T.N. Curriculo escolar e deficiéncia: contribuicdes a
partir da pesquisa-agdo colaborativo-critica. Cad. Pesq. Sao Paulo, v.46 n.162 p.1124-1147
out./dez. 2016.

15de 16

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020

oca—==x»


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

A formagao inicial de professores para a educagdo especial na perspectiva da teoria da subjetividade

pOTET-HZERAQ pHLE<ET WOOOH

MITJANS MARTINEZ, A. O lugar da imaginagio na aprendizagem escolar: suas implicagdes para o
trabalho pedagogico. O sujeito que aprende: didlogos entre a psicanalise e o enfoque historico-
cultural. Albertina Mitjans Martinez; Patricia Alvares (Orgs.) Brasilia: Liber Livro, 2014.

MENDES, E. G.; et al. A formacao dos professores especializados segundo os pesquisadores
do observatodrio nacional de educacdo especial. Educagdo e Fronteiras On-Line,
Dourados/MS, v.5, n.13, pp. 84-95, maio/ago., 2015.

PLETSCH, M. D. A formagao de professores para a educagao inclusiva: legislagdo, diretrizes
politicas e resultados de pesquisas. Educar em Revista, Curitiba, n. 33, p.143-+156, 2009.

POSSA, L. B; NAUJORKS, M. I; SILVA, G. M. R. Matizes do discurso sobre avalia¢do na
formacao de professores da Educagao Especial. Revista Educac¢do Especial, Santa Maria, RS,
v.25,n. 44, p. 465-482, 2012.

SAVIANI, D. Formagao de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 14 n. 40 jan./abr., p. 143-155, 2009.

SIMOES, M. C.D.; GIOVANAZZI JUNIOR, C.A. Os limites da formacdo docente e a
educacdo das pessoas com deficiéncia nas licenciaturas. Rev. FAEEBA — Ed. e Contemp.,
Salvador, v. 26, n. 50, p. 49-61, set./dez. 2017

TAVARES, L. M. F. L.; SANTOS, L.M. M. dos.; FREITAS, M. N. C. A Educagao Inclusiva:
um estudo sobre a formagao docente. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 4, p. 527-542, 2016.

THESING, M. L. C.; et al. Formacao de professores em educagdo especial no “Plano Nacional
de Educag¢do Proposta da Sociedade Brasileira” de 1997. Em Aberto, Brasilia, v. 30, n. 98, p.
133-149, jan./abr. 2017.

VITALIANO, C.R. Anilise da necessidade de preparacao pedagdgica de professores
de cursos de licenciatura para inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.
Rev.Bras. Ed. Esp., Marilia, 2007, v.13, n.3, p.399-414.

16 de 16

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 54, p. 1-16, 8758, jul./set. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

