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Resumo: Distintas tendéncias pedagogicas orientaram praticas docentes em cada tempo histérico, muito embora,
mesmo que predominantes, ndo se apresentem como exclusivas de uma época. O problema de pesquisa que orientou o
estudo assim se constitui: As praticas pedagdgicas nas aulas do curso de Pedagogia fortalecem o protagonismo
estudantil no processo de ensino e aprendizagem? O estudo objetivou identificar quais sdo os elementos pedagdgicos
predominantes nas praticas pedagodgicas de professores formadores do curso de Pedagogia durante as aulas e como os
estudantes avaliam essas metodologias. As materialidades empiricas foram obtidas por meio de questionarios, com
questbes fechadas e abertas, aplicados a estudantes dos periodos finais do curso de Pedagogia e examinados por meio
da Andlise de Contetdo. O estudo evidenciou que ensinar ndo se resume a transmissdo de saberes elaborados por
outros. E preciso mobilizar o estudante para a elaboracéo do conhecimento.

Palavras-chave: Pedagogia. Praticas docentes. Tendéncias pedagdgicas. Protagonismo estudantil.

Abstract: Different pedagogical tendencies guided teaching practices in each historical time, although, even if
prevailing, they do not present themselves as exclusive to a specific time. The research problem that guided the study
is: Do the pedagogical practices in the Pedagogy Course classes strengthen the student protagonism in the process of
teaching and learning? The study aimed to identify which are the predominant pedagogical elements in the
pedagogical practices of teachers who form the Pedagogy Course during classes and how the students evaluate these
methodologies. The empirical materialities were obtained through questionnaires with closed-ended and open-ended
questions, applied to students of the Sixth (6™ and Eighth (8") Semesters of the Pedagogy Course and examined
through Content Analysis. The study showed that teaching is not limited to the transmission of knowledge developed
by others. It is necessary to mobilize the student for the elaboration of knowledge.

Keywords: Pedagogy. Teaching practices. Pedagogical tendencies. Student protagonism.

Resumen: Diferentes tendencias pedagdgicas guiaron las practicas docentes en cada periodo histdrico, aunque sean
predominantes, no se presentan como exclusivas de una época. El problema de investigacion que orient6 el estudio se
constituye asi: ¢Las practicas pedagogicas en las clases del curso de Pedagogia fortalecen el protagonismo del
estudiante en el proceso de ensefianza y aprendizaje? El estudio tuvo como objetivo identificar cuédles son los
elementos pedagdgicos predominantes en las practicas pedagdgicas de los docentes que forman el curso de Pedagogia
durante las clases y como los estudiantes evalGan estas metodologias. Las materialidades empiricas se obtuvieron a
través de cuestionarios, con preguntas cerradas y abiertas, aplicados a los alumnos de los periodos finales del curso de
Pedagogia y examinados mediante Analisis de Contenido. El estudio mostré que la docencia no se limita a la
transmision de conocimientos desarrollados por otros. Es necesario movilizar al alumno para que desarrolle
conocimientos.
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1 Introducéo

Este artigo resulta de um projeto de pesquisa cujo objetivo geral foi analisar as praticas
pedagogicas nas aulas do curso de Pedagogia, em uma universidade comunitaria localizada no
oeste de Santa Catarina’. A pergunta que direcionou a pesquisa assim se constitui: As praticas
pedagdgicas nas aulas do curso de Pedagogia fortalecem o protagonismo estudantil no
processo de ensino e aprendizagem? Do problema de pesquisa, derivaram as seguintes
perguntas de estudo: Quais sdo o0s elementos pedagdgicos predominantes nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores formadores do curso de Pedagogia durante as
aulas? Como a relacdo teoria e pratica esta presente nas aulas do curso de Pedagogia, na
percepcdo dos estudantes? Como os estudantes de Pedagogia avaliam as metodologias dos
docentes formadores do curso de Pedagogia? O conjunto das aulas no curso de Pedagogia
assegura a construcdo do perfil de egresso indicado do Projeto Pedagdgico do Curso, na
percepcao dos estudantes?

Apesar da compreensdo de que teoria e prética ndo sdo dicotomizadas, essa
problematica € recorrente, inclusive em dialogos estabelecidos com estudantes egressos do
curso de Pedagogia ou narrativas de gestores das redes de educacao da regido, no sentido de
gue o0s estudantes sdo despreparados para a pratica. Essa inquietacdo mobiliza a
instrumentalizar os estudantes para a praxis pedagogica ou para a transposicdo didatica, tdo
necessaria ao exercicio da profisséo.

Saviani (2007, p. 108) ressalta a relacdo entre a préatica educativa e a teoria, definindo-
a como uma perspectiva dialética, destacando que “[...] a pratica ¢é a razdo de ser da teoria, 0
que significa que a teoria s se constituiu e se desenvolveu em funcéo da préatica que opera, ao
mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de verdade. A teoria depende, pois,
radicalmente da pratica”. O autor ainda refor¢ca que “[...] sem a teoria a pratica resulta cega,
tateante, perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana” (2007, p. 108).

Para Cunha (1992), a forma como o professor desenvolve a aula pode ou néo
incentivar a participacdo do estudante no processo de ensino e aprendizagem. Em suas
pesquisas, Cunha identificou habilidades de ensino que os “bons” professores apresentaram e
as reuniu em cinco grupos: 1- organizagdo do contexto da aula; 2- incentivo a participa¢do do

aluno; 3- trato da matéria de ensino; 4- variacdo de estimulo e 5- uso da linguagem. A autora

! Pesquisa financiada pelo Programa de Bolsas Universitarias de Santa Catarina (UNIEDU) com recursos do Artigo 170 da Constituigio Estadual e Leis
Complementares Estaduais n® 281/2005; 296/2005; 420/2008 e 546/2011. Agradego a estudante de Pedagogia, Mélody Rodrigues Fialho dos Santos, que
atuou, em parte do tempo, como bolsista do projeto.
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afirma que os bons professores organizam o contexto da aula; explicitam o objetivo do estudo,
partindo do pressuposto de que € necessario que o estudante esteja consciente do objeto de sua
prépria aprendizagem, compreendendo o seu papel nesse processo.

Concordo com Galvédo; Camara e Jorddo, no sentido de que

[...] o professor é considerado um ponto essencial no contexto de aprendizagem.
Cabe a ele ou a ela coordenar o processo educativo, incluindo estratégias de ensino e
de avaliacdo fundamentadas na metacognicdo e na autorregulacdo. Assim, uma das
tarefas educativas do professor é a construcdo de ambientes de aprendizagem
profundos (ativos e motivadores), onde é dada ao estudante a oportunidade de
aprender a pensar, criticar, raciocinar e questionar certezas, incluindo a metacerteza
das verdades garantidas pelo acesso a métodos cientificos. Como argumenta Freire
(1997), as ddvidas que movimentam a evolugdo da ciéncia devem constituir parte
fundamental do processo educativo. Assim, é preciso substituir as certezas e saberes
preestabelecidos na légica simplista que constitui a pedagogia de hoje por outra,
complexa, que trabalhe com conceitos transversais, abertos para a surpresa e 0
imprevisto (ASSMANN, 1996). Para isso, é necessario que o professor mude o foco
de si para o estudante. (2012, p. 633-634).

Considerando as mudancas nas tendéncias pedagOgicas contemporaneas, sao
esperados o0 empenho e o comprometimento dos professores formadores atuantes no curso de
Pedagogia com o intuito de desenvolver a¢bes educacionais que contemplem as demandas
que serdo enfrentadas pelos futuros pedagogos na profissdo docente. Esta € uma das
discussbes centrais no curso. Contudo, esse empenho é reconhecido, é percebido, pelos
estudantes? As posturas docentes nas aulas de Pedagogia sdo consideradas suficientemente
adequadas a instrumentalizacdo profissional dos egressos? O conjunto das aulas no curso de
Pedagogia assegura a construcdo do perfil de egresso indicado do Projeto Pedagdgico do
curso? As praticas docentes contribuem para formar o estudante capaz de atuar em grupos e
redes? operar com as tecnologias educacionais? buscar aprimoramento continuo? demonstrar
solido conhecimento cientifico, técnico, ético e politico? demonstrar criatividade e
flexibilidade?, dentre tantas facetas anunciadas como necessarias ao profissional

contemporaneo.

2 Procedimentos metodoldgicos

A metodologia de pesquisa é definida por Costa como um caminho a percorrer, um
processo de investigagdo amparado em uma concepg¢ao teorica, onde “as ferramentas tedricas
sdo como o6culos, lentes, que nos permitem enxergar algumas coisas e ndo outras” (COSTA,
2007, p. 02). Nesse sentido, a autora salienta que, ao problematizarmos um determinado

campo, objeto ou fendmeno, estamos inventando algo novo com as nossas “lentes” e que:
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Pesquisar € um processo de criagdo e ndo de mera constatacdo. A originalidade da
pesquisa esta na originalidade do olhar. Os objetos ndo se encontram no mundo a
espera de alguém que venha a estuda-los. Para um objeto ser pesquisado é preciso
gque uma mente inquiridora, munida de um aparato teérico fecundo, problematize
algo de forma a constitui-lo em objeto de investigacdo. O olhar inventa o objeto e
possibilita as interrogacdes sobre ele (COSTA, 2007, p. 148).

Com relacgdo as praticas pedagogicas de professores universitarios, muitas perguntas ja
foram elaboradas. Mas, ao respondé-las, novas indagacgdes se apresentam.

O estudo proposto envolveu a aplicacdo de questionarios com questdes fechadas e
abertas, aplicados a estudantes do curso de Pedagogia, que no segundo semestre de 2017
frequentavam um dos Gltimos quatro periodos do curso (que é composto por oito periodos e
quatro anos). No semestre da pesquisa, atendiam ao critério o sexto e oitavo periodos, pois 0
quinto e sétimo periodos ndo estavam sendo ofertados. Para a definicdo dos sujeitos da
pesquisa, foi realizada uma aproximacéo inicial com a coordenagéo do curso. Posteriormente,
0 questionario foi encaminhado aos 42 estudantes matriculados nas turmas indicadas, sendo
estes, convidados a participar. Estavam aptos a participar do estudo 22 estudantes do oitavo
periodo e 20 estudantes do sexto periodo. Do total de estudantes aptos, 26° participaram,
respondendo o instrumento de pesquisa que indagava acerca de: a) metodologias
predominantes no curso; b) avaliagdo dos estudantes acerca do seu envolvimento/participacao
durante as aulas; c) percep¢do do estudante acerca da relacdo teoria e préatica propiciada no
curso e em relacdo a efetividade das metodologias na construcdo do perfil de egresso previsto
no Projeto Pedagdgico; d) caracterizacdo de aulas consideradas boas ou ruins; €) atitudes
docentes consideradas positivas ou negativas.

Responderam aos questionarios 18 estudantes do oitavo periodo, os quais foram
aplicados pela professora pesquisadora, e 8 estudantes do sexto periodo, aplicados pela
coordenadora do curso. A aplicacdo dos questionarios aconteceu durante as aulas, mediante
assinatura, pelos estudantes, do Termo de Concordancia. O projeto de pesquisa foi aprovado
no Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, vinculado & universidade onde
0 estudo foi desenvolvido.

Das alternativas do questionario, 50% contemplaram opcGes fechadas e abertas
(justificativas a resposta) e 50% se constituiram de questdes abertas.

As materialidades empiricas (respostas aos questionarios) foram organizadas em
categorias e analisadas com base na Analise de Conteudo, amparada em Bardin (1977). A

Analise de Conteudo refere-se a um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam a

2 Nos percentuais de respostas foram consideradas duas casas decimais, o que justifica que a soma de todas as participagdes néo resulta em exatamente 100% .
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fontes diversificadas. Segundo a autora, trata-se de uma hermenéutica controlada, baseada na
deducdo: a inferéncia. Enquanto esforgo de interpretacéo, oscila entre o rigor da objetividade
e a fecundidade da subjetividade.

Com o estudo, ndo ha a pretensdo de chegar a respostas definitivas e generalizantes.
Mas, compreender como acontecem as praticas pedagdgicas nas aulas do curso de Pedagogia
da universidade pesquisada e se essas préaticas fortalecem o protagonismo estudantil no

processo de ensino e aprendizagem.

3 Tendéncias pedagdgicas e suas influéncias na formacao de pedagogos/as

A histéria da educacdo, ao longo da civilizacdo ocidental, se confunde com a propria
histéria da humanidade. De acordo com Saviani, a medida em que o homem procura
compreender a educacdo e intervir nela intencionalmente, “vai se constituindo um saber
especifico que, desde a paidéia grega, passando por Roma e pela Idade Média chega aos
tempos modernos fortemente associado ao termo pedagogia” (SAVIANI, 2007, p. 100).

Distintas tendéncias pedagogicas orientaram, em cada tempo histérico, préticas
docentes, muito embora seja necessario considerar que, mesmo que predominantes, as
tendéncias ndo se apresentam como exclusivas de uma época no que se refere a organizagédo
escolar. Segundo Libaneo, (2006, p. 02):

E necessério esclarecer que as tendéncias nfo aparecem em sua forma pura, nem
sempre, sd0 mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da prética
escolar. Sdo, alids, as limitagdes de qualquer tentativa de classificagdo. De qualquer

modo, a classificacdo e descricdo das tendéncias poderdo funcionar como
instrumento de analise para o professor avaliar sua préatica de sala de aula.

Libaneo (2006) denomina e caracteriza as tendéncias pedagdgicas, reconhecendo a

historicidade dos fatos relacionados a educacdo brasileira, categorizando-as em: Tendéncias

da Pedagogia Liberal: subdivididas em quatro tendéncias, que sdo: Tradicional, Renovada
Progressista (também conhecida como Movimento da Escola Nova), Renovada nao diretiva e

a Tecnicista; e Tendéncias da Pedagogia Progressista: subdivididas em trés tendéncias:

Libertaria, Libertadora e Critico-social.

Podemos dizer que a Pedagogia Liberal tem uma postura um tanto neutra em relacéo
as mudancas sociais e econémicas, centrando as a¢des na transmissao dos conhecimentos, as
vezes desvinculados das experiéncias de vida dos estudantes, e tendo no professor o elemento
central da aula. Por considerar a manutencdo do status quo, a exclusdo escolar é considerada

natural, numa sociedade em que o mérito individual é naturalizado.
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Por sua vez, a tendéncia Progressista tem como sua principal luta as mudangas sociais.
Dessa forma, todas as exclusdes praticadas pela escola séo tensionadas, desnaturalizadas, e o
movimento se da no sentido de promover inclusdo. Caracteriza-se, também, no dizer de
Libaneo (2006, p. 22), como uma tendéncia em que a escola “[...] propde um ensino que
valorize a auto-educacéo (o aluno como sujeito do conhecimento), a experiéncia direta sobre
0 meio pela atividade; um ensino centrado no aluno e no grupo”.

O Curso de Pedagogia no Brasil foi criado na década de 1930 e regulamentado em
1939 pelo Decreto-Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939, assinado por Gustavo Capanema. Foi
uma €poca “propicia para manifestacdo de fatos educacionais circunscritos aos debates sobre
a cria¢do das primeiras universidades brasileiras” (BRZEZINSKI, 2012, p. 18). As tendéncias
pedagdgicas, 0s processos de ensinar e aprender, ou seja, a ciéncia pedagogica, 0 como
ensinar melhor, sdo objetos de conhecimento do curso de Pedagogia.

O Parecer de homologacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia —
CNE/CP de 2006 (Res. n° 1, CNE/CP 15/05/2006), foi publicado no Diario Oficial da Unido,
Brasilia, em 16 de maio de 2006, na Se¢do 1, p. 11. No art. 4°, destaca que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacédo

Profissional na &rea de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Para Charlot (2006, p. 12), “A pedagogia ndo ¢ fundamentalmente um campo de
saberes, € um campo de axiologia prética, poderiamos dizer, um campo de valores com 0s
meios de coloca-los em agdo, ou um campo de praticas ordenadas para determinados fins.”
Segundo o autor, “afirmar isso ndo significa depreciar a pedagogia; € constatar que ela esta
centrada nas praticas e nos fins, e no elo entre os dois, e ndo nos saberes (CHARLOT, 2006,
p. 12).

Cunha (2006) analisa as praticas pedagdgicas no ensino de graduacdo, apresentando
algumas categorias consideradas inovadoras: Conhecimento, Mediag¢do, Protagonismo e
Reconfiguracdo do tempo e espaco de aprendizagem. Destaca que esses eixos podem
determinar estratégias e iniciativas de inovacfes no ensino do professor formador. A autora

apresenta a inovagao na educagdo como:
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Conceito de carater historico social marcado por uma atitude epistemoldgica do
conhecimento para além das regularidades propostas pela modernidade e
caracterizado por experiéncias que sdo marcadas por: ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender e/ou com os procedimentos académicos inspirados
nos principios positivistas da ciéncia moderna; gestdo participativa, por meio da qual
0s sujeitos do processo inovador sejam 0s protagbnicos da experiéncia;
reconfiguracdo dos saberes, anulando ou diminuindo as dualidades entre saber
cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educacdo/trabalho etc.; reorganizacdo da
relagdo teoria/pratica, rompendo a dicotomizacdo; e perspectiva organica no
processo de concepcdo, desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia desenvolvida.
(CUNHA, 20086, p. 445).

Embora sejam recorrentes, no curso de Pedagogia, os discursos de que: a aula
puramente expositiva estd “superada”; o estudante deve ser ativo na elaboracdo do
conhecimento; é necessario desenvolver o protagonismo estudantil. Mas, esse movimento é
perceptivel aos estudantes do curso de Pedagogia? Ser professor € muito mais do que ocupar
uma sala de aula e transferir informagdes a um grupo de estudantes, muitas vezes
desmotivados com aulas centradas no professor, mas conduzir os estudantes a um processo

crescente de protagonismo e autorregulagéo.®

4 O que dizem os estudantes acerca do curso de pedagogia

4.1 Metodologias predominantes no curso

Com relacdo as metodologias (maneiras de conduzir as aulas) predominantes no curso
de Pedagogia investigado, foram dadas aos estudantes trés opcGes, além da possibilidade de
justificar a resposta: a) Aulas expositivas, centradas no professor; b) Aulas expositivas-
dialogadas, em que professor e estudantes participam intensamente; ¢) Aulas em que o0s
estudantes explicitam o que aprenderam apds leituras, pesquisas, intervengdes externas e o
professor faz a mediacdo pedagogica.

Dos 26 estudantes respondentes, 24, ou seja, 92,30% percebem a alternativa b como
predominante. Um (1) estudante (3,84%) aponta a alternativa ¢ e um (1) estudante (3,84%)
indica as trés alternativas.

Dentre as justificativas relativas a alternativa predominante, destaco:

3 Capacidade do estudante de “autorregular sua aprendizagem, ou seja, monitorar, regular e controlar sua cognigdo, motivagdo e comportamento tendo em vista
seus objetivos”. (SAMPAIO; POLYDORO; ROSARIO, 2012, p. 119)
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As aulas acontecem de forma onde a interacd@o é matua entre professor e aluno. As aulas
sao expositivas, dialogadas com fundamentacao tedrica trazida em uma aula. Apds essas
praticas, é realizada uma atividade de pesquisa fazendo com que o contetudo se torne
significativo e o conhecimento mais intenso (Entrevistado 1);

Nesta aula, creio que é a melhor maneira de compreender o contedo, pois ap6s uma
leitura ou contextos, acontecer o dialogo é fundamental para a aprendizagem.
(Entrevistado 4);

Praticamente todas as aulas ocorrem de forma dialogada com mediagdo pedagdgica,
conversas e troca de conhecimento (Entrevistado 6);

As aulas, em sua maioria, sdo dialogadas, onde o professor aborda um determinado
assunto e os alunos vao contribuindo. S&o realizados seminarios, provas individuais,
trabalhos em grupo, dindmicas, leitura e interpretacdo de textos (Entrevistado 9);

As aulas durante o curso foram em maior parte expositivas dialogadas, nas quais temos
atuacao e participacéo no processo de ensino aprendizagem. (Entrevistado 12);

A maioria das aulas sdo expositivas, porém podemos sim participar de maneira efetiva.
(Entrevistado 13);

Os professores abrem didlogos com a turma, as ddvidas sdo sanadas e todos aprendem.
(Entrevistado 15).

Os estudantes mencionam as aulas expositivas dialogadas como uma forma importante
de aprendizagem, mostrando que elas ndo estdo superadas, como algumas manifestacoes
contemporaneas anunciam. Ao longo da pesquisa, 0s estudantes ressaltam a importancia do

dialogo, do debate e da interacdo, durante as aulas.

4.2 Avaliacéo dos estudantes acerca do seu envolvimento/participacdo durante as aulas

Para responder a esse topico, relativo a como o estudante percebe o proprio
envolvimento durante as aulas, as alternativas de respostas fechadas foram: a) Passivo,
ouvinte do que o professor fala; b) Ativo, construtor do préprio conhecimento e; ¢) Motivado
a fazer buscas adicionais, aléem do que as aulas propiciam. Dos respondentes, 16, o que
equivale a 61,53% indicaram a alternativa b. Sete (7) estudantes (26,92%), indicaram a
alternativa c; um (1) estudante (3,84%) indicou a alternativa a; um (1) estudante (3,84%)
assinalou as alternativas, a e b, e um (1) estudante (3,84%) ndo assinalou nenhuma alternativa.

A resposta preponderante (alternativa b) foi justificada pelos estudantes com distintas

falas, dentre as quais destaco:
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Percebo que as aulas sdo bem dindmicas, mas que ainda tem docentes que ndo se
preparam, chegam na sala sem uma atividade planejada. (Entrevistado 3);

Me considero ativo, ndo participando de forma dialogada a ndo ser quando necessario,
mas estou sempre fazendo relacdes, conexdes de forma pensada, guardada. (Entrevistado
7);

Sou mais de ouvir, porém acompanho as falas do professor e contribuo quando acho que
devo. (Entrevistado 8);

Durante as aulas, tenho a liberdade para expor minha opinido e debater o assunto com a
turma. Temos liberdade e autonomia para fazer pesquisas e compartilhar nossas
experiéncias. (Entrevistado 9);

Algumas aulas poderiam ser mais leves e ter mais praticas e que o professor ouvisse
mais o aluno. (Entrevistado 10);

Normalmente participo das aulas, questionando, tirando duvidas, mas depende do
professor, é melhor ficar somente ouvindo pois alguns ndo aceitam nossas opinides.
Somente a desse professor que tem valor. (Entrevistado 11);

As aulas nas quais o professor demonstra ser aberto a debates e opinides, a participacéo
dos educandos se torna maior. (Entrevistado 12);

Me sinto uma pessoa que esta aprendendo a aprender, construindo meu conhecimento.
(Entrevistado 14);

Enquanto o professor vai falando, vou confrontando a minha prética, o que vejo e
vivencio, fazendo relagdo com que ele esta falando. (Entrevistado 16);

Em algumas disciplinas nos sentimos alunos passivos. Mas, ha professores que nos
motivam a querer buscar além do que ele esta nos trazendo. (Entrevistado 22);

A maioria dos professores de outra area ndo nos motiva a pesquisar, porém 0s
professores que sdo formados em Pedagogia nos incentivam. (Entrevistado 23);

Eu gosto muito do meu curso, e gosto quando o professor instiga a nossa autonomia.
(Entrevistado 25).

Algumas falas me provocam a avaliar o0 conceito de passividade e atividade. Estar em
siléncio, ouvindo, € sindnimo de ser passivo? N&o necessariamente. Algumas metodologias
aparentemente passivas, como uma exposicao oral, podem provocar o estudante a estabelecer
relagbes complexas. Contudo, o professor precisa compreender que o que é dito, ou 0 que
lemos, ndo é compreendido pelo sujeito da aprendizagem da mesma forma.

Vigotski (1989) afirma que a escola deve propiciar atividades que tenham significado

e sentido para o aluno, superando o que acontece de forma artificial, ndo interessante.
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O significado propriamente dito refere-se ao sistema de relagGes objetivas que se
formou no processo de desenvolvimento da palavra, consistindo num ndcleo
relativamente estavel de compreensdo da palavra, compartilhado por todas as
pessoas que a utilizam. O sentido, por sua vez, refere-se ao significado da palavra
para cada individuo, composto por relacdes que dizem respeito ao contexto de uso
da palavra e as vivéncias afetivas do individuo. (OLIVEIRA, 1997, p. 50).

Ou seja, o significado possui uma dimensdo mais generalizante, social. Enquanto o
sentido esta relacionado a experiéncia individual.

Amparada em Larrosa (2002, p. 21), acredito que a boa aula precisa produzir
experiéncia, o que segundo o autor, ¢ “[...] o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas

coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 21).

4.3 Percepcdo do estudante acerca da relagdo teoria e préatica propiciada no curso e em
relacdo a efetividade das metodologias na construcdo do perfil de egresso previsto no
Projeto Pedagdgico

Para compreender se 0s estudantes constatam se a relacdo teoria e pratica é propiciada
nas aulas no curso de Pedagogia, puderam, além de dissertar acerca da resposta, registrar uma
das seguintes opcdes: a) A maioria das aulas estabelece essa relagdo; b) Poucas aulas
estabelecem essa relagéo; ou c) Essa relagcdo ndo acontece nas aulas.

Vinte estudantes (76,92%) assinalaram a alternativa a, e seis (6) estudantes (23,07%)
apontaram a alternativa b. Nenhum aluno indicou a terceira alternativa. A seguir, sao

destacadas algumas escritas dos estudantes para justificar a escolha preponderante:

No curso, essa relacdo ndo € apenas estabelecida no desenvolvimento dos estagios, mas
no decorrer das aulas com trabalhos apds a mediacéo da teoria. (Entrevistado 1);

E muito comum os professores fazerem essa relacdo pois estdo nos proporcionando o
conhecimento e nos preparando para sermos excelentes profissionais. (Entrevistado 2);

Positivamente as aulas fazem essa relagdo com as praticas, além do curso proporcionar
0s estagios que também fazem essa aproximagéo, o que € muito bom. (Entrevistado 3);

Creio que a teoria e a pratica possibilitam maior aprendizagem para o estudante, assim
como na maioria das aulas, mesmo que aconteca a teoria em maior parte do tempo, a
pratica também serd feita no momento em que o professor possibilitar um exemplo na
sua fala. (Entrevistado 4);

Na grande maioria das aulas ocorre essa relacdo, sempre havendo interligacdo do
tedrico com a pratica, auxiliando na reflexdo e compreensao. (Entrevistado 6);

Muitas aulas unem a teoria com a pratica. Os professores compreendem que é
importante e significativo para um melhor aprendizado dos académicos. (Entrevistado
7);
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Como as aulas sdo com bastante didlogo e troca/construcdo de conhecimento,-coincide a
relacdo teoria e a pratica, pois alguém sempre tem algo para contribuir com fatos de
experiéncias vividos e que se encaixa no conteudo. (Entrevistado 8);

No momento, podemos dizer que a maioria tem a relacdo, mas tem algumas disciplinas
que ndo fazem muito sentido para o curso. (Entrevistado 11);

As aulas em grande parte possuem relacdo entre a teoria e a pratica dando mais énfase
aos estagios que contemplam totalmente esse aspecto de forma positiva. (Entrevistado
12);

Sinto em dizer que nem todas fazem essa relacdo, mas a maioria sim. (Entrevistado 15);
Pode-se perceber que em diversas componentes houve essa relacdo da pratica com a
teoria, o que facilita nosso entendimento. (Entrevistado 21).

Saviani (2007, p. 102) afirma que “a caracteristica mais saliente da pedagogia pode ser
identificada na relacdo teoria-pratica. Entendida como ‘teoria da educagdo’ evidencia-se que
ela ¢ uma teoria da pratica: a teoria da pratica educativa”.

Questionado se os estudantes consideram que as metodologias adotadas pelos docentes
do curso de Pedagogia asseguram a construcdo do perfil de egresso previsto no Projeto
Pedagdgico do Curso, a partir das trés alternativas oferecidas aos estudantes: a) Sim; b) Nao e
c) N&o conheco o que o PPC do curso estabelece como perfil de egresso, obtivemos as
seguintes respostas: 19 sim, o que equivale a 73,07%; um (1) ndo, o que representa 3,84% e
seis (6), equivalente a 23,07% desconhecem.

De maneira geral, os estudantes que responderam a alternativa preponderante
justificaram afirmando que os professores indicam no plano de ensino as habilidades e
competéncias presentes no Projeto Pedagdgico do Curso. Dentre a manifestacdes discentes,

destaco:

Sim, os professores se preocupam em formar pessoas de acordo com 0 que esta no
documento, seguindo padrdes éticos. (Entrevistado 7);

Acredito que, em grande parte 0s componentes curriculares contemplam o perfil,
fazendo com que possamos ser melhores profissionais. (Entrevistado 12);

[...] vemos professores na maioria das vezes éticos, que avaliam com rigor, que
relacionam prética com teoria. Acho que a (Universidade Pesquisada) possui o
melhor curso de Pedagogia da regido. (Entrevistado 13).

Dentre as boas praticas dos professores do curso, na perspectiva discente, sdo destacadas:
aulas expositivas, interativas, dialogadas; trabalhar textos de linguagem complexa em forma
de seminério; trazer objetos da pratica para a sala, explicando seu significado e dando

sugestdes; ouvir 0s estudantes, questionar como esta a aprendizagem e se 0 aluno compreende

0 conteudo; integrar teoria e préatica nas aulas; estabelecer uma boa relagdo com o aluno e néo
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fazé-lo sentir-se inferiorizado; ouvir as opiniGes dos estudantes; motivar a ir além das aulas
no processo de aprender; dialogar com os académicos e sanar duvidas; usar ferramentas como
slides, filmes, internet, saidas a campo, aulas praticas/dinamicas; compreender que nem todos

aprendem da mesma maneira; ser ético; avaliar de modo processual e com rigor.

4.4 Caracterizacao de aulas consideradas boas ou ruins

Instigados para descrever uma aula considerada excelente, os estudantes evidenciaram:
leituras para fixar o contetdo, tornando-o significativo; aprofundamento teérico acompanhado
de textos e didlogos; aulas em que o professor ndo fique o tempo todo apresentando slides ou
falando, sem debater o tema; aulas préaticas possibilitando maior compreensdo do conteido a
ser trabalhado; interacdo construtiva entre professor e aluno; sair da aula querendo mais e com
0 pensamento modificado; trabalhar/estudar sobre determinado assunto apds apropriacdo do
mesmo; sair da sala de aula para conhecer algo relacionado ao assunto; estudar o conteudo
tedrico e fazer pratica sobre 0 mesmo; quando o tempo passa sem que a turma perceba pois 0
assunto gerou interesse a ponto de buscar saber mais, de ir a biblioteca em busca de mais
conhecimento; uma aula que todos possam se expressar, que incentive o aluno a prestar
atencdo, a ter interesse; uma aula em que os alunos sejam protagonistas também; quando o
material disponibilizado é de qualidade e de bom entendimento; quando o conhecimento é
realmente construido, na relacdo da dimensdo pedagdgica entre professor e aluno; uma aula
em que o estudante possa emitir sua opinido, expor o seu dia a dia, fazendo relacdo com o
tema que esta sendo abordado; aula que possibilita aprender sem cansaco.

As aulas consideradas ruins, na perspectiva discente, sdo assim descritas: somente
expositivas ou que tenham textos a serem lidos em sala; aulas confusas, com materiais ndo
adequados e falta de preparo pelo professor; aulas com slides extensos, sé o professor falando
a noite toda, se tornando cansativo; quando o aluno ndo entende e o professor continua

(3

falando e quando o aluno pergunta o professor responde grosseiramente, “mal
educadamente”, ou ignora; aulas sem interagdo professor-aluno; aulas amparadas apenas no
datashow, sem exemplos ou paradas para dialogos; aula com professor autoritario que se acha
0 detentor do saber; quando o professor usa linguagem muito elevada, dificultando o
entendimento; quando ndo houve planejamento e organizagao por parte do professor; quando
os alunos se sentem intimidados para expor sua opinido; quando o professor € arrogante, chato
e grosseiro; quando o professor esta despreparado ou sem dominio do conteudo; aulas com

diversas turmas e cursos, quantidade excessiva de alunos.
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A grande maioria dos estudantes salientou a aula centrada no professor, quando

somente ele fala, como exemplo de aula ruim.

4.5 Atitudes docentes consideradas positivas ou negativas

Um dos topicos do questionario diz respeito as atitudes docentes durante as aulas
consideradas positivas pelos estudantes. Dentre as atividades positivas, destacam-se: quando o
professor da oportunidade de compartilhar e trocar ideias; quando o professor sabe ouvir seus
alunos, sejam contribuicGes positivas ou negativas; um professor bem organizado, que se
preocupa com seus alunos e rendimento nas notas; professor que disponibiliza materiais
diferenciados como: videos, brinquedos, atividades ludicas; ouvir o estudante, aumentar a
autoestima discente; flexibilidade, pontualidade, respeito, ser discreto e compreensivo;
auxiliar, respeitar, e compreender o aluno; ser flexivel, ouvir opinides; ser descontraido nos
momentos certos, ndo deixando as aulas tensas; organizacdo e respeito; aceitar as colocacoes
dos alunos, ser respeitoso, amoroso em suas maneiras de abordar os conteudos e falas dos
educandos; mostrar-se prestativo para sanar as duvidas do académico; quando mostra que o
estudante ndo esta correto de forma ndo agressiva e se dispde a explicar a maneira correta de
fazer; didlogo, rigor académico, sem deixar a delicadeza de lado; incentivo, credibilidade na
capacidade do académico desenvolver suas tarefas; cobranca do que foi solicitado;
cumprimento de horario; compreender que a maioria esta cansado, muitas vezes por trabalhar
o dia todo; ser flexivel a realidade de cada um; ser justo, sem favorecer um mais que o outro;
valorizar o esforco do aluno.

As atitudes negativas destacadas pelos estudantes foram: ndo saber ouvir os alunos;
querer “dar nos dedos”, ndo saber ser gentil na forma de explicar o contetido; ndo ser flexivel
quanto as datas de entrega dos trabalhos; atender ao telefone na sala; ser autoritario, por medo
dos alunos; se achar o detentor do saber; ndo se colocar no lugar do aluno; ndo ouvir o aluno;
faltar com o respeito e ética; negar as colocacdes dos outros; se achar superior; ignorancia,
autoritarismo, indisponibilidade perante orientacdes as duvidas; desrespeito; reprimir o aluno
e ndo deixar ele se expressar; interromper o estudante nas apresentacdes, afirmando que ele
estd errado; ndo ter compromisso com a aula; desqualificar os conhecimentos e ideias dos
alunos; falar muito, sem ouvir os alunos; dar notas sem rigor; indiferenga; ameacas;
arrogancia, desconfianca, ndo saber colocar-se no lugar do outro; ndo se preparar

adequadamente para a aula; exigir muita coisa; apenas falar sobre o contetudo, sem ter slides

ou algum material impresso; desconsiderar conhecimentos prévios sobre determinados
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assuntos; comer dentro da sala e no meio da explicacdo; ndo tratar todos da mesma forma; néo
valorizar progressos.

Pieczkowski (2019) afirma que “A docéncia na educagao superior ¢ um cenario de
intensos desafios, mas mesmo assim, muitos professores universitarios assumem a profissao
sem uma preparagdo prévia que lhes possibilite apropriar-se da complexidade dessa seara” (p.
6). Considerando que “O ensino ¢ cada vez menos um processo de transmissdo de
conhecimentos e cada vez mais um processo de apropriacdo, de compreensdo, de investigacdo
e de descoberta” (PIECZKOWSKI, 2019, p. 7), algumas caracteristicas docentes sao
valorizadas pelos estudantes, como: a capacidade de escuta, a mediacdo, 0 reconhecimento
dos saberes discentes, a criagdo de ambientes de aprendizagem fecundos que possibilitam o
protagonismo estudantil; o rigor académico que néo significa rigidez, mas diferente disso,

abre espaco para a sensibilidade e empatia, valorizadas pelos sujeitos da pesquisa.

5 Consideracdes finais

E necessaria a conscientizagio de que o/a pedagogo/a nio estd “pronto” ao concluir o
curso, pois o cenario profissional é dindmico, a trajetéria da docéncia vai se formando na
singularidade, na imprevisibilidade, nas possibilidades e impossibilidades dos encontros que 0
professor estabelece com seus pares. Mesmo assim, 0 curso deve instrumentalizar 0s
estudantes para a profissao e a eficicia dessa acdo depende, em grande parte, da atuacdo do
professor formador: das estratégias pedagdgicas adotadas nas aulas; da habilidade de
promover insercdes nos cenarios de pratica e de mobilizar os estudantes para a busca do
conhecimento.

A pesquisa evidencia que, predominantemente, os estudantes de Pedagogia da
universidade pesquisada, estdo satisfeitos com o curso, enaltecendo fatores como a atuacgao
dos professores, as metodologias adotadas, a articulacdo teoria e pratica, a oportunizacéo de
formacédo protagonica. Contudo, também ha relatos no sentido de professores que centralizam
as aulas na forma de exposicao, sem o didlogo necessario. Os alunos ressaltam a importancia
das aulas dialogadas, nas quais os professores oportunizam aos estudantes a exposi¢éo de suas
percepcdes e davidas, acolhendo os equivocos, os erros e as contradigdes de uma forma
serena e respeitosa.

Concluo que a universidade, por meio do curso de Pedagogia, deve aproximar suas

acOes as redes de educacdo bésica, compreendendo as demandas e construindo propostas de

atuacdo conjuntas para o fortalecimento dos cenérios da pratica profissional dos futuros
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pedagogos. Essa forma de trabalhar ampliard a articulacdo teoria e préatica, seguidamente
enunciada pelos estudantes como uma necessidade, ora percebida como presente, ora
apontada como uma lacuna em alguns componentes curriculares no curso pesquisado.

O estudo evidenciou que a postura pessoal e profissional dos professores é percebida
pelos estudantes como relevante para o processo de aprendizagem. Ensinar ndo se resume em
um ato de transmissdo de saberes elaborados por outros. E preciso mobilizar o estudante para
a elaboracéo do conhecimento e para a sua profissionalizacao.

Arrisco dizer que ensinar € produzir experiéncia, no sentido atribuido por Larrosa
(2002, p. 27). O saber da experiéncia “[...] é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é 0 que acontece, mas 0 que nos acontece, duas

pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia”.
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