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Resumo: O artigo tematiza a relagéo entre curriculo e Educagdo Infantil, a partir da retomada de politicas curriculares desenvolvidas nas
Ultimas décadas, problematizando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para Educacéo Infantil, promulgada em 2017 e que, tal como
versa o documento, insere a Educagdo Infantil no contexto da Educacéo Basica e sendo assim, como se propde para as outras etapas, ainda que
atentando para as suas especificidades, também traz a indicagdo de aprendizagens consideradas essenciais, numa légica que reduz educagéo ao
ensino. Tomamos como mote de problematizacdo a questdo do direito a aprendizagem e desenvolvimento, questdo que é apresentada como
justificativa mesmo da BNCC, inquirindo sobre as articulagdes discursivas que vao alinhando direito a aprendizagem a igualdade e que, como
discutimos, desliza para um entendimento do comum como unico, num carater homogeneizante que impele ao silenciamento da diferenca.
Desenvolvemos a argumentagéo a partir de aportes pés-estruturais que se assentam na compreensao da politica como produgao discursiva, luta
pela significacdo em jogos de linguagem sempre instaveis e inconclusos, em que os fechamentos séo provisorios pois o trabalho da significacéo
é fluxo ininterrupto. Discutimos a concepcéo de curriculo que norteia as pesquisas que temos desenvolvido, tomando-o0 como uma enunciagdo
cultural, que se constitui em meio a negociagdes com e na diferenga. Assim, pomos em debate os sentidos postos quanto ao direito a
aprendizagem e a defini¢do prévia das experiéncias, advogando em favor de outros sentidos, na defesa da experiéncia como acontecimento
alteritério.

Palavras-chave: BNCC; direito a aprendizagem; discurso; educacdo infantile; politicas curriculares

Abstract: The paper analyzes the relationship between curriculum and early childhood education, based on the resumption of curricular policies
developed in the last decades, problematizing the National Curricular Common Base (BNCC) for Early Childhood Education, enacted in 2017
and which, as the document covers, Early Childhood Education in the context of Basic Education and thus, as it is proposed for the other
stages, although attending to their specifics, also brings the indication of learning considered essential, in a logic that reduces education to
teaching. The issue of the right to learning and development is taken as a motto of problematization, an issue that is presented as justification
even for the BNCC, inquiring about the discursive articulations that are aligning the right to learning with equality that as we have discussed,
slips into an understanding of the common as unique, in a homogenizing character that impels the silencing of difference. We develop the
argument from post-structural contributions that are based on the understanding of politics as discursive production, struggle for meaning in
ever unstable and inconclusive language games, in which closures are provisional because the work of signification is uninterrupted flow. We
discuss the conception of curriculum that drives the research we have developed, taking it as a cultural enunciation, which is in the midst of
negotiations with and in difference. Thus, we put in debate the meanings placed on the right to learning and the prior definition of experiences,
advocating in favor of other senses, in the defense of experience as an alteritary event.
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Temos acompanhado, especialmente a partir de 1999 - momento da elaboragdo dos
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1999) pelo
Ministério da Educacdo (MEC) - uma articulacdo mais expressiva de demandas curriculares
para a Educacdo Infantil. Isso se da num contexto de mudancas que foram
promovidas/promoveram a prépria discusséo acerca da concepcdo da educacdo infantil, que se
desdobraram, entre outras ac¢Oes, na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais n°
9394/96, que passou entdo a reconhecer a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao
Basica, dispondo em seu Artigo 29 (alterado pela Lei n® 12.796, de 2013) que “A educag¢ao
infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996).

Mais de 20 anos se passaram e tem sido crescente atencdo a Educacdo Infantil no que
tange as politicas educacionais: acdes referentes ao financiamento, a ampliacdo da oferta de
vagas, formacdo dos educadores, Diretrizes Curriculares, qualidade de atendimento,
avaliacdo... O estudo que apresentamos pde em destaque questdes acerca da producao curricular
na Educacdo Infantil, campo que tem se alargado em sua producdo e que movimenta as
discussdes sobre a propria significacdo da Educacdo Infantil, num contexto de disputa de
perspectivas que se acirram com a promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017) que, se por um lado, discute e inclui a Educagéo Infantil no contexto da Educagéo
Basica, numa articulacdo que ndo pde a Infancia a parte das politicas educacionais propostas,
por outro, insere a producdo curricular para infancia num contexto de recrudescimento de uma
I6gica de centralizacdo curricular que vem sendo denunciada e problematizada de forma
contundente por entidades e pesquisadores do campo.

A proposta de BNCC busca se apresentar como precisa e clara, considerando essas
adjetivacOes positivas. No entanto, ao fazé-lo, evidencia seu compromisso com uma
compreensdo tecnicista e ultrapassada de curriculo, bem como uma concepgédo
equivocada da linguagem. As pesquisas no campo do Curriculo, em sua imensa
maioria, consideram indesejaveis e impossiveis essas caracteristicas. A polissemia
inerente a linguagem, que é conotativa e ndo denotativa, interdita a compreensdo clara
e precisa de textos. Os significados das palavras ndo sdo intrinsecos a elas, séo
estabelecidos por meio de processos de negociacdo de sentidos, o que significa que
ndo ha precisdo ou clareza, desejavel ou possivel. As escolhas sobre como usar uma
palavra ndo sdo de natureza individual e nos confrontamos com decisGes sobre como
interpretar as escolhas feitas. A énfase na qualificagdo de que o que é proposto na
BNCC prima pela clareza, precisdo e explicitacdo das aprendizagens que se espera
que todos fagam, cria um contraponto com o que se Vvisa a superar e indica um caminho
unico, sem ramificagdes/atalhos/outros caminhos e oportunidades também possiveis.

(ABdC, 2017. Disponivel em: https://www.abdcurriculo.com.br/documentos. Acesso
em mar/2019).
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Uma das justificativas que suportam o desenrolar dos movimentos que culminaram na
producdo BNCC se assenta sobre a questdo do avango na qualidade da educacio de forma que
essa se dé com equidade e justi¢ca social. Num intricado jogo de articulagdes, isso se alinha a
defesa de garantia de direitos de aprendizagem. Quando chamamos atencdo para os
deslocamentos discursivos e articulagdes produzidas que permitem que determinadas
significacdes emerjam o fazemos assentadas nas perspectivas que orientam as pesquisas por
noés desenvolvidas — a compreensdo do curriculo em dialogo com as contribui¢6es dos estudos
pos-estruturalistas caminha para a assunc¢do do curriculo numa perspectiva discursiva. Os
processos de significacdo dependem da negociacao de significados, a ambivaléncia discursiva
que torna a politica possivel. Considerando a falta de estrutura aprioristicamente constituida
gue fundamente os fendmenos sociais e 0 excesso de sentidos, a producdo de novos sentidos
pelos jogos de linguagem sera incessante, dando aos processos de significacdo o carater de
provisorio. Assim, entendemos a producédo de politicas curriculares como producdes politico-
discursivas que se ddo numa luta pela significagéo.

Objetivamos observar a produtividade dessa negociacdo/articulacdo que, no jogo da
significacdo, articula a ideia de igualdade a homogeneidade. A BNCC sustenta o conceito de
comum a todos como garantia dos direitos de aprendizagem essenciais. Que direitos?

Encontramos na leitura de Derrida (2012) aporte para discutir o sentido de direito que
perpassa a BNCC. Para o autor (2010), a constitui¢do de direito sempre carregara consigo algum
tipo de exclusdo, seja de algo ou alguém, uma vez que o direito se faz na tentativa de
homogeneizacdo, como norma. Assim, faz-se necessario arguir os sentidos do argumento
justificador da proposicdo de um comum nacional através da afirmagdo de um direito, pela
defesa de um sentido de justica como algo generalizado e homogéneo.

A nocao de direito a educacdo, vista como direito universal e, de forma rasa, entendido
como direito a escolaridade, incide na defesa pelo direito de aprendizagem. H& uma limitacédo
que deriva da substituicdo automaética do direito & educacdo pela ideia de escolaridade. E
importante ressaltar que como McCowan (2011) alerta,

[...] € dificil determinar o ponto em que a educacao deixa de ser um direito e passa a
ser apenas um bem. Com esta colocacdo, ndo estamos sugerindo que rejeitamos a

nocdo do direito a educacdo, mas que reconhecemos que esse direito tem uma
aplicacdo muito mais ampla do que normalmente se pensa. (p.13)

Contudo, observamos como essas transmutacdes — do direito a educacao ao direito de
aprendizagem, de referenciais curriculares a normativas - vao significando néo s6 o curriculo,

mas também a propria educacgdo infantil. Problematizamos a tensdo da institucionalizagdo da

3del9
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infancia através de politicas que, na tentativa de garantir o direito a educacdo, produzem
sentidos que parecem reduzir os sentidos de infancia e educacao infantil. Assim, questionamos:

curriculo para educacdo infantil — aposta ou garantia?

Itinerarios curriculares no campo da infancia

O Brasil tem perseguido a expansdo do acesso e a melhoria no atendimento a Educacao
Infantil, reconhecidamente como espaco para 0 desenvolvimento da primeira infancia, este
caminho, entretanto, traz aspectos que dizem néo so do direito de acesso, mas criam demandas
a producdo curricular.

Em 2009, ao aprovar a ampliacdo da faixa de escolaridade obrigatéria de 6 a 14 anos
para 4 a 17 anos (EC n° 59/2009) a oferta de vagas na pré-escola para todas as criancas de 4 a
5 anos passou a se configurar como dever do Estado, estabelecendo o ano de 2016 como limite
para o cumprimento do dispositivo legal de obrigatoriedade da matricula das criancas de 4 e 5
anos de idade na pré-escola. Sobre essa obrigatoriedade, Didonet (2010) aponta para o risco de
cindir novamente a Educacéo Infantil em duas partes - a pré-escola, obrigatoria, ressaltando sua
importancia educacional e a creche, ndo obrigatéria, que perde importancia
educacionalmente. A indagacdo do autor nos remete a um atendimento a infancia que teve
origem a partir da demanda da classe operaria por um lugar de acolhimento as criangas
pequenas durante a jornada de trabalho das familias e para promover o desenvolvimento
saudavel das criancas das classes mais abastadas, numa época em que a preocupa¢do ganhou
contornos como uma espécie de prescri¢do curricular para a educacao infantil, com énfase na
complementaridade aos cuidados da familia no que se refere aos aspectos de higiene,
alimentacdo, seguranca, descanso, entre outros. As tensdes entre o cuidar e o educar, marcados
por sentidos que configuram o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, posto em discussao.
Paralelo a esta discussdo, ndo foi dificil vincular a obrigatoriedade de matricula na Pré-escola
a formalizacdo de uma proposta curricular marcada pela l6gica da preparacéo para o Ensino
Fundamental. Nesta I6gica da obrigatoriedade, evidenciou-se o questionamento dos professores
sobre a necessidade de preparacéo para a alfabetizacéo.

Como direito, parece que a estreita relacdo entre o nome do que dizem por “direito”
limita-se ao “que se precisa aprender”. Retomam assim as questdes que dizem respeito a
aprendizagem e ao ensino, reduzindo o curriculo a perspectiva instrumental do que é passivel

de ser ensinado, possivel de se tornar comum, na logica do que se pode ser avaliado.
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Quando retomamos aspectos da historia das politicas educacionais para Educagdo
Infantil, ndo podemos negar avanc¢os no que tange ao atendimento das criancgas brasileiras. O
entendimento da crianga como sujeito de direitos (Constituicdo Federal de 1988 e Estatuto da
Crianca e do Adolescente, 1990) e o reconhecimento da EI como primeira etapa da Educacéo
Bésica (LDB 9394/96), sdo, como ja mencionados, conquistas importantes, com essas questdes
contudo, a discussdo em torno da questéo curricular ganhou foco no atendimento a primeira
infancia e demanda atencdo. Neste movimento estiveram envolvidos diferentes setores de
representacdo social e das politicas publicas, aléem dos debates oriundos da academia e dos
organismos internacionais, resultando na organizacdo de documentos como Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (Brasil, 1999) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009) esta ultima sob a forma de lei. No que tange
a discussdo acerca da questdo curricular, os conteidos ganham destaque nos Referenciais
Curriculares, apontando para um conhecimento que se organiza de forma intencional, a partir
de bases pré-estruturadas. Trata-se de um alinhamento que assinala para uma presunc¢édo que
define a priori os conhecimentos a serem apreendidos. Nos Referenciais Curriculares Nacionais

para a Educacao Infantil evidencia-se como se d&o as diferentes aprendizagens:

Por meio de sucessivas reorganiza¢des do conhecimento. [...] E importante marcar
que ndo ha aprendizagem sem conteldos [...] Pesquisas e producdes teoricas
realizadas, principalmente durante a Gltima década, apontam a importancia das
aprendizagens especificas para os processos de desenvolvimento e socializagéo do ser
humano, ressignificando o papel dos conteidos nos processos de aprendizagem. [...]
Os contetidos abrangem, para além de fatos, conceitos e principios, também os
conhecimentos relacionados a procedimentos, atitudes, valores e normas como
objetos de aprendizagem. A explicitacdo de conteldos de naturezas diversas aponta
para a necessidade de se trabalhar de forma intencional e integrada com conteidos
que, na maioria das vezes, ndo sdo tratados de forma explicita e consciente. Esta
abordagem é didatica e visa a destacar a importancia de se dar um tratamento
apropriado aos diferentes contetidos, instrumentalizando o planejamento do professor
para que possa contemplar as seguintes categorias: 0s conteldos conceituais que
dizem respeito ao conhecimento de conceitos, fatos e principios; os contelidos
procedimentais referem-se ao “saber fazer” e os conteudos atitudinais estdo
associados a valores, atitudes e normas (BRASIL, 1999, p. 49).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEIs) destacavam a
necessidade de estruturar e organizar agdes educativas com qualidade, articulada com a
valorizacédo do papel dos professores que atuam junto as criancas de 0 a 5 anos. Na Revisédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, em parecer homologado publicado
no D.O.U. de 9/12/2009, o curriculo é definido como:
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Um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo efetivadas por meio de relagdes sociais que
as criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas,
e afetam a construgdo de suas identidades. Intencionalmente planejadas e
permanentemente avaliadas, as praticas que estruturam o cotidiano das instituiges de
Educacéo Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensGes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criancas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se espera promover junto as
criancas e efetivar-se por meio de modalidades que assegurem as metas educacionais
de seu projeto pedagdgico (BRASIL, 2009, p.6).

O que queremos dizer com isso € que, se por um lado avangamos no que diz respeito a
formalizagdo de uma politica para a Educacdo Infantil, na mesma dire¢do temos caminhado
ante binarismos bastante difundidos no campo. Evidenciam-se produtos ou processos?
Conhecimentos pré-definidos ou experiéncias? Que apostas ou garantias estdo postas em jogo:
aprendizagens cognitivas ou desenvolvimento integral? Sob qual ponto de vista?

No esforco do reconhecimento da Educagdo Infantil como espaco indissocidvel de
educacéo e cuidado, como instancia potente de experiéncias de aprendizagens das criangas e
campo profissional dos professores e professoras instituiu-se processos que agregam nao sé
um ganho, do ponto de vista do reconhecimento do trabalho pedagdgico, mas de forma
ambivalente, geram sentidos que tendem ao engessamento das propostas pedagdgicas para as
infancias.

O argumento do direito como articulador de diferentes interesses parece autorizar o
arranjo proposto na producao dessas politicas e ao aceita-lo, entretanto, coloca-se sob questdo
a justica. Acompanhamos a interrogacao de Derrida (2010) ao perguntar:

Como conciliar o ato de justica, que deve sempre concernir a singularidade,
individuos, grupos, existéncias insubstituiveis, 0 outro ou eu como outro, numa
situacdo Unica, com a regra, a norma, o valor ou o imperativo de justica, que tém

necessariamente uma forma geral, mesmo que essa generalidade prescreva uma
aplicacdo que é, cada vez, singular? (p. 31)

Nesse jogo de significacdo do que venha ser o direito a educacdo e suas garantias pelo
direito de aprendizagem, o curriculo da educacdo infantil tem sido frequentemente questionado,

emerge como demanda que mobiliza e movimenta a produgéo no campo.

BNCC: um curriculo para a Educacéo Infantil?

As discussdes acerca da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) criou espaco para
que muitas questdes sobre a Educacdo Infantil fossem retomados, a prépria trajetdria das trés

versOes sinaliza o contexto de disputa de sentidos instaurado nesse processo de produgéo da
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BNCC, sendo esta uma proposicdo que intenciona equalizar conhecimentos, contetdos e
culturas, partindo de um discurso de efetivacdo de objetivos conteudinais a serem alcangados
pelos professores e alunos.

O Ministério da Educacdo (MEC) reativou, a partir do Programa Curriculo em
Movimento de 2009, a defesa de uma base comum para o curriculo. A BNCC foi apresentada
pelo MEC em setembro de 2015 como um documento de carater normativo, uma politica do
Estado brasileiro, onde sdo propostos conteudos, competéncias e habilidades a serem ensinados
em cada etapa da Educacéao escolar (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e
anos finais e Ensino Médio). A argumentacdo da necessidade de uma base encontra forte
sustentacdo na previsao das legislagdes vigentes (Constituicdo de 1988, LDB e PNE) e nesse
sentido a tarefa de construcdo de uma Base foi dado um carater quase imperativo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece os direitos, 0s
conhecimentos, as competéncias e os objetivos de aprendizagem para todas as
criancas e adolescentes brasileiros desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio. Ela
esta prevista na Constituicdo Brasileira, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) e no Plano Nacional de Educacdo (PNE). E um documento normativo, uma

politica do Estado brasileiro. (Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base, acesso em 14/04/2017).

A BNCC, ao prever os contetdos a serem ensinado nas escolas, apresenta um sentido
de politica curricular enquanto documento a ser seguido e evidencia a producdo de uma politica
que intenciona centralizar os conhecimentos e culturas. E, pois, inscrita nessa compreenso que
a Base se evidencia como representacdo de uma particularidade que agora se pretende
universalizar e controlar (pelo menos aparentemente) as disputas politicas que marcaram sua
construcgéo.

A articulacéo politica em torno da BNCC se assenta, como sugerem Lopes e Cunha
(2017) na crenca da educacdo como totalidade, na leitura estrutural da sociedade como
totalidade fechada e diante desta totalidade, a educacdo, por meio da BNCC, “desempenha a
tarefa de salvacdo, de sutura da falta de qualidade” (p. 3).

O debate sobre o curriculo na Educacado Infantil tem gerado controvérsias acerca de sua
concepcdo. Os destaques feitos a partir das significagdes que se depreendem dos RCNElIs, das
DCNEIs e da BNCC indicam esse movimento: o curriculo ora é visto como contetdo
(RCNElIs), ora como articulacdo de experiéncias, com foco na acdo mediadora da instituicao de
Educacao infantil e articuladora das experiéncias e saberes das criangas (DCNEIs) ou evidencia
um retorno a perspectiva conteudista de equalizagéo e distribuicdo do conhecimento (BNCC).
O curriculo diante destas multiplas significacBes se apresenta como disputa politica,
naturalmente instavel, e como define Lopes (2018):

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 59, p. 1-19, e13657, out./dez. 2021

oOO—-dHx1>


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres; CAMOES, Maria Clara de Lima Santiago; DRUMMOND, Rosalva de Céssia Rita. Producdes curriculares e

educacéo infantil — apostas ou garantias?

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

Um projeto educativo s6 se coaduna com a mudanga social se o julgamento sobre “o
que somos de melhor” estiver sempre aberto a contestacdo. Pressupor normas que
estabelecam de uma vez por todas qual o melhor projeto educativo, qual o melhor
conhecimento, as melhores atividades na escola, os valores validos, o melhor
curriculo, o melhor porvir pode facilmente se inserir na Idgica autoritaria de decidir
no lugar do outro. (p. 147)

Partimos, entdo, do pressuposto de que a criacdo de uma proposta pedagogica para a
Educacdo Infantil em um contexto de transformaces legais e disputas politicas nesse campo
de conhecimento ocorre no tensionamento e negociagao entre as diferentes experiéncias.

Com base em Derrida (2010) evidenciamos a experiéncia da aporia como uma travessia,
de modo que o real ndo se localiza neste ou naquele lugar, na saida ou na chegada, ele se dispde
na travessia. Um espacgo-tempo transitério, um caminho onde perturba-se a ideia de fronteira,
um para além da experiéncia que aponta para uma certa originalidade ou radicalidade da prépria
experiéncia, o que implica a possibilidade de pensar experiéncia como acontecimento. Em
termos desconstrutivos a nocdo de experiéncia evidencia a impossibilidade de acesso a
realidade das coisas, aproximando-se de uma ideia de n&o-experiéncia ou experiéncia
impossivel, pois a coisa mesma sempre escapa. A infancia é vista como uma experiéncia
transcendental do espaco, do tempo e da linguagem. A idéia de experiéncia em Derrida
concebida a partir de uma perspectiva de fluidez nos permite articular tal perspectiva aquelas
que tem ancorado a concepcao de curriculo que defendemos: como producdo discursiva,
contingencial e provisoria.

A defesa da construcdo de um curriculo para a infancia que se faz na experiéncia nos
faz questionar a proposicao curricular vigente na BNCC, que se diz estruturada por campos de
experiéncia. A organizacdo do curriculo por campos de experiéncia esta na pauta de debate de
diferentes pesquisadores que intencionam construir uma proposta assentadas nas
especificidades da educacdo infantil. Visto deste modo, a defesa de um curriculo como
experiéncia, como estariamos na contramdo de uma Base que se erige assim, por campos de
experiéncia? As pesquisas que temos desenvolvido (Camdes, 2019; Drummond, 2019)
problematiza os sentidos de experiéncia que tem sido mobilizados e como ele se evidencia na
BNCC, que colide com a perspectiva de experiéncia que defendemos: a experiéncia como
acontecimento, producdo negociada na com diferenga, uma experiéncia que se move na
singularidade e ndo na preditividade observada no documento, a partir da sua definicdo
aprioristica.

O texto da BNCC para Educacéo Infantil evidencia, logo no inicio, o processo historico

de constituicdo de uma educacdo para a infancia nas Gltimas décadas no Brasil dando destaque
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a sua integracdo ao conjunto da Educacdo Bésica e o rompimento com a perspectiva de
preparacdo. Tal qual propbe as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil
(2009) afirma as interacfes e as brincadeiras como eixos estruturantes. O esquema
exemplificado (Figura 1) descreve o modo pelo qual o documento organiza-se. Estdo definidos
seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se)
aliados aos seguintes campos de experiéncia: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacéo, Espacos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Figura 1 - Direitos de aprendizagem citados na BNCC

direitos de

EDUCACAO aprendizagem o
INFANTIL desenvolvimento Conviver

Brincar
Participar

Direitos de Explorar
aprendizagem e > Exprossar
desenvolvimento Conhecer-se

Campos de
experiéncias

campos
de experiéncias

Objetivos de

- objetivos de aprendizagem
aprendizagem e e desenvolvimento
desenvolvimento grupos por faixa etsria

Fonte: Brasil, 2017, p.25

A organizacdo pretende instrumentalizar a acdo docente, detalhando os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, associados as respectivas faixas etarias (Figura 2). Deste

modo, cada objetivo é identificado por um cddigo que segue a seguinte légica:
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Figura 2 - Objetivos para Educacéo Infantil expressos na BNCC, por faixa etaria

EIO2TSO1

Fonte: Brasil, 2017, p. 30

Mas se a experiéncia ndo se vincula a realidade como tal, se nenhum sentido é
previamente dado, nada esté pronto, tudo esta sempre se fazendo, como é possivel reduzi-las a
verificacdo e aplicabilidade de perspectivas tdo estruturais?

Os direitos de aprendizagem apresentam-se indicando as aprendizagens essenciais e
assegurando, na Educacéo Infantil, as condicGes para que as criangas aprendam e a partir dai
se desenvolvam. Aliada a perspectiva de direito, os “campos de experiéncia” aparecem como
alicerce das suas proprias interacGes, ou seja, de suas experiéncias. Uma proposic¢ao que, a
primeira vista, parece apaziguar 0s animos que clamam por um curriculo que atente para as
especificidades da infancia e assuma um curriculo a partir dos campos de experiéncia. Quem
ousaria questionar um curriculo que se erige a favor do direito das criancas e de suas
experiéncias?

A ideia da lei como registro de garantia de direitos é, geralmente, aceita e, embora a
prépria relacdo direito e lei merecam maior atencdo, vamos nos ater, aos aspectos que dizem
respeito ao direito a educacdo e as tentativas de garantia desse direito. A problematizacdo
proposta aqui entdo, perpassa pela indagacéo a respeito da garantia de educacdo como direito.
Se a educacdo é um direito humano, que sentidos de educacdo estdo em questdo?

A Figura 3 exemplifica as competéncias gerais propostas na BNCC e evidencia a
“transformagao” dos campos de experiéncias da educacao infantil em: areas do conhecimento,
competéncias especificas e componentes curriculares no Ensino Fundamental, o que nos faz
indagar sobre uma estruturacdo que, na tentativa de garantir o que € comum, infere sentidos

homogeneizantes também as experiéncias.
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Figura 3 - Competéncias gerais expressas na BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Componentes
curriculares

peguenas
Anos
Iniciais
Objetivos de
aprendizagem e umi.ades Ohdnudn -
desenvolvimento

Fonte: Brasil, 2017, p.24

Ao tomar os campos de experiéncia como alicerce, cria-se uma forma de regulagéo
refinada, na medida em que se toma a prépria experiéncia como protagonista, assumindo um
papel que se sobrepde a vida das criangas. Como sugerem Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016)
as experiéncias, da maneira como estdo formuladas sdo estratégias de aprendizagem, “pois €
preciso compreender que o poder ja ndo se exerce desde fora, nem de cima, mas como que por
dentro, pilotando nossa vitalidade social de cabo a rabo, ou seja, opera na propria existéncia da
crianga” (p. 58). Na BNCC, os sentidos de experiéncia sdo também evidenciados na
explicitacdo das competéncias gerais, como por exemplo:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relag6es préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2017, p. 9, grifo nosso).
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O documento normatiza experiéncia como apropriagéo, e nesse sentido, evidencia-se a
composicéo de forcas que, associadas ao curriculo, criam e fazem prevalecer algumas tematicas
em detrimento de outras e as diferencas e vivéncias culturais que o documento preconiza,
acabam por assumir as nuances de quem os classifica. Em tempos de propostas politicas
associadas a utopia da escola e das relagBes entre todos numa perspectiva de neutralidade,
incorremos no risco de organizar, sob 0 manto da diversidade cultural, algo que se propoe
nacional e comum numa perspectiva que homogeneiza e busca unicidade. Pautada numa
proposicdo de universalizacéo reside o ideario de uma projecdo de identidade nacional que
aloca a diferenca como diversidade, tal qual expresso no documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 7).

Definido seu carater de normatividade, a BNCC intenciona assegurar direitos de
aprendizagem e desenvolvimento expressamente referenciados como comuns. A defesa de uma
Base Nacional Comum reverbera como meio de “garantir” qualidade a educagdo, tal qual
aponta Macedo (2014):

A defesa de uma base nacional comum para o curriculo tem funcionado como uma
das muitas promessas de dar qualidade & educacdo para diferentes grupos da
sociedade. Ela responde a multiplas demandas; se apresenta como capaz de garantir,
entre outros, redistribuicdo de renda e reconhecimento das diferencas (Moreira, 2010).
Para tanto, ela significa qualidade da educacdo, assim como a crise que lhe serve de

exterior constitutivo. E o faz de diferentes maneiras, tendo em vista que a
multiplicidade que constitui o social jamais pode ser estancada. (p. 1537)

E possivel uma nacionalizacdo das concepcdes de crianca/infancia? E possivel uma
homogeneizacdo bem sucedida dos conhecimentos e aprendizagens, curriculos e avaliagfes? A
partir da proposta de um curriculo que busca definir “aprendizagens essenciais”, indagamos: a
guem serve este conhecimento? Quem os define como “essenciais”? O que ¢ essencial quando
se trata de conhecimento? Questionamos, nesse sentido, a propria nogao de curriculo comum,
pois como aponta Lopes (2018): “sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam 0S mesmos
saberes, ndo se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo constroem 0os mesmo projetos de
futuro.” (p.25)

Problematizamos, deste modo, que esta tentativa de controle do “imponderavel” tenta
circunscrever ao curriculo uma busca de conciliagdo que apaga as diferencas, tal qual apontam
Abramowicz e Tebet (2017):
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E por que harmonizar diferencas? Em uma base comum, o que sera colocado para
fora? Que diferenca ndo fara parte? O que sera considerado como comum? Né&o ha
consensos possiveis sem exercicio de forca, saber/poder que estabeleca o que é
comum[...]. A ideia subjacente a BNCC é de que hd uma unidade possivel na
multiplicidade e que ela pode ser realizada sem a utilizagdo da forca. Nesse viés, 0
pensamento tem quase a fungdo do Estado: unificar. A segunda ordem, sob a qual se
assentam os argumentos aqui delineados, ¢ a ordem das ideias, de que esta “unidade
pretendida na multiplicidade” deva estar circunscrita ao curriculo, metodologicamente
pela via do campo de experiéncia. A proposta de “convergéncia” regida por uma
normatizacdo curricular busca afastar os conflitos e, assim, as diferencas (p. 194).

Ainda associada a defesa de homogéneo, de Unico, como comum, assenta-se a
perspectiva de culturalizacdo das desigualdades econémicas e sociais, como se fosse possivel
realizar justica cultural em detrimento de justica social, tudo isso pela via do curriculo. “E
preciso lembrar que um curriculo nacional minimo néo vai melhorar a educacdo nem garantir
desenvolvimento e melhor distribui¢do de renda” (Abramowicz; Cruz; Moruzzi, 2016, p. 63).

Lopes (2018) evidencia a insisténcia de manutencdo de um vinculo imediato entre
educacdo e desenvolvimento econémico, associado a valorizacdo do carater salvacionista da
educacdo. Destaca ainda a intencdo de garantias sociais de que todos serdo submetidos a
aprendizagens uniformes, potencializando um olhar para os docentes como incapazes de
caminhar sem uma orientagdo curricular comum. Segundo a autora:

E possivel defender que sempre ha uma contextualizagio radical do curriculo que ndo
pode ser resolvida pela pretensdo de se associar uma parte curricular comum nacional

a uma parte curricular local. Isso porque ndo ha o que se possa chamar de uma parte
curricular nacional ou global pura, um contexto local puro (p. 24).

Um curriculo enquanto espago-tempo de fronteira é espago onde culturas convivem e
negociam suas existéncias contingencialmente, produzindo sentidos que ndo podem ser dados
a priori. Acompanhada por Macedo (2006) nos juntamos ao coro que indaga: “Como lidar com
as demandas por igualdade e diferenca? Que tipo de decisbes o0 espaco-tempo do curriculo esta
a nos solicitar?” (p. 294).

Nos curriculos escolares como espagotempo de fronteira e, portanto, como hibridos
culturais, ou seja, como praticas ambivalentes que incluem o0 mesmo e o outro num
jogo em que nem a vitdria nem a derrota jamais serdo completas. Entendo-0s como
um espaco-tempo em que estdo mesclados os discursos da ciéncia, da nacdo, do
mercado, os “saberes comuns”, as religiosjdades e tantos outros, todos também

hibridos em suas préprias constituicdes. E um espaco-tempo em que os bens
simbdlicos sdo “descolecionados”, “desterritorializados” (Ibid., p. 289).

A autora fala ainda sobre a possibilidade de um curriculo que, a0 mesmo tempo, possa
fortalecer certos grupos e potencializar resisténcias, permitindo que as diferencas aparegam na
negociacdo. Referendada em Bhabha, argumenta que nenhuma diferenca se mantém a despeito

da dominacdo, do mesmo modo que nenhuma dominacdo tem o poder de extinguir as
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diferencas, trata-se, portanto de um espacotempo em que as culturas presentes negociam com
“a diferenga do outro.” (Ibid., p. 292).

Sua discussdo avanga na compreensdo da impossibilidade de fixacdo das culturas
presentes no espaco-tempo do curriculo e mais uma vez acompanhada por Bhabha potencializa
a compreensdo de alternativas no entre-lugar desses supostos lados, onde as culturas podem
conviver ¢ negociar sua existéncia. “O espago-tempo do curriculo, lido como uma performance
cultural especifica, contingente e particular, permite-nos acessar “os rastros de todos os
discursos disciplinadores e instituicGes de saber que constituem a condi¢do e os contextos da
cultura” (Ibid., p. 229).

E como sugere Derrida (2011), a diferenca reside na singularidade do acontecimento,
da experiéncia, porque se relaciona com 0 outro a quem ndo POSSO programar, prever,
determinar de antemdo. Deste modo, pensar a Educacdo na perspectiva da diferenca e da
experiéncia, possibilita pensa-la sobre outras BASES, que escapem aos moldes escolarizantes
da/para infancia, argumentando acerca da impossibilidade de, diante da complexidade subscrita
as experiéncias, analisar politicas curriculares com BASE nesta relacdo que reduz a educacao
ao ensino e sobre ela mantém um realismo que posiciona a educa¢do como acontecimento
calculado, previsto, definido.

Né&o se trata, contudo, de negar ou invalidar a existéncia de documentos curriculares
oficiais, “essa ¢ uma produgdo que se da no atravessamento de multiplos contextos que se
interconectam e pde em disputa a producdo de sentidos para a pratica pedagogica.” (Frangella,
2016, p.164). A autora afirma ainda que ndo se trata de focalizar apenas as questdes locais, mas
articula-las com demandas gerais sem aniquila-las, ou seja, na constante negociacao/tensdo que
mantém a producdo como processo continuo e inacabado.

O caminho é, portanto, pensar as articulacdes locais e as relagdes de poder que compde
a prépria escola. A escola como campo de luta funda-se numa compreensdo de curriculo como
pratica cultural, fortalecendo o discurso de cultura como processo de significacdo e o
distanciando de uma perspectiva de reproducédo de uma cultura dominante, na medida em que
as articulagOes e negociacdes se ddo a partir de um olhar para a diferenca.

Evidencia-se, portanto o quanto a institucionalizacdo de uma Base Nacional Curricular
Comum aponta para um processo educativo que pressupde 0 monitoramento das praticas
pedagdgicas e o acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas,
fundamentado na “observagao sistematica, pelo educador, dos efeitos e resultados de suas agdes

para as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a fim de aperfeigoar ou corrigir suas

préaticas, quando for o caso.” (Brasil, 2017, p. 35). Nessa ldgica, tal qual nos sugere Lopes
14de19

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 59, p. 1-19, e13657, out./dez. 2021



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres; CAMOES, Maria Clara de Lima Santiago; DRUMMOND, Rosalva de Céssia Rita. Producdes curriculares e
educacéo infantil — apostas ou garantias?

(2018), a BNCC é concebida para suprir o que falta & escola, ao docente, as préaticas e nesse
sentido “quanto mais se deseja afirmar o valor da BNCC, mais se significa a escola” (p. 25).
Ao reconhecer este movimento que, em certo momento detém, ainda que
provisoriamente, discursos e a existéncia de instrumentos como uma Base Nacional Curricular
Comum para a Educacdo Infantil projetam-se como forma de controle, medida e padronizacao
da aprendizagem. Neste jogo de significacdo do que deve ou ndo ser ensinado/aprendido,
desconsidera-se que a institucionalizacdo destes conhecimentos ndo garante uma distribuicao
igualitaria dos mesmos, na medida em que estes ndo sdo apenas lidos, mas traduzidos e
constantemente ressignificados. Vemos, no entanto, mesmo diante da impossibilidade de
constituicdo de uma homogeneidade curricular, a insisténcia na manutencdo de um projeto
unificador sob o argumento de investimento na qualidade da educacéo.
Macedo (2018) ao referir-se a expressdao “A base ¢ a base”, expressa na abertura da
primeira versdo do documento, questiona:
O que esta frase nos diz sobre a ideia de educagdo com que o MEC trabalha? Que a
base de que se esta falando — nacional curricular comum — é 0 mesmo que (ou
contempla) a educagdo que pretendemos dar as nossas criangas. N&o fosse este um
dos sentidos possiveis, o trocadilho néo se aplicaria. A leitura mais benevolente, diz-
nos que a educacdo é a base para outras conquistas, seja para o pais, seja para cada
um de nds. Ainda que se tenha construido em torno deste segundo sentido uma certa
aura positiva, ha, nele, a assuncdo de que a educacdo precisa, pragmaticamente, ser

atil para algo que vira. Assim, ela é marquetizada, um bem a ser trocado no mercado
futuro. (p.29)

Macedo (2018) amplia a discussdo, propondo-nos pensar sobre o sentido de curriculo
em acéo (grifo nosso) mobilizado pela BNCC. Segundo a autora, na BNCC, o curriculo em
acao € uma releitura do curriculo formal que ocorre por ocasido de sua implementacdo e
acrescenta:

Talvez se possa defender que a releitura, ao focar no local, abriria o curriculo as
experiéncias dos sujeitos. Uma experiéncia, no entanto, projetada em nivel municipal,
escolar ou da sala de aula, ndo a experiéncia imprevisivel que a propria ideia de um
curriculo  nacional necessario torna dificil conceber. Para a BNCC, a

complementaridade entre curriculo prescrito e curriculo em acdo é da ordem da
aplicacdo, a Base sera implementada como curriculo em ag&o. (p.30)

A defesa de um curriculo como experiéncia ndo significa que ndo ha aprendizagem
e desenvolvimento. Estas, no entanto, sdo significadas de outra forma que ndo a da
previsibilidade das listadas antecipadamente. Trata-se de processos de significacdo e
diferimento que incitam produg&o de conhecimento. A existéncia de um curriculo e a definigdo

de parametros ndo podem significar engessamento de fronteiras, mas a possibilidade delas
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plasticamente se desfazerem/refazerem no fluxo da significagdo, na possibilidade de um
curriculo como acontecimento.

Como nos sugere Lopes (2018), a educacéo € muito mais do que ensinar conhecimentos,
produzir resultados de exames, fixar e transmitir conte(ldos que se preocupe com um Suposto
sujeito universalmente educado. “Educagdo se remete a cultura, aos processos de identificagdo
imprevisiveis e incontrolaveis, a constante dindmica incomensurdvel entre permanéncia e

mudanga”. (p. 27)

Para pensar em outros itinerarios possiveis...

A institucionalizacéo de politicas de centralizac&o curricular, leis de obrigatoriedade de
matricula para criancas de quatro anos de idade na pré-escola, entre outros mecanismos, nos
sugere um possivel resgate a uma “tradicdo” que se fundamenta na existéncia de conteudos e
de expectativas enquadradas em etapas de desenvolvimento. A garantia de direitos a uma
educacdo publica e de qualidade que ratifique o direito de aprendizagem, se esvazia de sentido,
quando, na busca pela reducdo das desigualdades, promove-se uma definicdo de curriculo numa
perspectiva hierarquica de conteddos que devem ser aprendidos, definidos aprioristicamente,
expurgando a diferenca.

O argumento de que a existéncia de uma Base apenas “embase” o trabalho a partir da
fixac&o de objetivos, nos faz questionar tal posicionamento, na medida em que compreendemos
que esta normatividade, ainda que nao estabele¢ca um manual de “como fazer”, silencia debates
sobre politicas no sentido de democratizacdo, cedendo voz a um projeto unificador que aponta
para as tendéncias de uniformizacdo/centralizacao curricular e responsabilizacéo de professores
e gestores.

Conforme exposto por Macedo (2018), ndo é a toa que as competéncias sao inicialmente
apresentadas de modo mais global e logo em seguida desdobram-se em habilidades, como algo
que ¢ esperado, “ndo uma base de onde se parte, mas uma descricdo de onde chegar” (p. 32).

E importante destacar que ndo nos posicionamos aqui a partir de radicalismos, ou seja,
ndo se trata de uma posicdo que destitui ou nega a possibilidade de producdo de documentos
curriculares como propostas coletivas e que destinem-se aos sistemas de ensino, no entanto,
contrérias a ideia de uma centralizagdo curricular, a maior preocupagdo que nos engaja nesse
debate é a perspectiva da diferenca, uma vez que a politica de estabelecer uma base nacional e

comum para os curriculos produz um unico significado para o curriculo. Nesse sentido, ha que
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se arguir: O que cabe na base? Em um curriculo comum a todos, qual o espago possivel para a
experiéncias, para a diferenca?
Embasadas na discussdo curricular aqui referenciada, discutimos a existéncia de uma
Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil, inquirindo este olhar para uma
infancia normatizada por um documento que delimita os direitos de aprendizagem aos objetivos
e conteudos. Essa tentativa de apagamento das diferencas e das experiéncias singulares
evidencia uma relacdo marcada pela verticalidade, pela hierarquizacdo, pois a compreende
numa a tentativa de contencdo/negacdo das diferentes possibilidades de significacdo do
curriculo e da prépria Educacao Infantil. Trata-se de um processo, no entanto, que nao pode ser
contido, porque ele é préprio da linguagem.
A manutencdo de um projeto fixado como o melhor para todos, um conhecimento ou
uma cultura comum, universalizados de uma vez por todas como melhor para todos,
pode igualmente justificar toda e qualquer intervencdo politica, mesmos as
autoritarias, em detrimento da heterogeneidade e da negociagdo contextual capaz de

criar a significagdo de curriculo para multiplos projetos possiveis. (Lopes, 2015, p.
461).

A defesa que fazemos, ao tensionar aspectos no campo da infancia, se articula na aposta
por melhores possibilidades educativas, entendendo que reduzir o espaco escolar somente ao
“ensino”, ¢ excluir da escola sua melhor versdo. O curriculo como espacgo-tempo de
negociagdes provisorias e continuas, faz-nos compreender que mesmo mediante a tentativa de
fixacdo e fechamento, havera sempre um curriculo habitado por ambivaléncias. Assumir uma
leitura como esta que considera a alteridade, as ambivaléncias e por consequéncia a
impossibilidade de defini¢do ultima, aponta para o carater indecidivel do curriculo, de modo
gue toda opcao sera sempre uma decisao frente a indecidibilidade (Derrida, 2010). A escola
como acontecimento faz-se na imprevisibilidade. As experiéncias séo como um acontecimento
que rompe com a ldgica vigente, pois ele é da ordem da alteridade. Surge sempre pela primeira

e Ultima vez.
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