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Resumo: A formagdo de professores é uma &rea de pesquisa que necessita de uma corrente filosofica
orientadora. O objetivo do texto é discutir a formacdo de professores como epistemologia da praxis criadora,
cujas reflexdes e dialogo sdo orientados pelo materialismo histérico dialético. A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliogréfica recorrendo a alguns autores da matriz filoséfica como Marx (1982), Vazquez (1977),
Vygotsky (2003,2005) e Kosik (2010), bem como ao tema formacdo de professores com base em autores
como Schon (1997), Tardif (2002) e Pimenta (2005), entre outros. Os resultados evidenciaram que nossa
compreensdo segue na contramdo dos racionalistas praticos que concebem a Formacdo de Professores
limitada ao mundo da consciéncia comum, sem garantir o desenvolvimento do pensamento cientifico sobre
a docéncia, 0 qual a subsidia a apropriacdo e objetivacdo de uma praxis criadora. Teoria e pratica sdo
fundamentais na formacdo docente, sendo a primeira orientada por uma matriz epistémica.

Palavras-chave: formacéo de professores; epistemologia; materialismo historico dialético. teoria e pratica;
praxis criadora.

Abstract: Research on teacher training demands a current philosophical guiding. We aim to discuss the
training of teachers having as epistemology the creative praxis, with reflections and dialogue guided by
historical-dialectical materialism. The methodology used was the bibliographical research based on some
authors from the philosophical matrix, such as Marx (1982), Vazquez (1977), Vygotsky (2003, 2005) and
Kosik (2010) and, on the theme teacher training, Schon (1997) ), Tardif (2002), Pimenta (2005), among
others. The results showed that our understanding goes the opposite direction of what practical rationalists
announce as they conceive Teacher Training limited to the world of common consciousness, without the
guarantee of the development of scientific thinking about teaching, which subsidizes it towards the
appropriation and objectification of a creative praxis. Theory and practice are fundamental in teacher training
once the first one is guided by an epistemic matrix.
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Introducéo

A Formacao de Professores tornou-se uma area de estudos nas Ultimas décadas do século
XX. No Brasil destacamos como pesquisadores da &rea Gatti (2001, 2008, 2009, 2011), André
(2000, 2009,2010), Freitas (2009), Romanowski (2012), Barreto (2015), Brzezinski (2015),
Dourado (2015), entre outros. Esse campo de estudo dialoga bastante com outras areas, dentre
as quais podemos citar a Didatica, a Metodologia de Ensino e Prética de Ensino, o Curriculo e
a Qualidade de Ensino.

Por se tratar de uma area de conhecimento relativamente jovem, a Formacdo de
Professores ainda carece de um aprofundamento teérico como um maior dialogo com a historia
e a filosofia da educacdo. Nessa perspectiva, nossa defesa é de que o apoio de uma matriz
epistémica coerente, servindo de alicerce para as metodologias de pesquisa, é 0 que daria ao
campo tedrico uma nova e promissora consisténcia e credibilidade.

A escolha da matriz epistémica que orienta nossas discussdes estd fundamentada nos
tedricos filiados ao materialismo historico dialético e correntes proximas, estabelecendo um
didlogo especialmente com Marx (1982), Vézquez (1977), Vygotsky (2003,2005) , Leontiev
(1987), Kosik (2010) e Frigotto (1999).

Na vertente filoséfica que norteia nossas reflexdes, ja na Grécia antiga, a palavra
‘dialética’ explicitava uma maneira especifica de argumentar para descobrir as contradigdes
contidas no raciocinio - analise, negando, desse modo, a validade da sua argumentacao e
superando-se por outra - sintese. Assim, para que compreendamos um fendmeno admitindo
que ele ndo esta sozinho, percebemos as relacdes, conexdes e, obviamente, que ele influencia e
é influenciado. Ademais, 0 contexto deve ser considerado — a forma de organizacdo da
sociedade - pois este também influencia nas determinacdes politicas, sociais e econdmicas. Sé
a partir de uma visdo critica agucada é possivel perceber os nexos existentes, as consideracoes
polémicas e as questbes ideologicas muitas vezes disfarcadas em discursos de interesses
diversos. (DALBERIO & DALBERIO, 2007)

Entendemos que as pesquisas em torno da tematica Formacdo de Professores tém
assumido destaque no debate educacional brasileiro e dentre as producdes uma forte corrente
epistemoldgica racionalista-pratica tem se sobressaido, sustentada por uma concepgao pratico-
reflexiva de formacao docente. Admitimos a tese de que essa corrente tedrica de formacéo foi
assumida, dentre outros fatores, nas orientacdes politicas da educacdo no pais por atender a
interesses politicos e ideoldgicos que contribuem para a perpetuacéo da estrutura social vigente

marcada pela l6gica da individualizacéo, do imediatismo, da meritocracia, da centralidade do
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micro, da negacdo do debate politico-ideoldgico e da negligéncia quanto a relacdo escola-
sociedade. Sem tocar nos fatores sociais excludentes que envolvem o interesse do capital e
interferem na educacdo, as solucbes dos problemas educacionais sdo atribuidas, sobretudo, a
pratica cotidiana nas escolas.

Essa corrente tem reforgado o discurso da formagdo prética e ndo raro enfatiza que os
problemas da qualidade da educacdo séo causados pelo despreparo dos professores, pois falta
a eles o “saber fazer”. Atribuem tal caréncia, geralmente, aos cursos de licenciatura que se
dedicariam mais a formacdo tedrica do que pratica. Nesse entremeio, especialmente a partir da
implementacdo das avaliacGes em larga escala, a partir da década de 1990, a responsabilizacdo
docente € apontada como principal fator para os resultados educacionais (RICHTER, 2015). Os
dados das avaliacfes tém apoiado argumentos de que a situacdo da formacao dos professores
ndo tem atendido a demanda da pratica docente®.

No texto analisamos, inicialmente, as marcas e caracteristicas da concepcao racionalista
como campo tedrico de formacdo que tem dado substrato a politica de responsabilizacdo dos
docentes pelas mazelas da educacdo. No segundo momento, nos dedicamos a reflexdo da
Formacdo de Professores na perspectiva marxista. Corroboramos com o materialismo histérico-
dialético como epistemologia central para a discussdo acerca da formacao e, nessa perspectiva,
trabalhamos no artigo categorias como a constituicdo do sujeito, a humanizacao, a dialética, a
totalidade, a formacdo de conceitos cientificos que se constituem do abstrato ao concreto, a
formacdo do pensamento tedrico, a genericidade para-si (genericidade em-si) e a
instrumentalizacdo e objetivacdo na pratica social.

Utilizamos a pesquisa bibliogréfica para a construcao do referencial tedrico baseado
em autores que dialogam com a area de estudo e a vertente filoséfica escolhida. Esperamos
que os resultados deste estudo possam adensar a discussdo tedrica fundamentada pela filosofia

critica nas investigacOes sobre Formacao de Professores.

Fundamentos e principios da formacao de professores

Estudiosos como Tardif (2002), Shon (1997; 2000), dentre outros autores, tém reforcado
a relevancia das experiéncias praticas vividas pelo docente em seu processo formativo, as quais
devem ser amplamente refletidas e constituir-se em base para a busca de alternativas aos

problemas que emergem do cotidiano escolar. O conhecimento produzido na e pela pratica

* No Planejamento Politico-Estratégico (BRASIL, 1995-1998) o governo FHC assume a tese de que o enfrentamento dos problemas da educagio esta no interior
da propria escola: “é na escola que esta o problema; ¢ na escola que esta a solugdo”.
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acabam por direcionar um sentido pragmaético a formacdo. Essa perspectiva de formacéo,
especialmente por secundarizar os impactos dos fatores sociais, econémicos e politicos na
pratica docente, centraliza a responsabilidade da qualidade da educacédo sobre os profissionais
da escola. Ao se colocar em segundo plano a analise da conjuntura material e ideoldgica da
sociedade vigente, reforga-se a realidade excludente que historicamente tem acompanhado os
filhos dos trabalhadores.

Para a classe menos abastada, o sistema educacional brasileiro tem ampliado a oferta
dos cursos técnicos profissionalizantes que formam o tecnélogo, dando énfase muito maior a
formagdo do “como fazer” em detrimento de uma sélida formacao tedrica. Ao mercado de
trabalho interessa mais o técnico que atende aos interesses do mercado de trabalho sem
questionar sua organizacao.

Para reforcar essa ideia trazemos Gentili (1996) para afirmar que a educacdo brasileira
esta atrelada a empregabilidade, capacidade flexivel de adaptacéo individual as demandas do
mercado de trabalho, e que a fungéo social da educagdo se esgota neste ponto; por isso, a
educacdo deve apenas oferecer essa ferramenta necessaria, 0 saber pratico para competir nesse
mercado. Nesse sentido o autor compara os curriculos escolares com fast food, pois,
McDonaltizar a escola supfe pensa-la como uma instituicdo flexivel que deve reagir aos
estimulos ou aos sinais emitidos por um mercado educacional altamente competitivo.

Nessa oferta de formacdo para o “fazer”, notamos que o darwinismo social? intensifica
0 processo de fragmentacdo do conhecimento e da divisdo estrutural produzida no interior das
sociedades neoliberais. Pimenta (2005), em um artigo sobre “Forma¢do de professores:
identidade e saberes da docéncia”, alertava sobre a desvalorizacdo do professor da educagao
béasica ao ser concebido como simples reprodutor do conhecimento ou monitor de programas
pré-elaborados. Esse professor comumente sabe resolver os problemas da sala de aula, com
saberes experienciais, sem, contudo, ter posse do conhecimento tedrico que deveria iluminar a
sua pratica. A orientacdo da pesquisadora para a formacéao do profissional docente é que teoria
e pratica caminhem sempre juntas e que os/as docentes da educagdo basica, em parceria com
os/as docentes da educacdo superior, sejam também pesquisadores/as, construindo
conhecimentos cientificos a partir de sua pratica, ou seja, a partir da experiéncia vivenciada no
cotidiano da sala de aula. Essa seria a solugéo para superar a formacédo baseada na dicotomia

entre teoria e pratica, uma vez que ambas sdo muito importantes.

2 Darwinismo social intensifica o processo de fragmentagio e de divisdo estrutural, colaborando com a manutengfo do status quo e produzido no interior das
sociedades neoliberais. Nesse paradigma ha uma sele¢do natural e sempre os “mais aptos” sdo os que vencem...
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Por conseguinte, entendemos que a formacao para a préatica, a autoformacéo, o aprender
pela experiéncia vivida, o aprender no cotidiano e o aprender a aprender?® sdo reforcados por
essa vertente ideologica. Com a andlise particularizada, e sem a correlacdo todo/parte e
parte/todo, a pratica € compreendida de modo imediato e individualizado e a sélida formacéo
tedrica (conhecimento cientifico) é negligenciada. Refletir por si mesmo é um processo
individual, ndo obstante que a formacéo do ser humano se dé pela mediacdo dos instrumentos
e signos, que requer o coletivo. Segundo Vygotsky (2003) ainda que a formacéo demande um
processo intrapsiquico, este s0 é possivel pela internalizacdo do interpsiquico, que se
desenvolve no contexto das relagdes que sdo histdricas e culturais. Acrescenta o autor que esse
desenvolvimento “nao se da em circulo, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada
nova revolucdo, enquanto avanga para um nivel superior. Chamamos de internalizacdo a
reconstru¢do interna de uma operagao externa” (VYGOTSKY, 2003, p.74).

Poder-se-ia inferir que a formacdo na racionalidade prética (neotécnica) prende o
professor em seus proprios conceitos cotidianos por serem marcados por um processo de
formacédo pratico-utilitaria, visto que o foco de questionamento é a propria experiéncia e a vida
dos professores, a qual deve ser refletida por ele, a fim de promover sua autoformacéao e
encontrar solugGes aos problemas vividos no cotidiano. Desconsidera-se que a atuagéo docente
demanda a formag&o de conceitos cientificos, os quais ndo se constroem na imediaticidade do
mundo pratico-utilitario. Segundo Martins (2007), a formacdo reduzida a pratica cotidiana €
vazia de conteldo e limita progressivamente a compreensao e a possibilidade de intervencéo
critica na realidade. Para o autor ha

[...] uma forte emergéncia de estratégias de personalizacdo e individualizagdo
educacionais que sugerem a formacao do professor centrada na atividade cotidiana da
sala de aula, na sua maneira de ser professor, centrada, portanto, em sua experiéncia.

O saber da experiéncia adquire grande importancia, ocupando um espago outrora
concedido & formagao tedrica, metodoldgica e técnica (MARTINS, 2007, p. 12).

Esse movimento acaba por formar um circulo vicioso de alienacao, no qual a formacéo
da consciéncia dos estudantes, papel essencial da educacdo formal, fica comprometida, pois o
trabalho do professor interfere na qualidade do ato educativo, uma vez que o seu produto é
diferente do de outros trabalhadores nos quais a alienacdo ndo compromete o produto do seu
trabalho. O trabalho do professor ndo se materializa em um objeto fisico, mas, sim, na

humanizacao.

3 O Relatério de Jacques Delors abarcava a necessidade de uma educagdo como uma agio para toda a vida onde se propunha uma educagdo direcionada
para: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser, eleitos como os quatro pilares fundamentais da educacéo,
preocupando com a formacéo do professor para o século XXI. S&o conceitos de fundamento da educagdo baseados no Relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional Sobre Educagdo para o Século XXI, consonantes com o ideario neoliberal.
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O homem demanda do processo de humanizagdo. Como destaca Duarte (1993), ainda
que o desenvolvimento do género humano (categoria histdrica) esteja relacionado ao da espécie
humana (categoria biologica), ha a distincdo entre ambos, pois a heranca genética transmite as
caracteristicas da espécie humana, uma vez que essas caracteristicas estdo materializadas no
organismo, como em qualquer espécie animal. J& as caracteristicas do género humano ndo se
acumulam no organismo e sdo apropriadas e objetivadas no interior das relagcbes sociais
concretas e historicas.

Assim, é em socialidade que se da a existéncia do ser genérico (pertencente ao género
humano); entretanto, nem sempre a apropriacdo de uma socialidade concreta pelo individuo
permite “a objetivagdo plena desse homem enquanto ser genérico” (DUARTE, 1993, p.111),
pois as formas histéricas marcadas pela exploracdo do homem pelo homem na sociedade de
classe cerceiam o desenvolvimento da genericidade do individuo. Assim, essa experiéncia do
individuo se efetiva ao nivel da genericidade em-si, na cotidianidade, e, alienada da visdo
essencial do real, permanece no “aparente”. A ascensdo a genericidade consciente em nossa
sociedade (capitalista) envolve o papel central da educacdo emancipadora.

A prética pedag6gica tem um papel fundamental na formacdo do individuo, qual seja,
o de ser mediadora entra a vivéncia em-si, espontanea, da genericidade e a conducéo
consciente da vida pela relagdo também consciente com o processo histérico de
objetivagdo universal e livre do género humano. Em outras palavras, concebo a pratica
pedagdgica como uma pratica direcionada para a elevacdo da consciéncia do
individuo ao nivel da genericidade para-si, ou seja, para a formagdo, pelo individuo,
de uma relacdo consciente entre sua vida concreta, histdrica e socialmente

determinada, e as possibilidades de sua objetivagdo ao nivel da universalidade do
género humano (DUARTE, 1993, p.103).

A formacdo da genericidade para-si demanda, portanto, de consistente
instrumentalizagdo para formar o olhar critico necessario a pratica consciente do homem.
Contudo, segundo Leontiev (1987, p.117), a consciéncia ndo € algo imutavel ou um “espago
psiquico” homogéneo e sem qualidade, limitado pelo seu tnico volume e pela claridade apenas
da sua iluminacdo, mas, sim, caracterizada por inter-relacdes determinadas e historicamente

formadas.
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A consciéncia é um atributo do cérebro humano. E a unidade dos processos psiquicos
que participam ativamente nas relacfes do sujeito com o mundo exterior e com seu
proprio eu, é o grau superior do desenvolvimento da psique humana que surge no
processo do trabalho e da comunicacdo. Assim, ela integra aspectos cognitivos,
emotivos e volitivos, e a ela se integra a imaginag&o criadora (ou criativa) e produtiva
que elabora a transformacdo tanto da realidade quanto do sujeito nas condicGes
sociais. A consciéncia permite planejar as intencionalidades da atividade e corrigi-la
em cada momento, conforme 0s objetivos que persegue e o produto ideal a que se
propde. No processo, a correcio passa a ser reflexiva e critica (NUNEZ, 2009, p.65-
66).

Na visdo marxiana é conferida a consciéncia de classe o seu desenvolvimento no préoprio
processo historico de luta, sem que este exclua o trabalho dos teéricos da classe operaria, 0s
quais, entretanto, elaboram cientificamente a teoria com base no movimento real de luta que
expressam, ou seja, a teoria se constrdi em relacdo ao movimento politico proletario e contribui
com a sua sustentagcdo. Nesse movimento ha coincidéncia entre a luta do coletivo e a luta do
individuo, ja que todos estdo envolvidos com os propdsitos da classe proletéria.

Na mesma direcdo, para Leontiev (1987), no desenvolvimento da consciéncia,
coincidem a significacéo social e o0s sentidos pessoal, que sdo, respectivamente, “a forma sob
a qual um homem assimila a experiéncia humana generalizada e refletida” (Ibid., p.101), e o
sentido, leitura pessoal do social, elaborado na histéria e cultura da qual o individuo faz parte,
sendo reelaborado pela propria historia do individuo, “razao por que num estudo historico da
consciéncia o sentido € antes de mais nada uma relacdo que se cria na vida, na atividade do
sujeito” (Ibid., p.103). Ambos (significado e sentido) estdo relacionados na atividade humana,
conceito fundamental para o autor que afirma ser a atividade o modo especificamente humano
(individuo) de se relacionar com o mundo, uma vez que € por ela que o homem transforma de
forma criativa 0 mundo e, ao mesmo tempo, ele mesmo € transformado.

Entretanto, Leontiev (1987) considera que a relagéo sentido e significado nem sempre
assume uma estrutura integrada®, como na sociedade capitalista, na qual estes componentes
apresentam-se, muitas vezes, de modo desintegrado. As assertivas do autor nos remetem ao
momento vivido pelos professores na realidade engendrada pela intensificacdo das formas de
exploracdo humana. O capital “sedento” nao cessa as formas de sua perpetuacgdo e, no bojo da
estrutura capitalista, os homens se veem cada vez mais obrigados “a satisfazer as suas

necessidades mais vitais”, a vender a sua for¢a de trabalho, a alienar o seu trabalho, “sendo o

4 Ao tratar sobre o desenvolvimento histdrico da consciéncia Leontiv (1987, p.121) aponta que na comunidade primitiva a estrutura interna elementar da consciéncia
era caracterizada pela coincidéncia entre o sentido do fendmeno real para homem e as significacdes elaboradas socialmente, sendo a forma sob a qual os fendmenos
chegavam a consciéncia. Marcada pela propriedade coletiva os homens viviam a relagéo idéntica no que se refere aos meios e frutos da producéo, por isso,
refletidos também de maneira idéntica na consciéncia individual e na consciéncia coletiva: “o produto do trabalho coletivo tinha o sentido de ‘bem’ comum”.
Essa formagdo da consciéncia ¢ denominada pelo autor de ‘primitiva integrada’.
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trabalho o conteudo mais essencial da vida, devem alienar o contetido da sua propria vida”
(LEONTIEV, 1987, p.129). Nessa relagédo com o trabalho alienado o
[...] homem tem como consequéncia a discordancia entre o resultado objetivo da
atividade humana e o seu motivo [0 que impulsiona o individuo]. Dito por outras
palavras, o contetido objetivo da atividade ndo concorda agora com o seu contetido

objetivo, isto é, com aquilo que ela é para o proprio homem. (LEONTIEV, 1987,
p.130, destaque nosso).

Nessa conjuntura, pode-se observar a separacdo entre o significado social e o sentido
pessoal. N&o raro essa é a realidade que marca os professores, na qual ha uma distancia entre o
motivo que conduz o individuo e o conteldo da sua acdo. Na relacdo alienada o professor
também procura satisfazer as suas necessidades humanas pela sua atividade, mas o seu trabalho
ndo tem o sentido de humanizar (funcéo social da educacdo formal) mas, sim, de ganhar o seu
salario para, assim, atender as suas demandas.

O significado social da educacdo (humanizacéo), na sociedade capitalista, ndo raro é
corrompido e alienado diante dos interesses da classe dominante. Assim, a educacdo vive as
contradi¢Ges desse sistema no qual ao mesmo tempo a educacdo é envolvida tanto em
mecanismos de reproducdo quanto nas possibilidades de transformacéo da sociedade, sendo
que a Formacéo de Professores deve garantir a compreensdo desse movimento. E necessario ter
claro qual é o significado social que envolve a nossa concepc¢édo de Formacao de Professores.

Portanto, ao afirmar esta relacdo entre sentido pessoal e significado social no
desenvolvimento da consciéncia, Leontiev (1987) parece se apoiar na ideia do proletariado
“puro”, na qual tanto confiava Marx, ¢ ndo em uma classe marcada pela forte influéncia
reformista a ideologia burguesa. Por exemplo temos a propria historia dos membros do Partido
Socialista Italiano que se renderam a reforma no lugar da tomada ao poder no inicio do século
passado na Itélia e, assim, acabaram perdendo as rédeas para o proprio Fascismo. Neste sentido,
avaliamos que esta coincidéncia (sentido pessoal e significado social) necessaria ao
desenvolvimento da consciéncia critica, so é possivel quando firmada no coletivo marcado pelo
parametro da igualdade e do bem comum.

Ainda amparados nos apontamentos de Leontiev (1987), consideramos que a proposta
formativa materializada na realidade brasileira tem refor¢cado a centralidade da divisdo no
campo educacional entre a atividade intelectual e a atividade pratica porque cada vez mais o
professor tem sido chamado a atuar como mero executor e ndo como aquele que transforma
critica e criativamente a educacéo por meio da sua atividade.

As reflexdes acima nos levam a ponderar que a Formacdo de Professores ndo pode

ocorrer na esfera cotidiana, como sugerem os que valorizam o “aprender fazendo”, mas na
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solida formacdo que possibilite a praxis criadora. A Formacao de Professores na perspectiva

marxiana requer o desenvolvimento do conceito cientifico para a apropriacéo e a objetivacdo

da genericidade para-si, com o intento da formacéo da individualidade para-si (humanizacéo).

Na vertente neotecnicista, portanto, a formacao é pensada na esfera da genericidade em-

si, pois o professor € motivado a refletir no e sobre o cotidiano, cujo objeto é a propria prética.

Segundo Kosik (2010) as pessoas vivem a cotidianidade como em uma atmosfera natural, sem

questionar essa cotidianidade. Assim, o professor ao refletir de forma circunscrita a vida
cotidiana da escola, fica restrito ao ambito fenomeénico, pois na cotidianidade

O modo de viver se transforma em um instintivo, subconsciente, irrefletido

mecanismo de acdo e de vida. As coisas, 0s homens, 0s movimentos, as agdes, 0s

objetos circundantes, o mundo, ndo séo intuidos em sua originalidade e autenticidade,

ndo se examinam nem se manifestam: simplesmente sdo; e como um inventéario, como

parte de um mundo conhecido séo aceitos. [...] Nesta o individuo cria para si relacGes,

baseada na propria experiéncia, nas proprias possibilidades, na prépria atividade e

dai considerar esta realidade como o seu préprio mundo (KOSIK, 2010, p.80,
destaques do autor).

O mundo fenoménico € compreendido como o proprio mundo, pois o
individuo/professor ndo tem elemento para ver além da aparéncia. Deste modo, ao limitar a
Formacdo de Professores ao campo da individualidade e da préatica cotidiana, lanca-se sobre
eles uma tarefa para além das suas possibilidades. Sem o aporte do conhecimento cientifico, ele
esta fadado a mera reproducdo alienada de receituarios de préaticas pedagdgicas ja presentes na
escola, como: receitas orientadas por especialistas; manuais didaticos; matrizes de referéncia;
ou, ainda, os conteudos em forma de questes cobradas nas avaliacGes externas.

Essa concepcdo acaba por delegar ao professor a responsabilidade pelo seu proprio
desenvolvimento profissional. Avaliamos que a reagdo limitada dos professores diante do
formato de avaliacdo externa que os responsabilizam pelo sucesso ou fracasso do processo
educacional, esta em consonancia com essa postura de formacdo. Ao ndo preparar o professor
para a analise da totalidade, das contradi¢cGes e multiplas determinacGes que estdo em relacéo
na constituicao da realidade, acaba levando-o a aceitacdo da responsabilidade atribuida a ele.
Mesmo que o professor recuse tal posicdo (de culpado), ndo tem elementos sélidos que o
autorizem de forma critica a reagir/resistir.

Por conseguinte, essa concepcdo de formagdo empobrecida da analise critica
conjuntural, com uma visdo pontual e simplista da realidade, forma, como salienta Frigotto
(1999), um professor que age como um “cachorro que corre em circulo”. Contrapondo-se a tal
Visdo0, 0 que propomos no presente artigo é a concepgdo na qual o foco ndo esta na pratica pela

pratica, mas na visao do professor como sujeito historico que deve compreender as contradi¢des
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da realidade, em especial, da educacdo, o que demanda uma formacgéo que potencialize esse
professor a sintese datada e histérica. Tal concepcéao requer um processo de formagéo pautado

em uma epistemologia da praxis que pensa a formacéo da consciéncia para a transformacao.

Epistemologia marxiana e a praxis revoluciondria: substrato da formacéao docente

A problematizacéo da Formacéo de Professores nos leva a reflexdo de como entendemos
ser possivel desenvolver/construir o conhecimento necessario a genericidade para-si. Tal
questdo aponta para a demanda de delinearmos nossa concepcao epistemoldgica. Admitimos,
primeiramente, que € possivel conhecer a “coisa em si” e que a dialética permite-nos conhecé-
la. Mas salientamos que

A dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem de imediato, nem
tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento é que € a propria dialética
em uma das suas formas; o conhecimento ¢ a decomposi¢do do todo. O “conceito” e
a “abstra¢do”, em uma concep¢ao dialética, tém o significado de método que

decompBe o todo para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da coisa, e,
portanto, compreender a coisa (KOSIK, 2010, p.18).

Nessa vertente, considera-se que a realidade ndo se apresenta imediatamente ao homem;
por isso, na dialética marxista, se distingue a representacdo e o conceito da coisa em si, que sdo
duas dimensdes de conhecimento da realidade, ou mais, duas qualidades da praxis humana. Tal
fato decorre porque o homem perante a realidade ndo se constitui como um abstrato sujeito
cognoscente e, sim, como ser que age objetiva e praticamente sobre a natureza diante de suas
necessidades, permeado por um conjunto de rela¢Ges sociais. Nesse sentido, 0 homem inserido
concretamente neste mundo experimenta, inicialmente, uma agdo pratico-utilitaria por meio da
qual ele cria as suas proprias representacdes das coisas, gerando as formas fenoménicas da
realidade. Entretanto, essas formas fenoménicas sdo distintas e mesmo contrarias em relacao ao
nacleo interno essencial e seu conceito correspondente da coisa.

A prética utilitaria é, portanto, envolvida pelo senso comum e ndo pela compreensao
consciente do real. Na formagdo docente ndo podemos nos deter apenas na pratica que paira
entre os professores das escolas. E necessario avancarmos para além da pseudoconcreticidade,
desnaturalizar o que se coloca como natural.

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na

consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade (KOSIK, 2010, p. 15).
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Como € caracteristico, nesse mundo da pseudoconcreticidade permanecemos na
superficialidade, ficamos distantes do que é realmente essencial, vivemos uma préaxis
fetichizada. Por conseguinte, na formacao docente é importante perceber que a esséncia nao se
apresenta imediatamente, ela € mediata ao fendbmeno que ao mesmo tempo a revela e a esconde.
Para o professor para captar a esséncia é necessario analisar o fendbmeno, entender como a coisa
em si se manifesta nele. Pela manifestacdo do fenémeno o professor pode apreender a esséncia,
mas ambos (fenbmeno e esséncia) ndo constituem a mesma coisa. Entretanto, na
pseudoconcreticidade o fenbmeno e a esséncia sdo tomados como iguais, quando de fato o
fendmeno se manifesta imediatamente e a esséncia, a estrutura da realidade, ndo se manifesta
de forma direta, demandando uma anélise critica sustentada pelo pensamento cientifico. Cabe
ao processo formal/intencional de formacéo do professor, seja em nivel da formacéo inicial ou
continuada, possibilitar tal preparacéo.

O processo de formacdo do conceito cientifico tem como base o pensamento cotidiano
que o professor ja formou ao longo da sua vida. Na concep¢do marxiana de formacéo docente
compreende-se, com as leis da dialética, 0 movimento entre ambos (conceito cientifico e
cotidiano) pois, a0 mesmo tempo em que estes “se desenvolvem em diregdes opostas, os dois
processos estdo intimamente relacionados” (VYGOTSKY, 2005, p.135).

Ao forcar a sua lenta trajetdria para cima, um conceito cotidiano abre o caminho para
um conceito cientifico e o seu desenvolvimento descendente. Cria uma série de
estruturas necessarias para a evolucao dos aspectos mais primitivos e elementares de
um conceito, que ddo corpo e vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez,
fornecem estruturas para o desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da
crianca em relagcdo a consciéncia e ao uso deliberado. Os conceitos cientificos
desenvolvem-se para baixo por meio dos conceitos espontaneos; 0s conceitos

espontaneos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos cientificos
(VYGOTSKY, 2005, p.136).

Dentre 0s pressupostos centrais desse processo, € necessario considerar a categoria
contradicdo que possibilita 0 movimento. Em meio as leis da dialética, temos a lei da unidade
e da luta dos contrérios, que compreende que uma dada realidade apresenta, ao mesmo tempo,
0 seu contrario, e que ambos estdo em permanente tensdo, viabilizando o movimento e a
suscetivel transformacdo. Todavia a transformacdo néo significa descartar o velho, pois, como
lei da dialética, temos também a negacdo da negacdo, na qual a superacdo implica negar e, ao
mesmo tempo, manter elementos do velho. Portanto, ndo podemos negar o conhecimento com
0 qual nos deparamos no cotidiano dos professores e que sdo construidos por eles, mas nao
podemos ficar limitados a eles e, sim, toma-los como base para a constru¢do de conhecimento

entremeados na construcdo tedrica.

11de 16

EccoS - Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 59, p. 1-16, 13935, out./dez. 2021

oO——-=x1>»


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

BORGES, Maria Célia; RICHTER, Leonice Matilde. A formacéo de professores — epistemologia e praxis criadora

As premissas de que partimos nao sao bases arbitrarias, dogmas; sdo bases reais que
sO podemos abstrair na imaginagao. Sdo os individuos reais, sua agdo e suas condi¢6es
materiais de existéncia, tanto as que eles ja encontraram prontas, como aquelas
engendradas de sua propria acdo (MARX; ENGELS, 2008, p.10).

Esse movimento ocorre de modo dialético pois é na luta com o conceito cotidiano, do
qual o professor ja dispbe diante da materialidade vivida, que a formacao do conceito cientifico
é construida, mas isso ndo significa o descarte do velho conhecimento porque o novo leva
consigo elementos do velho. E esse desenvolvimento se dé na luta dos contrérios (conhecimento
cotidiano e cientifico) que formam a totalidade concreta. Deste modo, a formacéao envolve uma
transformacéo qualitativa dos conceitos dos docentes.

A totalidade concreta como concepcéo dialético-materialista do conhecimento do real
(cuja dependéncia face & problematica ontoldgica da realidade ja ressaltamos
repetidas vezes) significa, portanto, um processo indivisivel, cujos momentos séo: a
destruicdo da pseudoconcreticidade, isto é, da fetichista e aparente objetividade do
fenébmeno, e o conhecimento de sua auténtica objetividade; em segundo lugar,
conhecimento do carater histérico do fendmeno, no qual se manifesta de modo
caracteristico a dialética individual e do humano em geral; e, enfim, o conhecimento

do contetdo objetivo e do significado do fendmeno, da sua funcéo objetiva e do lugar
historico que ela ocupa no seio do corpo social (KOSIK, 2010, p.61).

O conceito cientifico caminha, assim, do abstrato ao concreto, mas a abstragdo com base
na esséncia do objeto e ndo em seus aspectos fenoménicos. Esse conceito envolve compreender
os atributos essenciais do objeto da docéncia, assim como a projecdo do conceito aos demais
objetos da realidade a ele relacionados. E, portanto, na atividade orientada, organizada e
sistematica que o conceito cientifico se desenvolve. Esse processo complexo promove um

[...] sistema de relagdo de conceitos, no transito do geral para o particular e vice-versa,
dependendo de cada nivel de desenvolvimento dos significados e da estrutura de

generalizacdo predominante em determinado nivel. Nos conceitos cientificos, o geral
predomina sobre o particular, em um sistema epistémico (NUNEZ, 2009, p.43).

Assim, um desafio a enfrentarmos na Formacéo de Professores na vertente materialista
é ndo negar, ou desconsiderar, a contradicdo e os conflitos presentes no conhecimento sobre a
docéncia mas, sim, toma-la como intrinseca das nossas analises e construirmos, a partir desta,
as nossas sinteses (historicas/provisoérias). Todavia, ndo existe apenas uma contradicdo ou o
mesmo modo de contradi¢do, mas sim, contradi¢Ges, as quais estdo entrelagcadas, mas, como
aponta Marx (1982), é possivel extrairmos dessas mdltiplas contradi¢cbes sinteses
historicamente datadas e que abrem possibilidades para novas contradicdes (com nova
natureza).

Portanto, na formacdo docente o processo de desenvolvimento do conceito cientifico

ocorre do abstrato ao concreto e, instrumentalizado pela formacéo, o professor promove as suas
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objetivagdes. Por fim, na segunda tese sobre Feuerbach Marx (2008, p.100), destaca-se que
atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo é uma questdo teorica, mas, sim,
pratica, pois “é na praxis que o homem precisa provar a verdade, isto €, a realidade ¢ a forga, a
terrenalidade do seu pensamento” e a discussao sobre a realidade do pensamento isolada da
praxis, segundo o autor, é puramente escolastica. Nesse sentido, € necessario que a formacédo
docente instrumentalize o professor para objetivar na realidade docente uma préaxis

revolucionaria.

A favor de uma epistemologia da préxis: consideracdes finais

Os homens ao produzirem (na e em atividade) os meios para a sua existéncia, produzem
a propria vida material. Nesse contexto se constitui uma consciéncia comum do homem e,
segundo Vazquez (1977, p.8), “sem transcender os limites da consciéncia comum, ndo so ¢
impossivel uma consciéncia filoséfica da praxis, como também uma praxis que se eleve a um
nivel superior - isto é, criador - a praxis espontanea ou reiterativa do dia a dia”. De acordo com
esse autor, para chegarmos a uma verdadeira concepcao filosofica da praxis, € necessario
apresenta-la intimamente vinculada ao conceito de criacdo, ou seja, na capacidade humana de
“instaurar uma nova realidade que nao existe por si mesma”, mas, ndo contrario, ¢ construida,
é historica (VAZQUEZ, 1977, p.47). Nossa concepcdo, portanto, segue na contramao dos
racionalistas praticos que concebem a Formacdo de Professores limitada ao mundo da
consciéncia comum, sem garantir o desenvolvimento do pensamento cientifico sobre a
docéncia, o qual a subsidie a apropriacao e objetivacdo de uma préaxis criadora.

Seguir essa vertente envolve a admissdo de que a realidade ndo se apresenta
imediatamente ao homem, demanda da ciéncia a fim de alcancar os seus fundamentos (MARX,
1982). Portanto, na docéncia € necessario que o professor tenha base para a separacgao entre o
fendmeno e a esséncia, entre 0 que é secundario e o0 que é essencial. Essa separacdo € o que
diferencia a ciéncia da pratica-utilitaria, a qual toma o mundo da aparéncia como mundo real.
No conhecimento cientifico hd a demanda da decomposic¢do do todo, a fim de apontar o que é
especifico da realidade. Ainda que o conhecimento sobre a docéncia tome como base a
pensamento ja desenvolvido sobre a realidade, ndo podemos ficar restritos a ele.

A destruicdo da pseudoconcreticidade como método dialético-critico, gracas a qual o
pensamento dissolve as criacBes fetichizadas do mundo reificado e ideal, como
método revolucionario de transformacao da realidade. Para que o mundo possa ser

explicado “criticamente”, cumpre que a explicagcdo mesma se coloque no terreno da
“praxis” revoluciondria. (KOSIK, 2010, p.22, destaque do autor).

13 de 16

EccoS - Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 59, p. 1-16, 13935, out./dez. 2021

oOO—-dHx1>


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

BORGES, Maria Célia; RICHTER, Leonice Matilde. A formacéo de professores — epistemologia e praxis criadora

Para se constituir em praxis revolucionaria cabe o compromisso na formacdo de
professores Formacao de Professores em colocar a préatica como fundamento do conhecimento
e 0 conhecimento como fundamento da pratica. Nesse prisma € preciso coeréncia na formacéo
docente, assumindo como principio formar o método néo sé pelo contetdo, mas pelo proprio
método de formacgdo, ou seja, a propria forma como desenvolvemos o conteddo da formacéo é
contetdo formativo pois, “conhecer é conhecer objetos que se integram na relagdo entre o
homem e 0 mundo, ou entre 0 homem e a natureza, relacdo que se estabelece gracas a atividade
pratica humana” (VAZQUEZ, 1977, p.153), assim como a producio de uma teoria envolve a
funcgéo da transformagéo do mundo. Contudo, como a teoria em si ndo transforma a realidade,
esta deve sair de si mesma, deve ser objetivada. Entre a teoria e a atividade transformadora se
insere um trabalho de

[...] educacgdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos
de acgdo; tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes reais,
efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de

uma série de mediacdes, 0 que antes so existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacdo (VAZQUEZ, 1977, p.207).

Vale ressaltar ainda que a totalidade se apresenta também como categoria central na
dialética materialista porque esta constitui a busca pelo apreender da realidade em suas intimas
leis, apontando as conexdes internas. Entretanto, no exame da totalidade, ndo podemos nos
limitar a analise do todo e das partes, mas garantir seu carater dialético, assumindo a unidade
das contradicdes e a dialética da lei e da casualidade, da esséncia e dos aspectos fenoménicos,
pois sdo, justamente, os elementos contréarios que formam a totalidade (em permanente devir).
Esse processo ¢ central se pretendemos a ‘destrui¢do’ da pseudoconcreticidade como contetido
da Formacéo de Professores

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se encontram em
relacdo de interna interacdo e conexao entre si e com o todo, mas também que o todo

ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por cima das partes, visto que o todo se
cria a si mesmo na interacdo das partes (KOSIK, 2010, p. 50, destaque do autor).

Na analise de Kosik (2010) a perspectiva materialista de “totalidade concreta” ndo
reside na tentativa de esgotar todos os fatos da realidade, no lugar disso “[...] totalidade
significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer
(classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido” (Idem, p.44).

Considerar essas questes na formagdo docente indica a necessidade de ndo matarmos
a propria dialética presente na realidade educacional; por isso, a partir da epistemologia

explicitada é preciso, na formagé&o, buscar entender o trabalho docente, sem negar a totalidade
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historico-social que os sustentam, a condi¢do material vivida por eles e as contradi¢cdes da
realidade que engendram determinacgdes, mas, também, as possibilidades da transformacdo. A
realidade da escola ndo se apresenta imediatamente ao professor, demanda de analise
sistematica, buscando os movimentos que a compdem a fim de compreender o0 que esta obscuro
e confuso, para chegar ao conceito do todo agora abarcando as suas determinacOes e relacfes
(sustentada pela formacdo do conhecimento cientifico).

Filiados a epistemologia marxiana na formacdo docente, para sermos coerentes, vemos
ser necessaria a objetivacdo da formacgdo de sujeitos que se percebem como historicos e
promovem uma praxis revolucionéria. Nesse contexto, o trabalho € compreendido como
atividade vital do ser humano, como agéo criativa e transformadora. Os professores assim
formados ndo assumem uma postura passiva diante das politicas publicas de educacéo, estdo
instrumentalizados para a resisténcia e, assim, analisam e apontam a totalidade (multiplas
determinacg6es) que interfere nos resultados do seu trabalho.

Necessitamos, portanto, da formacdo que, contrariando os interesses do capital, seja
vigorosa em teorias e praticas, pautada no coletivo na construcdo de um mundo justo, onde
todos tenham as mesmas condicdes reais de vida. Para atingir tal fim, é importante que na
Formacdo de Professores haja avancos da epistemologia da préatica para a epistemologia da

préxis criadora.
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