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Resumo: Propomos neste artigo uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular e do movimento
Escola sem Partido, dois projetos que, ao nosso ver, estdo em consonancia com uma tendéncia neoliberal e
neoconservadora das politicas educacionais brasileiras contemporaneas. A partir de uma retomada de
conceitos idealizados por Paulo Freire, ndo por acaso o educador que estd no cerne da critica do movimento
Escola sem Partido a educa¢do nacional, nés buscamos uma compreensdo mais critica desses dois
documentos, procurando entender os valores e 0s interesses que 0s movem, a luz da obra freireana. Este
trabalho traz a tona qudo desafiadora é a leitura de textos que se apropriam de uma linguagem democrética
para fazer propostas que séo neoliberais e neoconservadoras na pratica. Esse desafio, no entanto, evidencia a
importancia de ler criticamente e essas e outras politicas educacionais atuais, para que possamos construir
uma resisténcia que esteja a altura das ameacas que a educacdo democratica enfrenta hoje.
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Abstract: This article proposes a critical reading of Base Nacional Comum Curricular, the Brazilian national
curriculum, and the Escola sem Partido movement, two projects that, in our perspective, are in line with the
current neoliberal and neoconservative trends in contemporary Brazilian educational policies. Returning to
concepts developed by Paulo Freire, the educator who is at the heart of Escola sem Partido’s criticism of
Brazilian education, we seek a more critical understanding of these documents, attempting to apprehend the
values and interests that are at the core of these policies, in the light of Freire’s work. This study raises
questions about the difficulty of critically reading texts which seize democratic language to make proposals
that are neoliberal and neoconservative in practice. This challenge, however, underlines the importance of
reading these and other current educational policies critically, so that we can establish a resistance movement
that can live up to the threats democratic education faces today.
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A ubiquidade do nome de Paulo Freire nas discussfes sobre politica e educa¢do nos
ultimos anos nos diz muito sobre o lugar que Freire tem ocupado no cenério educacional, dentro
e fora do pais e da academia. Em 2016, uma lista da London School of Economics and Political
Sciences divulgou que Pedagogia do Oprimido, considerada por muitos a magnum opus do
educador pernambucano, € a terceira publicacdo mais citada na area de ciéncias sociais, com
mais de 70 mil citagGes, acima de nomes como Michel Foucault e Karl Marx!. O mesmo ano
também viu crescer e ganhar notoriedade o0 movimento Escola sem Partido; este acusa Freire
de elaborar um projeto educacional “doutrinador ideoldgico dogmatico e autoritario”2, numa
tentativa, por parte do movimento, de mascarar as suas proprias ambigdes e fins ideoldgicos.
Tanto o primeiro dado, que destaca a proeminéncia do trabalho de Freire na discussao
educacional atual em universidades de todo o0 mundo, quanto o segundo mostram a relevancia
e a pertinéncia do pensamento freireano em um momento politico tdo delicado como o que
vivemos, em que programas reacionarios e excludentes tém ganhado forca, levantando uma
bandeira de pretensa neutralidade ideoldgica.

O presente artigo parte da obra de Paulo Freire para pensar a Base Nacional Comum
Curricular e 0o movimento Escola sem Partido, exemplos do que n6s consideramos uma guinada
neoliberal e neoconservadora da politica educacional brasileira. O primeiro texto, a BNCC, de
acordo com as informacdes disponiveis no site oficial®, “é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica”. Segundo seus
proponentes, a Base seria imprescindivel para o desenvolvimento nacional, pois responderia a
necessidade de uma unidade curricular em um pais com dimensdes continentais como o Brasil,
ao mesmo tempo em que colocaria “a educacdo brasileira em compasso com as demandas do
século 21”.

O Escola sem Partido, nas suas proprias palavras, tem como objetivo trazer a tona o que
ele considera um dos mais graves problemas da educagdo brasileira: “a instrumentaliza¢ao do
ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios™*. Contra essa ameaga, 0 movimento propde
a fixagdo de um cartaz que cita seis “deveres dos professores” em todas as salas de aula do
ensino fundamental e médio, deveres que se focam, principalmente, em assegurar a
“neutralidade” do professor e o direito dos pais que os seus filhos recebam uma educagéo que

esteja alinhada com as convicgdes da familia.

* Disponivel em: https://tinyurl.com/kqyqzIf Acesso em 25 de junho de 2019.

2 Disponivel em: https://tinyurl.com/y2jd4gy2 Acesso em 10 de janeiro de 2017.

3 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em 5 de janeiro de 2018.

4 Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/objetivos Acesso em 20 de setembro de 2019.
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Uma vez que propomos uma analise freireana desses dois fendmenos da educagio
brasileira recente, comegaremos com um breve panorama de alguns conceitos chave de Paulo

Freire que serviram como base para nossa analise.

Alguns conceitos freireanos

Paulo Freire se tornou sinbnimo do conceito e da prética da pedagogia critica, a
referéncia primeira quando nos debrugamos sobre o ensino de pensamento critico, letramento
critico e pedagogia dialogica (Giroux, 1993). Entender o pensamento freireano é entender os
conceitos tracados pelo educador, conceitos estes que se entrecruzam, complementam-se,
emaranham-se e, juntos, delineiam a pedagogia libertadora elaborada por Freire.

A educacdo critica e radical que Freire prop6s tem sempre como horizonte a mudanca,
a transformacéo social e politica, que se da por meio do reconhecimento dos sujeitos como seres
historicos e sociais. Freire confrontou o potencial da educacdo para legitimar e reproduzir a
ideologia da classe dominante, que perpetua injusticas sociais e impede a transformacao. Assim,
ndo ha pedagogia neutra, nem politica neutra. Vemos desde ja, portanto, a falacia do discurso
por uma “escola sem partido”: ao tentar defender uma pretensa neutralidade na sala de aula, o
discurso dominante esta preservando a sua hegemonia, calando vozes dissidentes.

Da mesma forma, Freire argumenta que a ideologia das camadas dominantes nédo
controla apenas a sociedade fora de nds, mas tambem esta viva no nosso proprio pensamento.
Essa dominagdo, entretanto, ndo é completa ou definitiva, 0 que abre a possibilidade da
transformacdo social. Para tanto, precisamos desenvolver uma distancia critica dos nossos
préprios valores, da nossa época, para podermos enxergar de que maneira somos condicionados
pela ideologia opressora. Trata-se de se reapropriar da propria cultura, da préopria histéria. A
insercdo critica do sujeito na realidade necessariamente conduz a acéo transformadora. Ao se
perceber no mundo, deixa de ser uma presenca conformadora, alguém que apenas se adapta as
circunstancias. Inserindo-se no mundo, torna-se sujeito na histéria (Freire, 2016a).

Essa ndo &, entretanto, uma revelacdo puramente intelectual. O sujeito que se descobre
oprimido, que reflete sobre a sua condi¢cdo perante uma sociedade opressora, supera a sua
posicao de passividade quando se engaja na luta pela sua libertacdo. Freire descreve o potencial
“domesticador” da realidade, esta mistificada pela ideologia dominante, de modo que os
sujeitos, alienados, tendem a se adaptar ao mundo, invés de muda-lo. Essa mudanca ocorre por
meio da praxis, da reflexdo e da acéo do sujeito sobre o mundo. Através dela, o sujeito se liberta

e é capaz de superar a contradicao entre opressor e oprimido. Reconhecer o carater opressor da
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sociedade nao ¢é, portanto, suficiente: ¢ o que Freire descreve como “puro ativismo”,
“verbalismo”, “blablabld” (Freire, 2011).

Assim, o educador comprometido com a educacdo libertadora tem como imperativo
ético o respeito a autonomia do aluno. Autonomia, para Paulo Freire, esta estritamente ligada a
ideia de que ensinar ndo é a transferéncia mecéanica de conhecimento (Freire, 2016a). O
educador deve, em contrapartida, criar possibilidades para que os préprios educandos produzam
e construam o conhecimento, propor experiéncias que motivem as tomadas de decisdo e
estimulem seus sensos de responsabilidade, possibilitando o processo do estabelecimento da
autonomia. Esse papel do professor ndo acontece de forma acidental, é fruto do trabalho
deliberado do educador, que constantemente reflete e age sobre a sua pratica docente, de modo
a respeitar a identidade e a autonomia individual de seus educandos.

Vemos que a importancia do didlogo na pedagogia de Paulo Freire é coerente com a

“woooOoOm

quebra da rigidez das posi¢Oes de educador e educando que ele propde. Freire descreve como,
na educagdo tradicional, bancaria, de mera “transferéncia” de conhecimento, o professor ¢
aquele que sabe, fala, escolhe, atua. Ao educando, resta a posicao de espectador, dagquele que
ndo sabe, escuta, acomoda-se as escolhas (Freire, 2011). N&o h4, nesse cenario, autonomia,
experiéncia, construcdo de conhecimento por parte do aluno. Em oposicao, Freire defende que
o0 conhecimento ndo é propriedade exclusiva do professor, ndo é um objeto fixo, um saber a ser
imposto, verdadeiro e imutavel. O educador ndo pode simplesmente conceder o conhecimento,
supostamente em sua posse, ao grupo de alunos. O objeto a ser conhecido deve ser investigado
por ambos, professor e educando, por meio do dialogo (Freire, Shor, 1987). Unidos no estudo
do objeto, ambos crescem, ambos aprendem, assumem-se COMO Seres permanentemente
inacabados. Para Freire, mesmo mantendo um aspecto individual, aprender ndo deixa de ser
uma atividade essencialmente social: “O didlogo sela o relacionamento entre os sujeitos
cognitivos, podemos, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade” (Freire, Shor,
1987, p. 65).

Conhecendo um pouco a teoria e a pratica de Paulo Freire, ndo é dificil compreender
porque seus textos sdo controversos, a resisténcia ferrenha as suas ideias, principalmente por
aqueles que se favorecem das relacdes de dominagéo que Freire denunciava, e a complexidade
de colocar sua pedagogia em pratica em larga escala. O proprio Freire reconhecia essa

resisténcia:
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(...) ndo s6 falo e defendo mas vivo uma pratica educativa radical, estimuladora da
curiosidade critica, a procura sempre da ou das razdes de ser dos fatos. E compreendo
facilmente como uma tal pratica ndo pode ser aceita, pelo contrario, tem de ser
recusada, por quem tem, na maior ou menor permanéncia do status quo, a defesa de
seus interesses. Ou por quem, atrelado aos interesses dos poderosos, a eles ou elas
servem. (Freire, 2016b, Segunda carta).

Na préxima secdo, buscamos uma compreenséo mais aprofundada da BNCC e do
movimento Escola sem Partido, a fim de entender quais valores fundamentam esses dois

textos, ou, para usar as palavras de Freire, “a quem eles servem”.

Lendo a BNCC e o0 movimento Escola sem Partido

Apesar de soar como uma preocupacao bastante recente, ha textos de Paulo Freire que

tratam diretamente da influéncia neoliberal na educacéo:

A pedagogia critica do ponto de vista do poder ou da ideologia neoliberal, tem que
ver apenas com a presteza com que se resolvem problemas de natureza técnica ou
dificuldades burocréaticas. As questBes de carater social e politico-ideoldgicas ndo
fazem parte do horizonte de preocupacdes da préatica educativa, neutra por esséncia.
(Freire, 1993, p.71)

Questdes de presteza, ou eficacia, de técnica e burocracia, como discutiremos a seguir,
tornaram-se parte essencial do pensamento educacional contemporéneo, e parecem se
manifestar nos fundamentos e nas propostas da Base Nacional Comum Curricular.

Diante de um mercado com cada vez menos barreiras, exige-se que a escola crie sujeitos
aptos a competir globalmente, a se adaptar a exigéncias que estdo em constante mudanca, que
estejam sempre motivados a aprender novas técnicas, condutas, competéncias. Segundo
Christian Laval (2004), “a grande tendéncia do periodo é colocar em competi¢cdo mais direta 0s
sistemas educativos nacionais, em um mercado global. Essa evolugdo encoraja a aplica¢do ao
dominio educativo dos dogmas da livre-troca e estimula a utopia de uma vasta rede educativa
mundial transfronteiras e pds-nacional” (Laval, 2004, p. 116). Os discursos dessas reformas
educacionais combinam objetivos econdmicos e educacionais, definindo a educacdo como uma
ferramenta para a mobilidade social, o sucesso no mercado de trabalho, a atuacdo de forma
competitiva numa economia global.

Lingard e Rizvi (2009) notam que o contexto de producéo de politicas educacionais esta
mudando a partir de demandas que ndo séo apenas locais ou regionais, mas globais. Os autores
observam que, em termos mundiais, politicas educacionais estdo passando por mudancas que
enfatizam a producgéo de capital humano que garanta a competitividade das suas na¢Ges no

mercado global. Percebemos em muitos paises um esforco para a criacdo de bases curriculares,
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como a Common Core americana e a BNCC no Brasil. A ideia de uma base curricular comum
apresenta muitas vantagens do ponto de vista neoliberal, entre elas a oportunidade de governar,
a distancia, salas de aula em todo o pais, limitando a autonomia do professor e possibilitando
avaliacbes em larga escala. Para Brass (2014), esses documentos demonstram uma
desconfianga em relacdo aos professores, que precisam ser guiados por objetivos cada vez mais
especificos e mensuraveis (op. cit., p. 122), facilitando a avaliacéo da performance profissional
dos educadores.

As aproximacdes entre a BNCC e o Common Core sdo muitas. Um dado que, de
antemdo, ja explicita uma intervencdo macica do setor privado nas préticas educacionais
propostas nos dois documentos é fato de que ambos foram elaborados contando com o
patrocinio e o input de uma rede de agentes privados. O Common Core foi elaborado em
conjunto com uma rede de empresarios, empresas de testes (Education Testing Service, ACT,
College Board), fundacGes (Gates Foundation, Pearson Foundation, GE Foundation), editoras
(Pearson Corporation, McGraw-Hill), s6 para citar algumas (op. cit., p. 126). No Brasil, um
fendmeno similar se deu. As versdes da BNCC foram elaboradas em parceria com Bradesco,
Itad-Unibanco, Santander, Fundacdo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Camargo
Corréa, Fundagdo Lemann®, Omidyar Network e Google.org®.

Em ambos o0s casos, é notavel a oportunidade que documentos como o0 Common Core e
a BNCC s#o para o setor editorial’. Antes, sem uma base curricular comum, as editoras tinham
de se adaptar a contextos curriculares muito diversos dentro do Brasil e dos EUA, limitando o
alcance de uma colecdo de livro didaticos e também o lucro das editoras. Com a ado¢éao desses
documentos, o potencial do mercado é imenso. A consequéncia sera uma inevitavel
uniformizacdo curricular, a partir do momento em que essas editoras criam seus préprios
materiais didaticos que podem ser adotados por escolas em todo o pais. Bill Gates, que foi um
forte defensor do Common Core, afirmou: “Pela primeira vez, havera uma enorme base de
clientes interessados em usar produtos que podem ajudar toda crianca a aprender e todo
professor a melhorar” (Brass, 2014, p. 127). O objetivo ¢é explicito: criar um mercado unico, no
qual o setor privado pode reformar a educacao publica, ao prover servigos, materiais didaticos
e produtos em geral que se adequem ao Common Core.

Um outro dado comum tanto ao documento brasileiro quanto ao americano é que ambos

partem de um pretenso consenso sobre conhecimentos fixos e habilidades genéricas que todos

5 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/educacao/educacao-banqueira Acesso em 12 de novembro de 2017.
5 Disponivel em: https:/tinyurl.com/y67q9zqt Acesso em 12 de novembro de 2017.

7 Céssio (2019), aponta que os grandes jornais passaram a incluir debates sobre educagdo e curriculo em seus cadernos de “Mercado”. Além disso, publicagdes
como Valor Econdmico, Exame, Isto E Dinheiro e Epoca Negdcios se colocaram a favor da elaboragdo da BNCC (2019, p. 15).
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os professores devem implementar, independentemente do contexto (op. cit., p. 121). Numa
educacao fundamentada em objetivos e competéncias, como ¢é o caso da BNCC, o trabalho do
professor é se alinhar com o curriculo delineado pelo governo.

Helena Singer (2017), ao analisar a BNCC, aponta uma contradi¢cdo profunda entre o
discurso que a Base apresenta, principalmente em sua introducéo, e o que o documento de fato
propde. O documento afirma: “espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo, isto é, da garantia do direito dos alunos
a aprender e a se desenvolver, contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania” (Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p. 8) Todavia, a Base é essencialmente organizada em
competéncias. Dez sdo colocadas como gerais e sdo seguidas no documento por paginas e
paginas de quadros que delimitam competéncias e habilidades especificas a cada componente
curricular em cada ano de escolarizagdo, efetivamente promovendo uma fragmentacao
disciplinar do conhecimento (Singer, 2017).

Ao longo da leitura da Base, € notavel essa dissonancia entre o discurso e as propostas
efetivamente praticadas. De fato, poderiamos dizer que o discurso da Base tem um efeito
“desorientador”: um leitor que ndo percebesse o conflito entre esses valores poderia ler a Base
como um documento que prioriza, sobretudo, valores progressistas e uma educacgdo critica,
talvez por desconhecimento do contexto de producdo da BNCC ou por ndo notar a
incompatibilidade de seus objetivos declarados com as suas propostas praticas. Um exemplo é
0 trecho a seguir, que abre a secdo da area de lingua inglesa:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacdo de novas formas de engajamento e
participacdo dos alunos em um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em
que as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdo cada vez mais difusas e contraditérias. Assim, o estudo da lingua
inglesa possibilita aos alunos ampliar horizontes de comunicacéo e de intercAmbio
cultural, cientifico e académico e, nesse sentido, abre novos percursos de acesso,
construgdo de conhecimentos e participacdo social. E esse carater formativo que
inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagdo linguistica,

consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas sdo intrinsecamente
ligadas. (Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 199)

A passagem ¢é interessante por ressaltar valores que parecem pertinentes ao estudo da
lingua inglesa hoje: o reconhecimento da influéncia da globalizagdo e o seu carater
contraditorio, o aprendizado da lingua como meio de construcdo de conhecimento e de
participacdo social e, finalmente, a necessidade de uma educac&o critica, que ressalte a ligacdo
entre o pedagogico e o politico. Partindo apenas dessa passagem, ndo observamos na proposta

para Lingua Inglesa da BNCC o discurso corrente, do senso comum, do inglés como uma

7del7

EccoS — Rev. Cient., Séo Paulo, n. 60, p. 1-17, 15701, jan./mar. 2022

oOO—-dHx1>


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

FORTES, Olivia Bueno Silva. “Neoliberalismo e neoconservadorismo na educagao brasileira contemporanea: uma leitura freireana da base nacional

comum curricular e do movimento escola sem partido”

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

vantagem no mercado de trabalho. Tal leitura se torna possivel quando investigamos as bases
ontoldgicas e epistemoldgicas que fundamentam o documento: o tipo de sujeito que se quer
formar, para qual sociedade, em que entendimento de conhecimento e aprendizagem.

Isto €, esse discurso tdo atual e pertinente por parte da Base dificulta a tarefa do leitor
de ler criticamente as suas propostas. Hilary Janks (2010) sustenta que uma distancia critica é
um elemento essencial para a leitura critica. Dessa maneira, € muito mais dificil ler criticamente
textos cuja linguagem nos seja familiar ou que ndo contradigam 0s nossos proprios valores.
Dessa maneira, o discurso da BNCC pode desorientar o leitor, ja que o texto parece privilegiar
valores como uma educacgéo critica, politica, de constru¢do do conhecimento, tornando essa
distancia critica mais dificil para leitores que compartilnem desses valores. Ao mesmo tempo,
as consequéncias praticas da Base — uma educacdo fundamentada em competéncias e
habilidades, em padrdes a serem seguidos, uniformizadora e significativamente neoliberal —
podem passar despercebidas pelo leitor.

Nesse contexto, parte da tarefa do leitor critico é o questionamento de termos do senso
comum. Um exemplo ¢ a nogdo de “qualidade” que, de acordo com Silva (1996), esta longe de
ser uma palavra neutra no contexto neoliberal: “‘Qualidade’ ¢ um desses termos que, por sua
carga semantica, por sua capacidade de mobilizar investimentos afetivos, por sua irrecusavel
desejabilidade, ocupa um lugar central no léxico neoliberal, especialmente no capitulo dedicado
a educacao” (1996, p. 169). O autor resgata uma historia democratica do termo. Antes de sua
cooptacdo discursiva, “qualidade” em educagdo era um mote do combate a desigualdade, a
opressdo e a injustica. Hoje, entretanto, “qualidade em educacdo ¢ vista a partir de uma Otica
econOmica, pragmatica, gerencial e administrativa” (1996, p. 170). Esse ¢ um cenario muito
comum na rede privada de ensino, na qual as familias esperam que a escola seja um
investimento que ajudaré seus filhos a se destacarem no mercado de trabalho. A educacéo passa
a ser fundamentada na desigualdade: “Receber uma educagdo de qualidade, nessa perspectiva
e nesse modelo social, significa receber uma educagdo melhor ou de mais qualidade do que a
dos outros” (Silva, 1996, p. 174). Assim, vemos a adocao do termo pelo senso comum é um
obstaculo para o seu questionamento. Enquanto essa visao gerencial de qualidade for tida como
a Unica alternativa, inevitavel, objetiva e neutra, seus interesses politicos podem passar
despercebidos.

Abordando a crescente influéncia neoliberal, Freire afirma: “No meu entender, nunca
foram tdo necessarios quanto hoje o trabalho sério, a pesquisa meticulosa, a reflexdo critica em

torno do poder dominante que ganha dimensdes cada vez maiores” (Freire, 1993, p. 73). O
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educador destaca, entdo, o papel da critica diante de um cenério em que ideais neoliberais se
tornam cada vez mais hegemonicos.

Portanto, se encontramos alguns que argumentam que o texto da Base valoriza, sim,
questdes de carater social e até mesmo politico-ideoldgicas, esse argumento ndo se sustenta
diante de uma leitura critica, meticulosa e reflexiva. J& destacamos que a Base sofre de uma
desconexao entre discurso e prética, pois suas propostas concretas tém fins avaliativos, fixam
competéncias, habilidades genéricas e conteudos mensuraveis, “universais” ou “neutros”, para
usar as palavras de Paulo Freire. Como apontamos anteriormente, questdes sociais ndo sdo, para
Freire, mero discurso. O educador acredita que a acdo transformadora é resultado da insercéo
critica do sujeito no mundo. Adaptar-se, de forma resignada, a competéncias e exigéncias
criadas por terceiros é uma préatica incompativel com a visdo de pedagogia critica proposta por
Freire.

No nosso contexto contemporaneo, a neutralidade se tornou pauta de discussao no
campo da educagéo, principalmente depois de movimentos como o Escola sem Partido terem
surgido e se colocado nos debates sobre politicas educacionais. Como apontamos, Freire (1987,

p. 105) j& advertia contra os perigos do discurso da neutralidade:

A ideologia dominante marca sua presenca na sala de aula, em parte tentando
convencer o professor de que ele deve ser neutro, a fim de respeitar os alunos. Esse
tipo de neutralidade é um falso respeito pelos estudantes. Ao contrario, quanto mais
me calo sobre concordar ou ndo concordar, em respeito aos outros, mais estou
deixando a ideologia dominante em paz!

Bezerra e Linares (2019) apontam a faldcia do discurso da neutralidade, pois “[a] escola
ndo esta acima nem fora da sociedade” (2019, p. 132), isto é, tal discurso ndo admite que é em
contato com conflitos e com os problemas que afetam a sociedade que se da o aprendizado.
Mais do que isso, o discurso da neutralidade esconde uma influéncia de agendas da direita e da
extrema direita, uma acdo propriamente partidaria, que coloca em risco a liberdade docente
(idem). Ou seja, a acusacdo de que a escola seria frequentemente parcial e ideoldgica
propositalmente cria expectativas enganosas sobre o trabalho docente. Exige-se um ensino
neutro e imparcial, uma aspiragdo impossivel, ja que a escola esté inevitavelmente inserida na
realidade social, histdrica e politica. Com isso, os defensores da neutralidade mascaram suas
proprias motivagoes politicas e ideoldgicas.

Vé-se que o termo “neutralidade” é mais um que merece cautela, pois longe de ser
neutro, é claramente carregado politica e ideologicamente. Além de promover politicas

reacionarias e cercear a liberdade docente, a neutralidade é antagdnica ao exercicio da
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criticidade, tirando a possibilidade da educagéo de incentivar o questionamento e a mudanca
social. Novamente, segundo Freire (2016a):

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em
face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educacéo.
Desse ponto de vista, que é reacionario, o espago pedagdgico, neutro por exceléncia,
é aquele em que se treinam os alunos para praticas apoliticas, como se a maneira
humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.

Para além desse ideal ilusério de uma escola neutra, Girotto (2019) aponta que a
neutralidade, em termos praticos, pode ser usada como argumento para defender uma educacéo
essencialmente conteudista, ao promover o ensino de competéncias e habilidades, consideradas
como neutras, para a inser¢do do sujeito no mundo do trabalho (2019, p. 70). Ademais, essa
visdo da educacao tem como objetivo suprir demandas, principalmente empresariais, que veem
a educacdo como uma oportunidade de investimento de capital privado (idem). Diante dessas
colocagdes, parece impossivel ndo ver aproximagdes entre as finalidades, os metodos e 0s
interesses que fundamentam o discurso da neutralidade e aqueles da BNCC, uma politica
educacional organizada em competéncias e habilidades e fomentada por interesses privados.
De fato, Cara (2019b) aponta que a BNCC ¢ “o primeiro documento educacional que se submete
as pressoes do movimento Escola sem Partido” (2019b, p.89), ao excluir do texto da sua terceira
versdo qualquer mencao a género e orientagdo sexual, atendendo uma das demandas principais
do movimento.

A influéncia do Escola sem Partido ndo se deve apenas aos seus membros oficiais, mas
ao fato de que as mensagens do movimento tomaram muito do imaginario popular, criando um
fantasma da “ideologizacdo” para explicar tudo que estd errado na educacdo brasileira.
Ademais, essa falacia da ideologizacdo é usada como justificativa para o corte de verbas na
educacao publica, atribuindo a péssima colocagdo do pais em rankings internacionais a “uma
suposta degradacdo ideoldgica do ambiente escolar” (Linares e Bezerra, 2019, p. 129),

fendmeno que podemos ver ilustrado na charge da figura 1.
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Figura 1 - Charge de Alberto Benett
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Fonte: Disponivel em: https://josiasdesouza.blogosfera.uol.com.br/2019/05/02/metodo-bolsonaro/. Acesso em 3
de julho de 2019.

Muitos veem o aparecimento desses movimentos como uma reagcdo a mudangas sociais
e culturais aceleradas, o que nds podemos certamente observar no contexto politico brasileiro
e também de maneira mais ampla no ressurgimento de movimentos de extrema direita ao redor
do mundo.

Outra parte central desse argumento neoconservador é a antagonizacdo da figura do
professor, retratando-0s como pessoas despreparadas ou mal-intencionadas (Pichonelli, 2019,
p. 101). Manhas (2019) Ié os tedricos do movimento Escola sem Partido e conclui que o
professor dentro da l6gica proposta pelo movimento ndo é um educador, pois ha uma separacao
deliberada entre ensinar, que consiste em passar conteudos, e o ato de educar. “O(A)
professor(a) deveria estar ali apenas para passar conteudo sem critica, problematizacdo ou
contextualizacdo, em um ato mecéanico” (Manhas, 2019, p. 19), ou um ato bancario, como
descreveria Paulo Freire.

Um dado curioso sobre o Escola sem Partido é a maneira como os alunos séo retratados:
passivos, sem agéncia, vulneraveis a qualquer manipulacdo. No site do movimento, 1é-se: “A
pretexto de ‘construir uma sociedade mais justa’ ou de ‘combater o preconceito’, professores
de todos os niveis vém utilizando o tempo precioso de suas aulas para ‘fazer a cabega’ dos
alunos sobre questdes de natureza politico-partidaria, ideologica e moral”®. N&o apenas
desdenham ideais fundamentais para uma educagdo democratica, como a construcdo de uma
sociedade mais justa e 0 combate ao preconceito, mas também apresentam os alunos como
sujeitos sem discernimento ou autonomia. Vasconcelos (2019) descreve como “o Escola sem

Partido trata o estudante como tabula rasa, que somente reproduz aquilo que escuta.

8 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org Acesso em 15 de junho de 2019.
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Subestimam radicalmente a capacidade dos alunos de pensarem por conta propria e
desenvolverem raciocinios autbnomos a partir de suas experiéncias na escola, na rua e na
familia” (2019, p. 81). De fato, essa visao do aluno que simplesmente aceita passivamente tudo
que lhe é dito pelo professor é tdo distante da realidade da sala de aula que é praticamente um
cenario de ficgdo cientifica.

Em um certo sentido, os defensores do Escola sem Partido parecem ter mais convicgéo
nos efeitos concretos de uma educacdo critica do que os préprios educadores criticos, que
muitas vezes questionam os efeitos de suas praticas pedagdgicas diante das tendéncias
neoconservadoras que marcam a politica nos Gltimos anos (Ferraz e Duboc, 2018).

O site do Escola sem Partido coloca como sua meta que o aluno passe a supervisionar o
trabalho do professor: “o unico objetivo do Programa Escola sem Partido ¢ informar e
conscientizar os estudantes sobre os direitos que correspondem aqueles deveres [descritos na
Constituicdo], a fim de que eles mesmos possam exercer a defesa desses direitos, ja que dentro
das salas de aula ninguém mais podera fazer isso por eles”®. Esse esforco de vilificar o professor
aos olhos dos alunos é antagénico a um ambiente escolar sadio, pois coloca professor e aluno
em uma situacdo de disputa, corroendo a possibilidade de construcdo conjunta de
conhecimentos por professor e aluno. Para Freire (2016a), essa colaboracdo é fundamental:
“Nas condigdes de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente
sujeito do processo”.

Né&o é dificil notar que esse discurso que alega que a escola deve seguir a moral e as
conviccles das familias é impraticavel diante da imensa diversidade de alunos e familias que
compde uma Unica sala de aula, o que mostra a desonestidade da proposta do movimento: por
trés da defesa de que as morais das familias sejam seguidas, imp&e-se as morais de algumas
familias. Cara (2019b) acusa os defensores do Escola sem Partido de abracarem “uma educagao
moral ultrapassada, completamente descontextualizada do mundo e incapaz de refletir a
diversidade existente no pais” (Cara, 2019, p. 45), afirmando que a continua influéncia do
movimento dificultard o debate em sala de aula sobre problemas estruturais do Brasil, como é
0 caso da discriminacéo social, religiosa, de género e sexual.

Se 0 Escola sem Partido é mais explicito nas suas ambic6es de restringir a liberdade de
expressao dos professores, Lopes (2019) afirma que a BNCC também tem seu apelo aqueles

gue desejam a censura ideoldgica nas escolas. A autora descreve uma propaganda da BNCC

9 Disponivel em: https://www.programaescolasempartido.org Acesso em 15 de junho de 2019.
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que destaca a “transparéncia” do documento: “A base ¢ essencial. Para os meninos e meninas,
porque aprendem o que irdo precisar na vida. Para as familias, porque mostra com transparéncia
o que seus filhos estudam na escola” (Lopes, 2019, p. 52), um aceno sutil, mas claro, para a
plateia conservadora, preocupada com o que seus filhos estdo sendo expostos na escola.
Ademais, essa transparéncia pode ser usada como estratégia para exigir que a escola e 0s
professores “prestem contas” dos contetdos estudados.

Linares e Bezerra (2019) salientam que os projetos de lei que se embasaram no
movimento Escola sem Partido n&o iniciaram o processo de censura ao ato de ensinar®®. As
péssimas condicdes de trabalho, os salérios baixos, a precarizacdo do espago escolar, o tempo
de trabalho que se estende muito além das horas que sdo pagas sdo “fatores que, em grande
parte, j& interditam o livre exercicio da docéncia. Sob o capitalismo, a interdicdo do ato de
ensinar, a0 menos para as grandes maiorias, surge como um traco distintivo do proprio sistema
vigente” (2019, p. 126). Uma vez que as conquistas educacionais ndo vieram como
consequéncias naturais do bom funcionamento da democracia representativa, mas foram
resultado do conflito constante da populagdo com o Estado, “a luta das massas trabalhadoras
pela escola também foi a luta contra a censura aos conteidos que lhes eram negados” (idem).

Vemos que o Escola sem Partido coloca em risco a propria possibilidade do trabalho
critico em sala de aula, ja que o seu projeto para educacdo se baseia na eliminacdo do espaco
para a desconstrucdo de preconceitos e comportamentos discriminatdrios, atitudes e valores
gue, muitas vezes, vém de casa.

No site do movimento Escola sem Partido, ha uma secdo que explica aos estudantes
como devem fazer suas denuncias sobre as “praticas doutrinarias” que testemunharem. O tom
alarmista da passagem retrata os alunos como reféns de seus professores e soa como um texto

que poderia ter sido escrito para vitimas de violéncia doméstica:

0 Eloy e Cintra (2019) relatam a reagiio de uma aluna do Ensino Médio as propostas do Escola sem Partido: “Tipo assim, com uma aula de Sociologia por
semana, a gente ja meio que vive numa escola sem partido” (2019, p.111).
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Na duvida, ndo se precipitem. Planejem a sua dendncia. Anotem os episédios, os
contetdos e as falas mais representativas da militancia politica e ideoldgica do seu
professor. Anotem tudo o que possa ser considerado um abuso da liberdade de ensinar
em detrimento da sua liberdade de aprender. Registrem o nome do professor, o dia, a
hora e o contexto. Sejam objetivos e equilibrados. Acima de tudo, verazes. E esperem
até que esse professor ja nao tenha poder sobre vocés. Esperem, se necessario, até sair
da escola ou da faculdade. N&o hé pressa. Quando estiverem seguros de que ninguém
podera lhes causar nenhum dano, DENUNCIEM a covardia de que foram vitimas
quando ndo podiam reagir. Facam isso pelo bem dos estudantes que estdo passando
ou ainda véo passar pelo que vocés ja passaram. E um servico de utilidade publica.t

Os efeitos concretos do pensamento do Escola sem Partido ja tém sido sentidos,
principalmente desde o comeco da presidéncia de Jair Bolsonaro. Uma das primeiras ac6es do
entdo ministro da educacdo, Abraham Weintraub, foi encorajar que alunos filmem seus
professores em sala, dizendo que o material coletado seria analisado pelo proprio Ministério da
Educacéo, de modo a averiguar irregularidades nas condutas dos docentes'2. Essa perseguicio
ideoldgica ndo tem efeitos negativos apenas aos professores mas também compromete o direito

a educacao dos jovens brasileiros, ao promover a censura mascarada de neutralidade.

Considerac0es finais

“Em lugar da posicao fatalista que nos imobiliza
proponho um critico otimismo que nos engaja na
luta por um saber que, a servigo dos explorados, se
ache a altura do tempo.”

Paulo Freire (1993)
Ao longo deste artigo, procuramos tragar uma andlise da influéncia neoliberal e
neoconservadora na politica educacional contemporanea a partir da leitura da BNCC e do
movimento Escola sem Partido. Podemos ver essa influéncia no fato de que, cada vez mais, a
educacdo € vista como um estagio preparatorio do individuo para a competicdo do mercado de
trabalho internacional, criando uma tendéncia a internacionalizacéo da educagéo (Laval, 2004).
Com isso, paises com contextos muito distintos apresentam propostas educacionais e
curriculares que sdo similares — como é o caso da BNCC e do Common Core — pois seus
proponentes compartilham uma visdo neoliberal da educacdo. Assim, criam-se politicas
educacionais cada vez menos capazes de lidar com questdes locais e mais subordinadas as
demandas do mercado internacional.
A interferéncia do capital privado, o estabelecimento de competéncias e habilidades

genéricas, a padronizacdo curricular e de material didatico; a instrumentalizacdo do

11 Disponivel em: http://escolasempartido.org/planeje-sua-denuncia Acesso em 25 de junho de 2019.
12 Disponivel em: https://tinyurl.com/yy98xzot Acesso em 25 de junho de 2019.
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conhecimento, o foco na empregabilidade e a privatizagdo das fungdes da educagédo publica sdo
algumas caracteristicas da educagdo neoliberal que nds podemos ver refletidas na Base
Nacional Comum Curricular.

Ja 0 Escola sem Partido parece se originar como um backlash a mudancas sociais
intensas que caracterizaram as Ultimas décadas, buscando reafirmar o papel da familia e de
valores conservadores tradicionais na formacgéo das novas geragdes. Essas mudancas sao vistas
como ameacas, levando a uma reacdo alarmista por pessoas como os defensores do Escola sem
Partido. H4 um discurso de retorno ao que podemos chamar de “professor bancario”, aquele
que se restringe a apenas “passar os conteuidos”, e a uma escola que se abstenha de qualquer
posicionamento social ou politico.

Girotto (2019) conecta o discurso de neutralidade do Escola sem Partido com as
perspectivas empresariais de educacdo, conectando, novamente, 0 movimento com a nossa
leitura da BNCC. Segundo o autor (Girotto, 2019, p. 72):

Ocultando-se no falso discurso da neutralidade do conhecimento, da racionalidade
técnica como dimensdo ‘natural’ da agdo educativa, o que tais praticas objetivam ¢
levar a cabo um amplo processo de reforma gerencial da educagdo, com o intuito de
difundir, como narrativa dominante e, no limite, Gnica, os principios defendidos pelo
empresariado brasileiro.

E importante salientar o uso, por parte da Base e de movimentos como o Escola sem
Partido, de discursos evasivos onde termos e discursos que tem uma carga semantica positiva
ou aludem a uma educagdo democratica sdo cooptados e ressignificados de acordo com
propositos politicos diametralmente opostos — uma educacao neoliberal e neoconservadora,
no caso — dificultando a leitura critica dos textos. Como exemplo desse fenémeno, discutimos
o uso dos termos “qualidade” e “neutralidade”.

Contudo, a linguagem ressignificada usada por esses documentos sO reforca a
importancia de uma leitura critica desses discursos como ferramenta de resisténcia a um
momento como o nosso. Pontual (2019, p. 160) declara que: “O momento atual é de resisténcia
a perda de direitos, as graves violagdes dos direitos humanos em curso e as praticas que buscam
destruir o que se avangou em termos de cultura democratica depois do longo periodo da ditadura
militar”, apontando também a hegemonia neoliberal e o fortalecimento do conservadorismo
como caracteristicas marcantes do nosso periodo. Talvez seja um momento que demande de

nos o otimismo critico apontando por Freire (1993), que ndo nos imobilize, mas nos engaje.
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