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Resumo: Este artigo, resultante de pesquisa empirica em escolas da Educacéo Basica, tem como objetivo apresentar as tensdes
vividas pelos professores pentecostais de Historia no ensino da cultura afro-brasileira determinado pela da Lei n.° 10.639/2003,
em funcdo de suas convicgoes religiosas. A metodologia teve como fundamentos as categorias desenvolvidas por Lucien
Goldmann e Paulo Freire a respeito da cultura e da aprendizagem. A metodologia de pesquisa foi quanti-qualitativa e o0s
procedimentos incluiram, além da pesquisa de fontes bibliograficas primarias e secundarias, a aplicacdo de um inquérito, com
pesquisa de tendéncia de opinido, e de entrevistas em profundidade semiestruturadas. O trabalho identificou prejuizos no
processo de ensino-aprendizagem da Historia da Africa e Culturas Africanas, especialmente quando se trata dos componentes
curriculares relativos a religiosidade afro-brasileira.
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Abstract: This article, derived from an empirical research within Basic Education schools in Brazil, aims to reveal the tensions
lived by Pentecostal teachers in teaching African History and Culture, determined by Law n.° 10.639/2002), because of their
religion convictions. The quantitative-qualitative methodology included Lucien Goldmann’s and Paulo Freire’s theorical
categories, and the procedures developed, beyond bibliographical research (primary and secondary), included survey and semi-
structured interviews about culture and learning possible tensions in the teaching of Afro-Brazilian religiosity. The research
identified prejudices in the teaching-learning process of Afro-Brazilian Culture, specially about the aspects of African-Brazilian
religiosity, because the impositions of Pentecostal morality.

Keywords: afro-brazilian; culture; Law n.° 10.639/2003; pentecostalismo; religiosity.

Resumen: Este articulo, resultante de investigacion empirica en escuelas de Educacién Basica de Brasil, tiene como objetivo
presentar las tensiones vividas por los maestros y las maestras pentecostales en la ensefianza de la Historia y de la Cultura de
Africa, especialmente de los componentes curriculares relativos a la religiosidad afro-brasilefia, obligatorios por determinacion
de la Ley n.° 10.639/2003, en funcidn de sus convicciones religiosas. La metodologia cuanti-cualitativa utilizada comporté la
aplicacion de survey y la utilizacidn de entrevistas semiestructuradas. La investigacion identificd perjuicios en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de Historia da Africa y de las Culturas Africanas, especialmente respecto & los componentes curriculares
de la religiosidad afro-brasilefia.
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1 Introducéo

Fruto das conquistas dos setores articulados no combate ao racismo no Brasil, a Lei n.°
10.639/2003 tornou obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educacéo
Basica (Educacdo Infantil, e Ensinos Fundamental e Médio) do Pais, potencializando a
visibilidade da contribui¢do do povo africano e dos afrodescendentes para a formacéao da cultura
brasileira, de modo a garantir a unidade na diversidade, como defendia Paulo Freire: «... parece-
me imperativo que 0os movimentos voltados para a transformagdo revolucionaria devem
comecar a incorporar a questdo da unidade na diversidade em sua viséo de futuro” (FREIRE;
FAUNDEZ, 1989, p. 75).

Contudo, ainda que instrumentos juridicos e espacos institucionais tenham sido criados
e colocados a disposicdo da promocgdo e da preservacdo da pluralidade cultural e do
compromisso com a inclusao do tema das relagdes étnico-raciais na pauta da sociedadebrasileira
e de seus sistemas educacionais, pelos governos pés-neoliberais, no decorrer das duasprimeiras
décadas deste século, todo esse esforco ndo garantiu seu cumprimento, nem sequer oseu
conhecimento por parte de todos os educadores. Pior: passou a ser olimpicamente desdenhada
pelas préprias autoridades que sucederam Dilma Rousseff, apds o golpe de Estadode agosto de
2016, sendo até mesmo explicitamente violentada pelo proprio Presidente da Republica no
Governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022).

Os atores envolvidos no processo educacional apresentam varios “motivos” para
justificar essa omissdo, sendo 0s mais comuns a falta de formacéo continua (impropriamente
denominada “formagdo continuada™), a auséncia de materiais didaticos especificos e a
intolerancia religiosa — esta ndo explicitamente confessada (GOMES, 2012).

A histérica relagdo que os tipos de religiosidade que, hoje, denominamos
“fundamentalistas” e que, certamente, Paulo Freire incluiria no universo da chamada, por ele,
“consciéncia fanatizada™!, manifesta-se, mesmo contemporaneamente, pela violéncia simbdlica
e até mesmo fisica, quando seus canones sdo contrariados. De fato, as expressdes culturais
fundamentalistas (ou fanatizadas), sejam elas politicas, cientificas, filosoficas, estéticas e,
principalmente, religiosas, consideram que somente suas verdades sdo universalmente validas
e que todos devem adota-las, renegando suas proprias convicgOes, doravante consideradas
como meras crengas, mitos, misticismos, em suma, inverdades. Ora, sabe-se que 0s
universalismos cientifico-epistemoldgicos sdo expressdes de etnocentrismo e, no limite, séo

componentes de projetos colonialistas-imperialistas que confrontam processos historico-sociais

1 Ver Educagdo e atualidade brasileira (2001), especialmente, no Anexo I, p. 117.
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singulares e locais. Por usa natureza dogmatica, sdo, também, geradores de fanaticos e fanaticas
preguicosos em relacdo ao pensar, ou de seres humanos martires, 0s que resistem criticamente
aostempos sombrios.

Da miriade de motivos que tém comprometido a observagédo da Lei n.° 10.639/2003, foi
a intolerancia religiosa em relagcéo a cultura africana e dos afrodescendentes que constituiu o
objeto deste trabalho, cujo objetivo é apresentar a perspectiva dos professores pentecostais em
relacdo ao ensino da religiosidade afro-brasileira. Certamente, eles tém dificuldade também
com outras expressdes de religiosidades diferentes da sua, mas ndo se confrontam, neste caso,
com uma obrigatoriedade legal que sua crenca religiosa pentecostal obriga também,

teoricamente, a cumprir?,

2 Os avangos antirracistas da Lei n.° 10.639/2003

O processo de transicdo que inseriu juridicamente a populacdo negra recém-libertada
brasileira na emergente sociedade capitalista que se delineava nos primeiros anos do século XX,
ao mesmo tempo em que promoveu obstaculos socioecondmicos e politicos a igualacdo do
negro com os demais grupos étnicos, consolidou a histérica recusa politica das elites
econdmicas nacionais em realizar tal integracdo (FERNANDES, 2008). A politica de estimulo
a imigracdo de mao-de-obra branca em detrimento da abundante oferta de mao-de-obra negra
liberta, por exemplo, foi uma das mais patentes estratégias discriminatdrias utilizadas no Brasil
pos-abolicdo (NASCIMENTO, 2016)%. Buscando fundamentagdo no racialismo “cientifico”
produzido na segunda metade do século XIX, que preconizava o perigo da degeneracdo das
racas superiores (brancas) com a miscigenagdo (BETHENCOURT, 2018), a sociedade
brasileira acabou preservando as condicbes para a reprodugdo do distanciamento
socioeconémico, politico e cultural que separou as elites (brancas) dos negros, racializando,
assim, as classes sociais (NASCIMENTO, op. cit.).

Nas mais diversas dimensdes sociais, as a¢cdes discriminatdrias impostas ao povo negro

somente poderdo ser compreendidas se analisadas no dmbito de uma totalidade® mais ampla.

2 E bom lembrar que a Lei n.° 11.645/2008 determinou, também, a insergéo da contribuigdo dos povos originarios — os impropriamente denominados “indios” — &
formacéo histérico-social brasileira.

3 Havia o interesse explicito da maior poténcia capitalista, a Inglaterra, na eliminagao do trafico negreiro (Slave Trade Supression Act, ou Aberdeen Act, conhecido
no Brasil como Bill Aberdeen, de 8 de agosto de 1845), e na abolicdo universal da escravatura. Essas medidas, proclamadas como humanitérias, constituiam, na
verdade, instrumentos para a incorporagdo dos contingentes negros no estatuto do direito burgués, como seres capazes de “atos de vontade”, portanto, como
potenciais partes contratantes do contrato de trabalho e consumidores dos produtos industrializados (v. SAES, 1985, especialmente p. 36 e seguintes). Para evitar
o desconforto de ver seus navios tumbeiros aprisionados pelo almirantado britanico, o Brasil do 11 Reinado aprovou a Lei Eusébio de Queiroz (Lei n.° 581, de 4
de setembro de 1850), que proibia a entrada de escravos africanos no Pais, criminalizando os traficantes, e constituindo, por isso, nada mais nada menos, do que
uma extenséo tropical do Bill Aberdeen.

4 Cabe lembrar que uma das diferengas fundamentais entre o escravismo moderno e o escravismo antigo foi, exatamente, a “racializacdo”, isto é, a teorizagdo
etnocéntrica branca em relacéo aos demais povos, principalmente aos africanos negros, considerados como inferiores, porque naturalmente “incapazes de atos de
vontade”.

5 A partir da relagio dialética entre as estruturas componentes de um fendmeno e o seu todo, Lucien Goldmann define a categoria da totalidade, assim interpretada
por Lowy: “A categoria da totalidade significa que qualquer fenébmeno social, ou cultural, tem que ser visto como parte de uma totalidade mais ampla, e que essa
totalidade tem de ser vista como uma estrutura. Isto €, essa totalidade ndo é um conjunto homogeéneo, é algo que é estruturado e sua estrutura é o tipo de relagdo
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Assim, é inserindo o racismo® na estrutura classista da sociedade brasileira que essa estrutura
podera ser melhor explicada, bem como as relagdes que o racismo, enquanto parte, mantém
com ideologias que legitimam a base material da sociedade.

Né&o restam duvidas que foi o Movimento Negro quem melhor percebeu a relagéo entre
as ideologias racistas e a reproducéo das relacbes materiais de existéncia que segregam a
populacdo negra-mestica brasileira dos espacos de exercicio da cidadania, da participagdo no
usufruto dos bens materiais e culturais e no compartilhamento do exercicio do poder. Mais do
que isso, foi por meio das mais variadas formas de articulacdo que o Movimento Negro
protagonizou uma militancia que vem tendo sucesso e apresentando como resultado conquistas
importantes, sobretudo no espaco politico-institucional e nos territérios econdmico-sociais e
culturais da sociedade brasileira.

No ambito da educacdo, destaca-se a promulgacdo da Lei n.° 10.639/2003,
complementada pela Lei n.° 11.645/2008, que passaram a integrar os dispositivos da Lei n.°
9.394/1996, ou Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), e da Lei de Diretrizes
Curriculares Nacionais, determinando, no campo da educacao sobre as relagBes étnico-raciais,
0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Como € de praxe, a Resolucéo do
Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n.° 01/2004 detalhou os direitos e as obrigacdes dos
Estados na implementacdo da mencionada Lei.

Apesar do fortalecimento dos setores conservadores, verificado nos anos mais recentes
da politica brasileira, sdo dignos de nota os avancos provocados pela sociedade civil organizada
nas duas primeiras décadas do século XXI, nos governos pds-neoliberais de Luis Inacio Lula
da Silva (2003-2006 e 2007-2011) e Dilma Rousseff (2011-2014 e 2015-2016). Tais avangos
incorporaram, nas politicas de Estado, uma compreensdo mais ampla do conceito de cultura,
que reconhece o direito e valoriza a preservacao da diversidade cultural, assumindo, sobretudo
a partir dos primeiros anos da década de 2000, um conceito plural de cultura, portanto, culturas!
A compreensdo da ideia de cultura associada ao modo de vida dos grupos sociais resultou de
processos historicos e projetos politicos que se opunham a ideia de cultura como civilizacao
(CUCHE, 1999; EAGLETON, 2011, MIGNOLO, 2003). Mais do que uma mera flexdo de
namero, o0 termo “culturas” consolidou a compreenséo de que 0s seres da espécie se humanizam

a partir de construgdes historicas distintas’, “des-hierarquizadas”, tendo o dever de relacionar-

que se estabelece entre as partes e o todo: existe um tipo de articulagdo entre as varias partes dessa totalidade e esse conjunto, que constitui a estrutura total”
(2016, p. 26).

6 Este trabalho assume o conceito de racismo dado por Bethencourt: “preconceito em relagao a ascendéncia étnica combinado com agao discriminatoria” (2018, p.
21).

7 Este trabalho compreende cultura a partir da definigdo apresentada por Chaui: “[...] a maneira pela qual os humanos se humanizam por meio de praticas que criam
a existéncia social, econdmica, politica, religiosa, intelectual e artistica” (1996, p. 295).
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se com pretensas referéncias culturais, expandindo as possibilidades politicas de analise e
compreensio dos fendmenos socioecondmicos da humanidade®,

Apesar da disposicdo dos mencionados governos brasileiros em assumirem a ideia de
cultura no plural, grupos sociais que apontam, por meio de suas ideias e praticas, para uma
perspectiva menos inclusiva, ndo compreendendo a cultura como reproducdo homologa de
construcdes materiais de existéncia socio-historicas singulares, mobilizam-se para preservar
uma ideia de cultura no singular, de universalismo etnocéntrico, em suma, de cultura, portanto!
Do conjunto dos grupos brasileiros que compreendem a cultura no singular, tem se destacado
pelo barulho que fazem, apesar de minoritarios, o grupo religioso pentecostal. Oriundo do
chamado “Protestantismo Historico” (luteranos, calvinistas, batistas, presbiterianos, metodistas
e adventistas, dentre outros), o Pentecostalismo surge, no Pais, em 1910, com a Congregacao
Cristd do Brasil e, um ano depois, com a Assembleia de Deus. Constitui uma vertente que busca
a aproximacdo da pessoa com o Espirito Santo e exalta os milagres e o éxtase do discurso
glossolalico® (RISERIO, 2012). A partir da década de 1940, surgirdo as igrejas “Pentecostais
de Segunda Geragdo” (Quadrangular, Casa da Beng¢do, Deus ¢ Amor, dentre outras), que
distinguir-se-80 das demais pelo uso intensivo da midia e dos espacos publicos para a
propagacao da fé.

0 individualismo® protestante incorpora-se ao proselitismo religioso pentecostal desde
a sua origem, forjando um discurso de centralidade da salvagdo e da “cura divina” no proprio
individuo, esvaziando a Igreja Catdlica desse monopolio (MONTES, 2012). E assim, crentes
no protagonismo individual, os pentecostais vdo cumprindo o destino manifesto evangelizador,
na busca de um novo projeto antropoldgico, ainda que seja necessario corrigir desvios
teologicos resultantes de “interpretacdes equivocadas” das outras religides, ou de enfrentar o
“mal” embutido nas “seitas” afro-brasileiras!!. Para tanto, o discurso pentecostal tem de assumir
um carater moralmente poderoso, capaz de identificar, apontar e expurgar o mal de uma
sociedade, pelo convencimento de outrem sobre o destino a que estariam fadadas (a danacéao)

“outras religiosidades”. Mesmo correndo o risco de uma simplificagdo grosseira, a hipotese € a

8 A expansdo das possibilidades politicas para compreender tais fendmenos, relaciona-se, fundamentalmente, como a contribuicao de Paulo Freire em ler o mundo a
partir do ponto de vista do oprimido. Como destaca Romao: “Neste sentido, devemos ir atras, da ciéncia do oprimido, da musica do oprimido, da literatura do
oprimido etc., ndo apenas por generosidade e compromisso politico com os ‘esfarrapados do mundo’, mas, também, por clarividéncia epistemolégica e necessidade
ontoldgica de realizagdo de nossa humanidade” (2009, p. 42).

9 A Glossolalia tem sido um fendmeno de matriz cristd e que se constitui pela capacidade de algumas pessoas se expressarem em idiomas que nunca estudaram,
revelando uma espécie de milagre concedido pelo Espirito Santo a(ao) “poliglota espiritual”. Ja se manifestara, segundo os textos biblicos, no século | da Era
Cristd, tornando-se comum no século XX. Segundo o Dicionario Houaiss (2001, p. 1459), o termo glossolalia, significa “uma suposta capacidade de falar linguas
desconhecidas durante transe religioso [...].

10 para esclarecer o contexto protestante, a definigio que Romdo faz do individualismo enquanto “frontispicio da visdo burguesa de mundo” (2000, p. 172) ajuda
a esclarecer que o Protestantismo néo determina em Gltima instancia o Capitalismo, mas é esse modo de producéo que determina a emergéncia daquela corrente
religiosa.

1 candomblé (lorubano, Jeje ou Congo-Angola) e a Umbanda sio as religides afro-brasileiras de maior destaque.
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de que a “demoniza¢do” da religiosidade afro-brasileira marca a préatica docente pentecostal,

justificando a recusa da abordagem dessa religiosidade na perspectiva da Lei n.° 10.639/2003.

3 A abordagem do problema

Considerando o recorte dado a pesquisa, professores pentecostais da Educacéo Basica
(séries iniciais do Ensino Fundamental 1), do municipio de S&o Joo do Piaui (P1)*?, e de Ensino
Fundamental I1, da cidade de Sao Paulo (SP), foram escolhidos como protagonistas.

No primeiro caso, foram selecionadas 8 (oito) escolas municipais — 4 (quatro), em
funcdo do volume de matriculas e da quantidade de professores de fé pentecostal, e outras 4
(quatro) escolhidas de forma aleatoria. Foram aplicados 73 (setenta e trés) questionarios e
obtidas apenas 19 (dezenove) devolutivas. Também foram realizadas 2 (duas) entrevistas em
profundidade, com o objetivo de identificar a percepcdo desses professores acerca do conceito
de cultura e os efeitos dessa percepcao no ensino da religiosidade afro-brasileira.

O instrumento de pesquisa de tendéncia de opinido aplicado aos professores pentecostais
constituiu-se de 15 assertivas, elaboradas com base na Escala Likert, divididas em cinco blocos,
e cujos objetivos foram: a) identificar a percepcdo dos professores pentecostais a respeito dos
objetivos da Lei n.° 10.639/2003 (quesitos | a 1V); b) identificar a percepcao dos professores
pentecostais quanto a realidade local que justifica a aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003 (quesitos
V e VI); ¢) identificar a compreensdo dos professores pentecostais acerca da posicdo que tém
em relacdo a cultura (quesitos VII a 1X); d) identificar a postura dos professores pentecostais
sobre o ensino da religiosidade afro-brasileira contida na Lei n.° 10.639/2003 (quesitos X a
XI1); e) identificar o espaco politico que os professores percebem ter em relacdo a abordagem
da religiosidade afro-brasileira na sala de aula (quesitos XIII a XV). Este ultimo objetivo ndo
foi passivel de verificacdo em funcdo das respostas obtidas ndo apresentarem as condi¢fes
exigidas pelo teste de consisténcia adotado.

Inicialmente, aplicou-se um questionario para a identificacdo do perfil econémico, social
e cultural das(os) entrevistados, com detalhes, inclusive, das respectivas formac6es, dos
respectivos tempos de exercicio do magistério, renda familiar etc.

A abordagem quantitativa foi utilizada para verificar a tendéncia de opinido do conjunto
dos professores pentecostais, com variaveis relativas a tolerancia em lidar com elementos

culturais afro-brasileiros.

12 Constituiram a base da pesquisa de que resultou a dissertagio de Mestrado de José Walter Silva e Silva, Cultura, culturas: tensdes pentecostais no ensino da
religiosidade afro-brasileira (2018), no curso de Mestrado Interinstitucional (Minter), desenvolvido pelo Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo da
Universidade Nove de Julho (PPGE-UNINOVE).
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Ja a metodologia qualitativa foi utilizada para identificar as “solu¢des” encontradas pelo
professor para mediar o conflito estabelecido entre cumprir a Lei n.° 10.639/2003 e atender aos
principios da religiosidade pentecostal, por meio de entrevistas em profundidade com questdes
abertas, semiestruturadas, mas permitindo a(ao) entrevistada(o) manifestar-se livremente.

A primeira entrevistada foi a professora pentecostal identificada na pesquisa como
Rebeca®® que, ha 19 (dezenove) anos, trabalha no magistério e com 43 (quarenta e trés) anos de
idade na data da pesquisal*. Apdés Rebeca, foi entrevistado um professor identificado pelo
codinome de José™. José tinha, na data da pesquisa, 3 (trés) anos de magistério e 25 (vinte e
cinco) anos de idade.

No segundo caso, a pesquisa empirica foi desenvolvida pelo outro autor do artigo, em
complementacdo a limitada aos docentes “tnicos” do Ensino Fundamental I, com docentes do
Ensino Fundamental I1I. O intuito da inclusdo de professores e professoras do Ensino
Fundamental 11 foi o de verificar se as(0s) docentes especificos de Historia, que, supostamente,
tém maior responsabilidade no cumprimento da Lei n.° 10.639/2003, porque 0s componentes
curriculares da disciplina tém de, obrigatoriamente, incluir a Historia da Africa, apresentavam
maiores tensdes, ou, pelo contrario, revelavam a superagdo delas por causa de sua formacao
mais especifica da graduacdo em Histdria®®. Além dos 3 (trés) docentes entrevistadas(os) — um
de cada uma das redes de ensino: estadual, municipal e privada — , também foi entrevistado um
lider religioso pentecostal da capital paulista, com as mesmas questdes apresentadas as(aos)
docentes. A razédo da escolha das(os) docentes do municipio paulistano se deveu ao fato de a
principal Instituicdo de Ensino Superior (IES) nele localizada, a Universidade de Sdo Paulo,
além de ter “Historia da Africa” (FLHO649) na matriz curricular da formagdo de professores
de Historia, oferece, ainda, a disciplina “Historia da Africa e dos Afrodescendentes no Brasil:
Contetdos e Ferramentas Didaticas para a Formacdo de Professores do Ensino Médio e
Fundamental” (FLHO426). A ndo aplicacdo de um survey com base na Escala Likert, para
verificar a tendéncia de opinides dos docentes paulistanos se deveu ao fato de que, embora esta
metodologia tenha sido aplicada no caso do municipio do Piaui, nem todos 0s quesitos
resistiram ao teste de consisténcia e seus respectivos resultados foram adequadamente

abandonados pelo primeiro pesquisador. Alem disso, a pesquisa em S&o Paulo foi apenas no

13 Rebeca foi identificada como a esposa ideal para Isaac, seu primo em segundo grau, por um servo de Abrado, que Ihe ordenou viajar & Har4, terra natal do
patriarca, para encontrar uma moca que néo adorasse falsos deuses.

4 As entrevistas com os professores pentecostais ocorreram em agosto de 2017, mas em datas distintas.

15 José foi o mais novo dos doze filhos de Isaac. Motivados por citime, seus irméos Ihe venderam como escravo, indo parar no Egito, onde foi escolhido pelo farad
para coordenar o suprimento de alimentos de toda a nacéo.

18 Em varios curriculos dos cursos de formagio de professores graduados em Historia, a Historia da Africa é desenvolvida. “Historia da Africa” consta, inclusive,
da matriz curricular do curso de Histéria da Universidade de S&o Paulo (v. “grade curricular” no enderego eletronico:

https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/listarGradeCurricular?codcg=8&codcur=8030&codhab=103&tipo=N. )
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sentido de se fazer uma verificacdo complementar com poucos professores de Historia, o que
n&o justificaria uma survey.

Relativamente aos resultados, serdo examinados mais em detalhe os obtidos pelo
pesquisador José Walter Silva e Silva, porque os referentes ao Ensino Fundamental I,
trabalhados pelo pesquisador José Eustaquio Roméo, foram resultantes apenas de entrevistas e

tratou-se tdo somente de uma pesquisa de carater comparativo complementar.

4 Como as(os) Docentes Pentecostais Lecionam os Conteidos Determinados pela Lei n.°
10.639/2003

Os resultados que serdo apresentados inicialmente referem-se as respostas obtidas nos
dois instrumentos aplicados para a coleta de dados no municipio de Sdo Jodo do Piaui: pesquisa
de opinido e entrevista com os docentes. A primeira pesquisa, realizada no municipio do
semiarido piauiense de, aproximadamente, 20 mil habitantes, apresenta-se, em 2018, com 74%
dessa populacdo autodeclarando-se como negra ou parda, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Este € um dado curioso se o confrontarmos com as
manifestacdes do racismo estrutural presentes nesta pesquisa. Ja segundo o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2016, o municipio registrava
17 (dezessete) escolas, 95 (noventa e cinco) docentes e 1.550 (um mil, quinhentos e cinquenta)
estudantes de séries iniciais do Ensino Fundamental. Cabe lembrar que a maioria das
instituicGes de Ensino Fundamental | de Sdo Jodo do Piaui sdo publicas, com uma distorcéo
idade/série de mais de 21% nas séries iniciais de 2019, mas com tendéncia de queda para 2020
para cerca de 10%. O municipio apresentou um indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(Ideb) em ascenséo, de acordo com os dados de 2019.

4.1 Pesquisa de tendéncia de opinido com os docentes

O Quadro | foi elaborado a partir das respostas obtidas pelo instrumento de coleta de
tendéncia de opinido das 19 professoras pentecostais envolvidas na pesquisa. Apenas para
lembrar, este instrumento é constituido por afirmacdes elaboradas pelo pesquisador (quesitos
que exprimem as hipdteses) e os sujeitos da pesquisa tém 5 (cinco) opcdes de respostas: 5 -
Concordo plenamente; 4 - Concordo parcialmente; 3 - Nao tenho opinido formada; 2 - Discordo
parcialmente e 1 - Discordo plenamente. A tabulacéo € realizada por meios de um quadro em
que se registram a frequéncia das respostas de acordo com a numeracdo dos quesitos (em
romano) e das opgBes em numeros cardinais. Os resultados da ultima coluna do quadro sdo

necessarios
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para, de acordo com a metodologia da Escala Likert, verificar-se os quesitos de maiores e de

menores somatorios, para a elaboracéo do teste de consisténcia.

Quadro I -
Tabulacao das tendéncia de opinido de professores pentecostais (S. Jodo do Piaui)
Total
Respondentes Questdes b3}
Professores
| WL v | v | Ve VI VI X | X | XE | X | X | XIV | XV
Ex1 4 3 3 5 | 4 5 5 5 4 2 1 2 2 1 4 50
Ex2 5 2 2 5 2 4 5 5 4 3 4 3 3 3 3 53
Ex3 1 1 3 1 1 1 2 1 2 2 1 3 1 3 2 25
Ex4 1 1 4 1 3 1 3 1 2 1 1 1 1 3 2 26
EX5 5 4 4 5 | 4 4 5 5 5 4 5 5 2 2 4 63
Ex6 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 74
Ex7 5 3 3 5 5 4 5 5 4 4 4 4 3 3 4 61
Ex8 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 1 3 63
Ex9 5 4 2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 2 2 2 62
Ex10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 1 19 P
Ex11 3 1 5 3 5 5 3 3 3 2 3 3 3 3 2 47 |0
Ex12 5 4 1 5 5 5 5 5 5 5 5 2 1 1 1 55 IS
Ex13 5 3 1 5 5 5 5 5 5 5 5 2 1 1 2 55
Ex14 4 2 1 5 5 5 5 5 5 5 5 2 1 1 2 53 |
Ex15 5 4 1 5 5 5 5 5 5 4 5 1 1 1 2 54 |,
Col6 4 3 3 3 3 2 5 3 3 5 3 3 3 3 3 49 E
Col7 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 3 2 63
Col8 5 2 1 1 1 1 1 1 1 5 1 5 1 1 1 28
Col9 5 3 2 4 | 4 5 5 4 4 5 4 5 1 1 3 55

Fonte: Coleta de tendéncia de opinido para a dissertagdo de mestrado de José Walter Silva e Silva (2018).
Em seguida, foi calculado o grau de consisténcia de cada um dos quesitos, de acordo
com a Escala Likert, conforme se pode observar no Quadro I1.

Quadro Il
Teste de consisténcia dos quesitos da pesquisa de tendéncia de opinido dos
professores pentecostais de Sdo Jodo do Piaui

Professores Questoes Vet
o v v v v v x| x| xa [xan [ xan [ xiv | xv | 2

g Ex6 5|5 5 5 5 5 74
2 Ex5 5| 4|4 |5|4|a|5)|5]|5]|4 5|2 |2 63
5 Ex8 5| 5 5 5 5 1 63
S Col7 5|52 |5|5|5|5|5|5]|5 5| 1]3] 2] 63
EMa 20119 14 | 20| 19 | 19 | 20 | 20 |20 19| 20|20 | 9 | 11 | 13 | 263

IMe 85| 9 (4|6 | 4| 7|4 |6|9|4|10/6/|10|6] 98
Diferenca (SMa-XMe) | 12| 14| 5 | 16| 13 | 15 | 13 | 16 |14| 10| 16|20 | 3 | 1 | 7 | 165
C = (EMa-EMe)/n 3(35/125| 4 [325(375/325| 4 |35|25| 4 |25 075|025 1,75/ 41,25
Col8 sl2| 111|121 |2]s]2|5|1|1]|1] 28

g g Exé4 114131312112 ]|21]|3]2] 2
g3 Ex3 1131112122131 ]3]|2]2
Ex10 v T T T T T T O O N T I O A T

Legenda: EMa = Somatdrio Maior; EMe = Somatdrio Menor; n = nimero de casos (4); C =graude consisténcia
Fonte: Coleta de Tendéncia de Opinido para a Dissertagdo de Mestrado de José Walter Silva e Silva (2018).
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Dos resultados registrados no Quadro 11, os relativos aos quesitos I11, X111, XIV e XV
demonstraram como inconsistentes, pois apresentaram C < 2, e, por isso, eles foram
abandonados. Desse modo, foram tabulados apenas os resultados dos quesitos I, Il e de 1V a

XIl, conforme se pode observar no Quadro 1.

Quadro Il -
Resultados gerais da pesquisa de tendéncia de opinido dos professorespentecostais
de S&o Jodo do Piaui

Frequéncia Relativa

Quesito Assertiva 5 Z 3 2 1

“Acho correta a Lei n. 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da Histdria da Africa e da Cultura
Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas de
educacdo basica.”

63,2% | 158% | 53% | 0,0% | 15,8%

“A Lei n.° 10.639/2003 é importante para combater o

0, 0, 0, 0, 0,
preconceito religioso contra o candomblé e a umbanda.” 158% | 21,1% | 26,3% | 15.8% | 21,1%

“Tratar da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira
nas escolas publicas e privadas de educacdo basica foi
uma iniciativa correta do Governo Federal, por causa da | 63,2% | 5,3% | 10,5% | 0,0% | 21,1%
forma superficial como a escola trata a contribui¢do dos
negros na nossa formacdo social.”

wooOoom

<

“Preocupa-me a forma como a cultura do povo negro da
\Y minha cidade é tratada na escola e, por isso, acho 52,6% | 15,8% | 10,5% | 5,3% | 15,8%
importante a aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003.”

“Acredito que a cultura do povo negro da minha cidade
deve ser trazida para a escola, pois ela pode ajudar a
combater o racismo e a elevar a autoestima dos nossos
alunos negros.”

Vi 57,9% | 158% | 0,0% | 53% | 21,1%

> 1 0w —_— < M X

“Niao é possivel entender o Brasil como um pais de uma

VIl ,
so cultura.”

73,7% | 0,0% | 10,5% | 53% | 10,5%

“Q ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-
VI Brasileira pode contribuir para o avan¢o do nosso 63,2% | 53% | 10,5% | 0,0% | 21,1%
processo civilizatorio.”

“Entendo que, ao tornar obrigatorio o ensino da Historia
da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas
IX publicas e privadas de educacdo basica, o Brasil tomou | 47,4% | 21,1% | 10,5% | 10,5% | 10,5%
uma importante iniciativa para garantir a nossa
diversidade cultural.”

“Nao tenho qualquer problema em falar da religiosidade
afro-brasileira na sala de aula, ou seja, falo do candomblé
e da umbanda da mesma maneira que falo de outras
religides.”

52,6% | 15,8% | 5,3% | 15,8% | 10,5%

> O — M = 2Z2m- 00

“Penso que, na condi¢do de professor, seja meu dever
XI tratar da influéncia do candomblé e da umbanda na | 47,4% | 15,8% | 10,5% | 0,0% | 26,3%
cultura brasileira mesmo que a minha religido seja outra.”

“Entendo que ndo hd justificativa para os professores
Xl tratarem o candomblé e a umbanda como ‘coisa do 36,8% | 53% | 21,1% | 21,1% | 15,8%
diabo’, ou de forma pejorativa.”

Fonte: Coleta de Tendéncia de Opinido para a Dissertagdo de Mestrado de José Walter Silva e Silva (2018).

Na intencionalidade proclamada, a analise das respostas dos cinco primeiros quesitos
consistentes apontaram para uma significativa aceitacdo da Histdria da Africa e da Cultura

Afro-Brasileira no universo curricular especifico das séries iniciais e no contexto escolar em
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geral. No entanto, a rejeicdo aos dispositivos legais aflorou, principalmente, em relacdo ao
quesito 11 —no qual o componente religioso evidencia-se. Enquanto quase 80% dos pesquisados
concordaram, plena ou parcialmente, com os objetivos e aplicacdo da Lei, apenas 36,9%
apresentaram-se de acordo com 0s quesitos acerca da contribuigcdo que a escola pode trazer no
combate ao preconceito religioso, particularmente contra as religides afro-brasileiras.

A disposicdo de a professora ou de o professor identificar (conhecer) e reconhecer o
diverso, de certo modo, determinara a orientacao de suas préaticas e procedimentos pedagdgicos.
Assim, vejamos como as(0) docentes pentecostais colocam-se diante dos objetivo dos quesitos
VII, VIl e IX, que tratam das questdes culturais.

E evidente que o etnocentrismo e o fundamentalismo se opdem radicalmente a
compreensdo plural de cultura, enquanto demarcacao de identidades singulares e ao mesmo
tempo abertas as trajetorias e aos projetos culturais dos “outros”. Renegam, em suma, a
compreensao que prevé e respeita a diversidade cultural'” como uma consequéncia da condigéo
historico-social do ser humano.

Retornando ao quesito VII do Quadro Ill, quando provocadas(os) a se posicionarem
sobre a inadequacdo de se entender o Brasil como um pais monocultural — quando se fala, por
exemplo, na “cultura brasileira” — 73,7% dos professores concordaram plenamente com a
proposicdo. Ja nos percentuais relativos a concordancia plena em relacdo ao quesito VIII, que
relaciona os objetivos da Lei n° 10.639/2003 com o avanco do processo civilizatorio brasileiro,
apresentou-se uma reducdo de aproximadamente 10 pontos percentuais. O quesito IX, que
encerra esse conjunto de quesitos relativos a unidade na diversidade cultural, constatou-se a
tendéncia de reducdo da concordancia plena dos professores pentecostais. Neste caso, apenas
47,4% dos entrevistados concordaram plenamente com a afirmacéo sobre a Lei n.° 10.639/2003
configurar-se como uma importante iniciativa para garantir a diversidade cultural brasileira.

Com uma andlise mais apurada das respostas, constatou-se que as opinides dos
professores pentecostais pesquisados apontou para um processo de desqualificacdo da cultura
do povo negro. Em outras palavras, a medida em que se avanca das afirmacdes mais genéricas
para as mais especificas relativas a contribui¢do da cultura africana e dos afrodescendentes para

a formacdo cultural brasileira, especialmente quando se aproxima da especificidade de sua

1 A expressdo “diversidade cultural” esta sendo usada neste trabalho como Munanga e Gomes a compreendem, ou seja, “[...] no decorrer do processo histérico, no
contexto das diversas culturas, as diferengas e semelhancas foram ganhando sentidos e significados diversificados. Pois bem, ao se falar sobre a questéo do negro,
em especifico, tocamos em um campo mais amplo. Falamos sobre a construgéo social, histérica, politica e cultural das diferengas. E o que chamamos de
diversidade cultural. A diversidade cultural esta presente em todas as sociedades e a questéo racial no Brasil localiza-se dentro deste amplo e complexo campo™
(2006, p. 178).
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religiosidade como possivel componente curricular, emergem as artimanhas das ideologias do
branqueamento e da democracia racial'®.

Muitos professores usam o alibi do desconhecimento acerca do que prevé a Lei n.°
10.639/2003, para justificar as praticas que resultam na exclusao racista. Contudo, considerando
o lapso temporal de quase duas décadas desde a promulgacdo da Lei; a recorrente e cada vez
mais frequente campanha de combate ao racismo estrutural, sem falar na abundante producao
de textos e materiais didaticos (SILVA, 2007) a respeito do tema, ndo se explica o
desconhecimento alegado. Considerando ainda a veeméncia do discurso religioso pentecostal,
defensor do destino manifesto missionario, e que, por isso, mesmo, denota pleno conhecimento
letrado dos principios legais — cujo cumprimento € inerente ao campo dogmatico protestante —
certamente é por astlcia, e ndo por ingenuidade, o débito na conta da ignorancia e da falta de
materiais didaticos e paradidaticos o ndo cumprimento dos dispositivos legais relativos a
Histdria e Culturas Africanas pelos professores pentecostais. Pelo contrario, parece, na verdade,
que se trata de resisténcia a aplicacdo da Lei, sem, no entanto, deixar de provocar tensao no
interior da cosmovisé@o pentecostal. Corroborando essa perspectiva, 0os diminutos percentuais
de concordancia plena dos professores entrevistados aos quesitos X, X1 e XII apontaram graves
indicios de que essas tensdes podem resultar, de fato, numa espécie de tentativa de driblar, pela
negociagdo mental, o sentido do cumprimento e, no limite, deixar mesmo de descumprir 0s
imperativos legais relacionadas a diversidade cultural e religiosa. Constatar que apenas 36,8%
dos pesquisados concordam plenamente que ndo hé justificativa para o candomblé e a umbanda
serem associados a “coisa do diabo”, &, sem sombra de duvida, 0 que mais preocupa, pois revela
que 63,2% dos professores pentecostais assumem um discurso e uma postura marcadamente
fundamentalistas e, por isso, depreciativos da cultura e religiosidade dos “outros™*®, tipico de
uma percepc¢do etnocéntrica de cultura, que ndo apenas ignora a possibilidade de culturas
diferentes da sua, mas que atua na supresséo do direito dos “outros” de expressa-las.

Observando-se o Grafico 1, fica patenteada a percepc¢do de que, quando as afirmacdes
se referem a generalidades do respeito a diversidade cultural, as respostas ao instrumento de
coleta de tendéncia de opinido tendem a se concentrar na alternativa “Concordo plenamente”.

No entanto, elas tendem para a direcdo contraria, ou seja para a discordancia, quanto 0s quesitos

18 Abordagens criticas sobre as teorias da “Democracia Racial” e do “Branqueamento” podem ser vistas em Gomes (2010), Nascimento (2016), Fernandes (2008),
Munanga e Gomes (2006) e Risério (2012), dentre outros.

9 Veja-se como Boff define o fundamentalismo protestante: “Desse rigorismo se deriva o caréter militante e missionario de todo fundamentalista. Em face dos
demais caminhos espirituais, ele é intolerante, pois significam simplesmente errancia. Na moral é especialmente inflexivel, particularmente no que concerne a
sexualidade e a familia. E contra os homossexuais, 0 movimento feminista e os processos libertarios em geral. Na economia é monetarista e conservador, e na
politica sempre exalta a qualquer custo a ordem, a disciplina e a seguranga” (2002, p. 15).

12 de 22

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 60, p. 1-22 21720, jan./mar. 2022



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

ROMAO, José Eustaquio; SILVA, José Walter Silva e. Racismo cultural o ensino das religiosidades afro-brasileira por docentes pentecostais

contém afirmac@es que se aproximam das especificidades das praticas e expressdes da

religiosidade dos afrodescendentes.

Grafico 1 - “Concordo plenamente” para Assertivas Genéricas e Especificas
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Fonte: Coleta de Tendéncia de Opinido para a Dissertagdo de Mestrado de José Walter Silva e Silva (2018).

A fim de evidenciar a disposicdo do professor pentecostal em lidar com contetdos
religiosos afro-brasileiros na sala de aula, optou-se por classificar como “religiosas” aquelas
assertivas que apresentaram estreita relagdo com a religiosidade afro-brasileira e como
“genéricas” aquelas que tratam da cultura, sem o destaque da religiosidade. O Gréfico |
apresenta os percentuais de concordancia plena em relacdo as questfes genéricas (média de
60,2%) e religiosas (média de 38,2%), confirmando que a moral pentecostal ndo pode ser
descartada da analise das praticas do professor pentecostal, sobretudo em se tratando da

religiosidade afro-brasileira.

4.2 Entrevista com os docentes??

Neste tdpico, serdo tratadas tanto as entrevistas levadas a efeito com os professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental | de Sao Jodo do Piaui, quanto as realizadas com docentes
de Historia da capital paulista, do Ensino Fundamental I1.

Em ambos os casos, as(os) professoras(es) foram informados sobre os objetivos da
entrevista e indagados em relacdo ao conhecimento que tinham da Lei n.° 10.639/2003. Em
ambos os casos foi constatado o desconhecimento das determinagdes do diploma legal — e

20 padaa limitagdo do formato deste trabalho, optamos por reduzir a quantidade de transcricdes ao limite compreensivel do fenémeno estudado.
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todas(os) as(os) entrevistadas(os) acreditam que esse desconhecimento € extensivo aos demais
professores dos respectivos municipios.

Em S&o Jodo do Piaui, ainda que tenha questionado a especificidade — ou o privilégio —
do ensino da Historia da Africa em detrimento da “Historia dos demais povos™, 0 professor José
concordou com a Lei e afirmou acreditar que ela vem sendo esquecida por causa do preconceito
contra 0 povo africano e contra sua cultura. Rebeca também concorda com a obrigatoriedade,
mas ressaltou que a Lei ndo influenciara a “formagdo das pessoas” — uma observacgéo carregada
de sentido moralista.

Em S&o Paulo, os docentes de Histdria entrevistados informaram ter recebido formacéo
graduada e pds-graduada, especialmente em cursos de especializacdo (lato sensu) a respeito da
Historia e Cultura da Africa e dos afrodescendentes brasileiros, exprimindo forte rechaco ao
descumprimento da Lei, atribuindo-o ao racismo estrutural.

Quando perguntados sobre a forma como a escola e as(0s) colegas docentes tratam a
cultura do povo negro da cidade de Sdo Jodo do Piaui, as(os) entrevistados reforcaram a
tendéncia apresentada no quesito V da pesquisa de opinido: para ambos, o esquecimento e 0
preconceito sdo elementos que estdo presentes no universo da escola, inclusive na histéria de
vida dos professores. Como sugere o depoimento da professora Rebeca: “[...] a gente fala pela
questdo do preconceito, que o racismo acabou, mas nés sabemos, mesmo piamente, que ele nao
acabou. [...] vocé sabe; vocé é negro eu sou negra e sei disso”.

Entre os entrevistados (todos homens) de S&o Paulo, havia dois afrodescendentes que
declararam haver um grande descompasso entre as intengfes proclamadas e as objetivas e
concretas praticas docentes em relagdo ao combate ao racismo e a desqualificacdo das culturas
africanas. Alias, dois dos entrevistados, exatamente os afrodescendentes, sempre que se
referiam aos fendmenos culturais da Africa, faziam-no no plural, sendo que um deles chegou,
durante a entrevista a questionar a existéncia de uma cultura africana. Indagou, inclusive, ao
entrevistador, porque quando falamos de express@es culturais de paises europeus identificamo-
los singularmente, como “cultura da Franca”, “cultura da Itdlia”, “cultura da Alemanha”,
“cultura de Portugal” etc. e ndo falamos em “cultura europeia”. Quando falamos de cultura
brasileira, completou, ndo falamos de “cultura latino-americana”. Por que, entdo, quando
tratamos de paises do continente africano,retiramo-lhes a identidade singular, velando-os com a
generalidade “Africa”? Por que nio falamos da Histdria do Império de Gaza? Por que ficamos
indiferentes a Cultura dos Malés, ou dos Guineano-Sudaneses Islamizados? Por que
desconhecemos a Cultura Ashanti-Afanti? Porque tudo vira “historia” e “cultura da Africa™?

Estas perguntas se tornaram desconcertantes para o
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proprio pesquisador, que fora a campo buscar tragos da Historia e da Cultura da Africa, como
preconiza o diploma legal em foco??.

Ainda em relacdo ao cumprimento da Lei n.° 10.639/2003, mesmo que a religiosidade
afro-brasileira represente um obstaculo para o professor pentecostal, outros, empecilhos também
identificados por Munanga (2005) e por Gomes (2012), foram apontados pelos professores José
e Rebeca, como: a) a pouca aderéncia das disciplinas que lecionam??; b) a falta de capacitacio
na matéria; c) a desmotivacdo para pesquisar o assunto; d) a inexisténcia, ou baixa qualidade,
do material didatico, além da dificuldade de acesso a outros meios que possibilitem o contato
com experiéncias de implantacdo da Lei.

A superacao de muitos dos problemas relativos ao cumprimento da Lei n.° 10.639/2003
encontra-se fora do alcance dos professores e € verdade que o conjunto deles compromete a
implantacdo de um projeto pedagdgico antirracista na escola. Como sugere Munanga, alguns
desses obstaculos refletem a nossa formagao eurocéntrica ¢ o mito da “democracia racial”,
resultando na reprodugdo dos “preconceitos que permeiam a nossa sociedade” (op. cit., p. 15).
A reflexdo de Munanga contribui para decodificar os discursos dos professores entrevistados
que, ora reconhecem a importancia da Lei n.° 10.639/2003, ora assumem discursos e posturas
intolerantes e preconceituosas, confrontando clara e explicitamente a norma legal.

Veja-se, por exemplo, o depoimento da professora Rebeca em dois momentos distintos:
inicialmente, ela concordou com o teor da Lei n.° 10.639/2003; porém, em um segundo
momento, quando indagada sobre problemas que ja havia tido, na escola, ao lidar com
professores do Candomblé ou da Umbanda, a professora Rebeca respondeu:

Problema eu nunca tive assim, frente a frente com professor que participasse de
Candomblé. Mas, no meu ponto de vista, devido ao que a gente vé, n6s sabemos que
0 Candomblé... sdo coisas que perante aos olhos de Deus é errado, porque nos sabemos
que eles cultuam propriamente o proprio Satanas, né? [...] os Orixas que eles fazem,

sdo simplesmente demonios. Mas eu particularmente, de frente, nunca tive nenhum
problema com nenhuma pessoa que participe.

Indagada sobre a posicdo da professora em relacdo a abordagem da capoeira e da
religiosidade afro-brasileira, Rebeca respondeu que ndo teria problema em “mostrar a cultura,
ler uma coisa p’ra eles”. Contudo, continuou: “Se eu fosse dar minha opinido, seria opinido

contréria ao que eles acham correto. Ai, no meu caso, eu acho que eu nio ajudaria”.

2 Felizmente, mais e mais escritores africanos tém transformado atores histricos do passado de paises da Africa em personagens centrais de seus romances
histéricos, como é o caso de José Eduardo Agualusa, com sua Rainha Ginga (2015); Gungunhana (2018) de Ungulani Ba Ka Khosa; e A espada e a azagaia
(2015), segundo livro da trilogia de Mia Couto, publicada na Brasil, em 2015, 2016 e 2018, como As areias do imperador (Mulheres de cinzas, 2015; Sombras
da 4gua, 2016; e O bebedor de horizontes, 2018).

2 As disciplinas lecionadas pelos professores entrevistados sdo Matematica, Geografia e Portugués.
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Como o ato de educar € um ato politico, carregado de intencionalidade, foi feita, ainda,
mais uma pergunta a professora: “A senhora acha que seria possivel dar aula sem expressar sua
opinidao?”. “Nao, no meu caso acho que niao”, respondeu. Como se percebe, apesar de ndo haver
uma recusa explicita em relacdo a aplicacdo da Lei n.° 10.639/2003, um discurso
assumidamente intolerante e discriminatorio referente a religiosidade afro-brasileira — que a
associa a figura do Diabo — emerge quando os professores sdo instados a falar sobre as suas
préticas no cotidiano da sala de aula, comprometendo a abordagem da cultura afro-brasileira e
ndo apenas a da religiosidade. Ainda indagada sobre possiveis distingdes tematicas que realiza,
respondeu: “[...] No caso de eu tratar o que ndo tem nada a ver com religido, eu poderia tratar
sem eu me posicionar. Mas, se eu fosse tratar falando sobre a religido, eu teria que dar uma
posicdo. Entdo, ai, teria que ser diferente.”

Comparando os depoimentos, foi possivel confirmar o que ja tinha apontado o quesito
X da pesquisa de opinido, ou seja, que ndo havia um padrao para lidar com a religiosidade afro-
brasileira na sala de aula. Enquanto o professor José demonstrou uma aparente disposi¢ao em
ministrar os assuntos ligados a cultura afro-brasileira, inclusive no tocante a religiosidade, a
professora Rebeca aparentou maior resisténcia, evidenciando que nao apenas “ressignifica” o
contetido pela “lente” pentecostal, mas faz uso de processos de negociacdo?® dos temas em que
se sente mais a vontade, ou menos incomodada, para desenvolver.

Por fim, em relacéo ao apoio que dariam ao Candomblé e & Umbanda para serem tratadas
na sala de aula, os professores declararam que o preconceito seria um obstaculo. A professora
Rebeca foi enfatica em relacdo a um possivel apoio da igreja. Para ela, esse apoio ndo
aconteceria, ainda que pudesse ocorrer no ambito da escola, demonstrando, mesmo com as
fragilidades apontadas, que a escola ainda é um espaco esperado para a préatica da diversidade:
“Nao, (risos), com certeza ndo, (risos) [entrevistada referindo-se ao apoio da Igreja]. [...] E no
caso, a escola, como ela vive embaixo de uma lei, a escola... Unico apoio, eu acho que poderia
ter”.

No caso dos professores de Histéria do Ensino Fundamental I, formados, certamente
num viés “esquerdista® — radicalizada e generalista em relacdo ao que consideram os
defensores do racismo estrutural — indagado sobre a posicdo, por exemplo de Darcy Ribeiro,
sobre o ideal dos chamados por ele de “povos novos” emergentes de uma possivel civilizagdo

mestica, brasileira, em que ndo importa nem a origem étnica, nem a cor de seus componentes,

2 Esta pesquisa entende o processo de negociagio como a selegio que o professor pentecostal realiza ao lidar com os assuntos da cultura afro-brasileira, separando
os religiosos dos néo religiosos (genéricos), e o processo de “ressignificagdo” como uma “interpretagdo pentecostal” dos assuntos da religiosidade afro-brasileira
que escaparam do processo de negociacéo.

24 Lembrar a obra de Lénin: Esquerdismo: doenca infantil do comunismo (2021).
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manifestaram-se radicalmente contra e acusaram Darcy de ndo entender os problemas do

racismo, atribuindo-lhe apenas uma relativa competéncia em relagéo as causas indigenas.

5 Observagdes finais

O avango dos processos de desumanizagédo conservadora e neoliberal, que grassam pelo
mundo, acaba por ensejar a reproducdo de projetos politicos e modos de vida comprometidos
pela ilusdo das benesses prometidas pelo individualismo capitalista. Ele passou a representar a
falacia de uma liberdade “s6 para mim”, contraria ao respeito aos outros e a diversidade,
portanto, esvaziada de humanidade. A identidade prépria sé ganha substancia quando dialoga
com a identidade conhecida e reconhecida dos diferentes.

Os movimentos sociais assumindo o front da resisténcia, protagonizaram o verdadeiro
embate dessa batalha ideoldgica contra a preservacdo de uma base material pouco
comprometida com a inclusdo das “minorias” e com a consequente cultura de paz que dela
decorreria.

Nas instituicdes brasileiras, 0 que se observa, nos ultimos anos, € que 0 perigoso e
agressivo retrocesso sociopolitico ndo poupou a educacdo. Pelo contréario, ao que tudo indica,
aproveitou a fragilidade de um projeto potencialmente transformador, mas desarticulado e
fragilizado nos seus mais esperados resultados, para alveja-lo com as ilusGes individualistas,
com os requentados argumentos em prol de uma educacéo apolitica e, por fim, com promessas
de inclusdo na “nova ordem” mundial, a qual s6 nos resta aderir sob pena de ndo figurarmos no
mundo civilizado. E claro que esta maior visibilidade do projeto neoconservador acabou por
fortalecer e tornar mais agressiva a expressdo, também neoconservadora, mas que se mantinha
discretamente nos seus préprios nichos institucionais, como é o caso do discurso evangélico
pentecostal. Assim, o discurso do lider religioso paulista — e sabe-se que Sdo Paulo é uma
espécie de “capital evangélica do Brasil” — apresentou-se muito mais sectario do que os do
Piaui.

A discussdo feita neste trabalho apontou para uma vertente dessa movimentacéo
ideologica: aquela que desumaniza a populacdo afro-brasileira, valendo-se de processos de
negociacdo e “ressignificacdo” de temas voltados para a educagdo antirracista. Se as tensoes
decorrentes de concepcdes distintas de cultura representam uma de tantas batalhas ideoldgicas,
o discurso pentecostal discriminatorio representa a municao para a reproducdo do racismo na
escola, fendbmeno que, inserido numa totalidade mais ampla, explica a estrutura classista

racializada da nossa sociedade. E fato que o fundamentalismo pentecostal ndo se restringe ao
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universo da cultura afro-brasileira, mas, € nesse espaco simbdlico e na realidade econémica
imposta pelo sistema classista brasileiro que o Pentecostalismo aproveita-se duplamente para
expandir o seu discurso e as suas igrejas.

A diferenca entre as manifestacfes dos docentes das série iniciais do interior do Piaui —
maior “negocia¢do” com os ditames da Lei n.° 10.639/2003 — e as dos docentes de Histdria
paulistanos, do Ensino Fundamental Il — entre os quais a tensdo entre proclamagdes claramente
antirracistas e praticas que “escorregam” e até mesmo “caem sentadas” nas praticas do racismo
estrutural — a diferenca, repetimos, manifesta-se apenas no acirramento da tensdo interna, isto
é, na exacerbacao das contradi¢Ges de uma consciéncia real, nos termos da concepc¢éo de Lucien
Goldmann. Em termos mais simples a tensdo é maior ou menor entre a consciéncia real
(atribuida pelas classes dominantes) e a consciéncia possivel (atribuida pelas reais relacdes
historico-sociais).

Desde que Max Weber escreveu seu brilhante ensaio sobre a Etica protestante e o
espirito do capitalismo (2004), que o Protestantismo foi revelado como umbilicalmente ligado
a acumulacdo capitalista, mas as igrejas originarias classicas dessa confissdo crista jamais
tinham revelado qualquer sinal de sua sanha acumulativa capitalista. Na fase da acumulacéo
primitiva (“Revolu¢ao Mercantil” de 1400 a 1700), sabemos que a burguesia ressuscitou a
escraviddo no Ocidente enquanto instituicdo e, pior, maculou-a com a discriminacdo racial,
restaurando a “diferenga natural” entre seres humanos “superiores” e “inferiores”. Assim, 0 que
torna o racismo em racismo estrutural é sua forca ideoldgica que faz com que parte da propria
populagéo afrodescendente se sinta inferiorizada.

Depois de mais de 130 anos de abolicdo, querer manter 0 mesmo racismo para
alforriados e libertos € contrariar a propria revolucdo do direito burgués que igualou
formalmente os seres humanos, independentemente de raga ou etnia: “todos sdo iguais perante
a lei, porque sdo capazes de atos de vontade”, como explica Décio Saes (1985). Por isso, a
reclamacdo de igualdade histdrico-cultural implicitamente incorporada na Lei 10.639/2003 ja
veio tarde. Em suma, o racismo estrutural brasileiro contraria o préprio direito burgués que,
embora possa ter se motivado por finalidades da acumulacdo capitalista, deveria ter realizado
este concreto avanco humanitario. Mas, nao, retrocedeu e retrocede com a “racializa¢dao” das
classes (lembrar que nem mesmo o Escravismo Antigo, ocorrente em sociedades pré-burguesas,
apelava para as diferencas “naturais” entre senhores e escravos).

Nas pesquisas empiricas de que resultaram este artigo se, de um lado, os docentes das
séries iniciais pentecostais sectarizam a defesa da propria profissdo de fé, desqualificando as

demais; de outro, os professores de Histéria do Ensino Fundamental II, certamente em
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decorréncia de sua formacdo graduada — um relativo “fundamentalismo” stalinista tem
predominado nas licenciaturas das humanidades e das ciéncias sociais —, a tensdo aumenta e se
manifesta especialmente nas proclamacgdes radicais antirracistas, mas que convivem com
praticas do racismo estrutural dos mesmos atores sociais enquanto docentes na escola basica.
Certamente pode estar ai um dos fatores da Sindrome de Burn-out que tem infectado os corpos
docentes da Educacdo Basica brasileira. Lamentavelmente, este tema escapa aos limites deste
trabalho.

Finalizando este artigo, queremos destacar um aspecto fundamental da aplicacdo do
“Método Paulo Freire?® de alfabetizacéo e pos-alfabetizacio em paises africanos, como Angola,
Cabo Verde Guiné-Bissau, Mocambique e Sdo Tomé e Principe: a valorizagdo dos processos
culturais autoctones, das histérias locais e dos projetos culturais dos povos colonizados e recém
libertados do jugo colonialista e imperialista. E ndo se tratava de um problema simples, mas de
altissima complexidade linguistica e politica, na medida em que, com a saida dos colonizadores,
as liderancas que tentavam reconstruir 0S novos paises, deparavam-se com inumeras culturas
“tribais”, falando diversas linguas. Assim, em primeiro lugar, se, por um lado, levantava-se 0
problema da unidade nacional necessaria a consolidacdo da independéncia conquistada
recentemente, depois de séculos de dominacdo colonial; em segundo lugar, por outro lado, era
necessario respeitar as expressdes culturais singulares das etnias constituintes da nova
nacionalidade. Somente a preservacdo da lingua do colonizador que, de uma forma ou de outra,
dera uma relativa unidade linguistica ao pais, seria capaz de garantir a unidade exigida? Neste
caso, todos os governos dos povos recém-libertados da Africa, contemporaneamente, em
relacdo ao jugo europeu (Alemanha, Bélgica, Franca, Italia, Portugal), deveriam determinar, no
minimo, o bilinguismo para suas respectivas sociedades multiétnicas e multiculturais, de modo
a promover a unidade na diversidade e respeitar a diversidade cultural e linguistica? Ademais,
se a maioria das linguas africanas — eurocentricamente consideradas como meros “dialetos”
pelos colonizadores — eram agrafas, como produzir material escrito para 0s novos sistemas
educacionais que ndo fosse no idioma dos colonizadores, mal ou bem aprendido? Em alguns
paises, como Cabo Verde e Guiné Bissau, 0s colonizados desenvolveram uma verdadeira
“transfiguragdo linguistica”?® chamada “crioulo” ou “creoulo”, que é uma transformacio
colonizada da lingua do colonizador em um idioma diferente, “nativizado” e falado por todos
— na maioria das vezes, ndo compreendido pelo proprio colonizador. Paulo Freire ndo hesitou

em propor que o0 “crioulo”, adotado ou ndo como lingua nacional, deveria ser o idioma da

% Neste trabalho, “Método Paulo Freire” ser registrado entre aspas, porque o proprio Freire se sentia incomodado com a expressdo. Além disso, os mais antigos
companheiros de trabalho de Freire, como Carlos Rodrigues Brandao e Osmar Favero, dentre outros, fazem referéncia ao “Sistema Paulo Freire”, para escaparem
de uma interpretagdo metodolégico-tecnicista do legado freiriano.

% |_ancamos mao, aqui, de uma categoria antropoldgica mais geral desenvolvida por Darcy Ribeiro (1997, p. 169), “transfiguragdo étnica”, que da conta melhor da
complexidade do fendmeno do que a classica aculturagéo.
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unidade na transicdo da colonia para a consolidagéo de uma nacdo livre (v. FREIRE, 1978, p.
146, e FREIRE; FAUNDEZ, 1989, p. 108), encarando, como Amilcar Cabral, a lingua como
“um fato cultural e como um fator de cultura” (FREIRE; FAUNDEZ, ibid., p. 168). Contudo,
jamais abandonou a postura reservada de consultor externo, portanto, sé considerando legitimas
as proposicOes aprovadas pelos proprios camaradas dos paises libertos, nos circulos de cultura
entdo desenvolvidos. Em outras palavras, a escolha, por exemplo, de um idioma como lingua
nacional, a ser trabalhado primeiramente por experientes linguistas para se tornar lingua escrita,
seria da competéncia dos proprios cidadaos do pais recém libertado, em decisdes coletivas. No
caso brasileiro, o problema do idioma Portugués nem mais se coloca, na medida em que sua
transfiguragdo vai ocorrendo, lenta e progressivamente, para a “Lingua Brasileira”, na qual se
incorporaram étimos, sintaxes, ortografias e outros elementos das linguas africanas e indigenas.
Portanto,0 nosso problema é muito mais de enfrentamento de uma espécie de “discriminagio
linguistica”, que bane as contribuic¢des linguisticas africanas, considerando por exemplo, termos
de seu vocabulario como chulos. Assim a beleza da sonoridade de palavras como “bunda” vai
caindo no esquecimento por causa de seu exilio das escolas e da chamada “lingua erudita”. Séo
aparentes “sutilezas™ linguistica, mas que, na verdade s&o componentes curriculares de um
verdadeiro imperialismo idiomatico que constitui uma das mais poderosas armas do racismo
estrutural. Neste campo, ainda caberiam algumas indagacGes de ordem técnico-linguistica, ou
politica, como, por exemplo: O “Método Paulo Freire” funcionaria também para a
aprendizagem de outro idioma que ndo seja a lingua materna? O “Método” funciona tdo bem
guando todos os participantes do circulo de cultura sdo falantes da mesma lingua, ele
funcionaria também com falantes de diversos idiomas no mesmo espago escolar? Mas isto é
problema para um outro trabalho, pois este ja vai fugindo aos limites de um artigo de um dossié
que teve por intuito problematizar as relagdes étnico-raciais nos sistemas e processos
educacionais desenvolvidos por professores pentecostais e que tém de obedecer aos ditames da
Lei n.° 10.639/2003.
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