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Resumo: Buscou-se analisar, neste trabalho, as competéncias gerais apresentadas na BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental
e investigar se a pedagogia freireana apresenta alternativas para a superagdo e enfrentamento de politicas neoconservadoras, a partir
de uma pesquisa documental de cunho qualitativo, que utilizou como principal referencial tedrico Paulo Freire e suas contribuices
epistemoldgicas e pedagogicas a respeito das categorias educagao critica, coletividade e conscientizagdo, norteada pela seguinte
questdo de pesquisa: “a pedagogia freireana pode ser uma fonte de resisténcia ao instrumentaliSmo presente no neoconservadorismo
proposto na BNCC?”. Dessa forma foi possivel identificar que as competéncias apresentam caracteristicas avessas a uma compreensao
mais ampla e critica, fundamentada na compreenséao de educacdo critica e conscientizadora de Freire (1987).
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Abstract: The aim of this paper was to analyze the general competences presented at the BNCC for the final years of elementary
school and to investigate if Freire's pedagogy presents alternatives for overcoming and confronting neo-conservative policies, based
on a qualitative documentary research, which was used as its main objective. Theoretical framework Paulo Freire and his
epistemological and pedagogical contributions regarding the categories critical education, collectivity and awareness, guided by the
following research question: “Can Freire's pedagogy be a source of resistance to the instrumentalism present in the neoconservativeism
proposed in the BNCC?”. In this way, it was possible to identify the competences that have characteristics that are contrary to a broader
and critical understanding, based on Freire's (1987) understanding of critical and awareness education.
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Resumen: Buscamos analizar, em este trabajo, las competéncias generales presentadas em la BNCC para os ultimos afios de la
Ensefianza Fundamental e investigar si la pedagogia freireana presenta alternativas para la superacion y enfrentamento de las politicas
neoconservadoras, a partir de uma investigacion documental de corte cualitativo, naturaliza, quien tomé como principal referente
tedrico a Paulo Freire y sus aportes epistemoldgicos y pedagogicos em torno a las categorias educacion critica, colectividad e
conciencia, guiados por la seguiente pergunta de investigacion: “La pedagogia freireana puede ser fuente de resisténcia al
isntrumentalismo presente em el neoconservadurismo propuesta em la BNCC?”. De esta forma, fue posible identificar que las
competéncias tienen caracteristicas adversas a uma comprension mas amplia y critica, a partir de la comprensién de Freire (1987)
sobre |& educacion critica y conciente.
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1 Introdugéo

De acordo com Laval (2004), as mudancas ocorridas no ambito das politicas
educacionais nacionais sdo processos preconizados, de formas diversas, por organismos
nacionais e internacionais (Organizacdo Mundial do Comércio — OMC, Organizacéo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, Banco Mundial, Fundo Monetéario
Internacional — FMI, Comisséo Europeia), que, a partir de seus poderes econdmicos,
conduzem, por meio de “avalia¢des” e “comparagdes”, um importante papel na criagdo de uma
concepcao educacional homogénea, de grandeza global.

O fato supracitado contribui para entender de maneira mais ampla como organizacfes
internacionais e suas orienta¢des influem e orientam politicas educacionais nacionais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (COSSIO, 2015), e como este documento apresenta
um carater neoconservador. Para tal, compreende-se neste trabalho, do mesmo modo que para
Losurdo (2006, p. 109), que o neoconservadorismo ¢, também, “a tentativa de reverter a ‘ideia
de direitos civis e sociais’, de privar a ideia de direito daquela ‘substancia social’ que € o
resultado da resposta que a sociedade aberta apresenta aos desafios da luta de classes”.

A relacdo existente entre as propostas educacionais feitas pelo Banco Mundial e as
politicas educacionais reformistas, como a BNCC, pode ser entendida quando se analisam ss
principais estratégias defendidas nas orientacBes dessas organizaches aos paises em
desenvolvimento, visto que enfatizam a necessidade de:

(...) reformar os sistemas educacionais e implantar uma base de conhecimento, a partir
da definicdo de padrdes de qualidade globais, que auxiliem na implementacdo das

reformas, tendo como foco central a aprendizagem de todos, com énfase na populagéo
considerada vulneravel (COSSIO, 2015, p. 618).

As modificacbes previstas em documentos orientadores dessas organizacOes
internacionais para educagé@o enfatizam e priorizam a aprendizagem de competéncias para o
mundo do trabalho, tendo como palavras de ordem a eficiéncia, a inovacdo, a eficécia e a
performance. Como Coéssio (2015) ressalta, 0 Banco Mundial e 0s grupos empresariais, que
lideram essas propostas reformistas no Brasil, por meio da transgovernanca e governanca,
entendem e disseminam uma concepc¢do limitada do que vem a ser o direito a educacéo,
principalmente para as camadas mais pobres, as quais teriam direito apenas a aprendizagens
relacionadas a escrita, a leitura e ao célculo, para além de estarem em consonancia com uma
concepcao neoconservadora de educacao.

Na primeira parte da Introducdo da BNCC, intitulada “A Base Nacional Comum

Curricular” ¢ contemplado o conceito de “competéncias” apresentado pelo documento e uma
2dell
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lista com as “dez competéncias gerais da BNCC”. Nesta introdugdo, mais especificamente no
item “Os fundamentos pedagogicos da BNCC”, justifica-se o “Foco no desenvolvimento de
competéncias”, ja que € 0 que vem orientando as construcdes educacionais de quase todos 0s
estados e municipios brasileiros, estando em evidéncia nas atuais discussdes pedagogicas e
sociais e, além disso,
E esse também o enfoque (por competéncias) adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés)11, e da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de

Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em
espanhol) (BRASIL, 2018, p. 13, grifo nosso)

Assim, € notorio que a BNCC é uma manifestacdo de politicas neoconservadoras na
area da educacdo, tendo no desenvolvimento de competéncias uma de suas principais diretrizes,
a vista disso, o presente artigo busca investigar: em que medida a pedagogia freireana pode ser
uma fonte de resisténcia e superacdo ao instrumentalismo, reflexo do neoconservadorismo
evidenciado na BNCC?

Para tanto, pretende-se aqui analisar as competéncias gerais apresentadas na BNCC para
os anos finais do Ensino Fundamental e investigar se a pedagogia freireana apresenta
alternativas para a superacdo e enfrentamento de politicas neoconservadoras, a partir de uma
pesquisa documental de cunho qualitativo, que utilizou como referencial tedrico Paulo Freire

(1987 e 1985) e suas contribuicdes epistemoldgicas e pedagdgicas.

2 Competéncias: O historico do termo, sua abordagem na BNCC e a luz de Freire

A BNCC é um documento oficial, que norteia os curriculos das redes estaduais,
municipais e particulares do pais, tem por objetivo homogeneizar as aprendizagens, por meio
do desenvolvimento de competéncias e habilidades, para todos os estudantes do territdrio
nacional. A formulacdo da base comum partiu do que se previa no Artigo 210 da Constitui¢do
Federal de 1988 e no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo publicada em 1996
(LDB/96).

O primeiro movimento de mobilizagdo para a BNCC deu-se na segunda Conferéncia
Nacional pela Educacdo (CONAE), entre 19 e 23 de novembro de 2014, organizada pelo Forum
Nacional de Educacdo (FNE), de onde originou-se um documento contendo as propostas e
reflexdes para a Educacéo brasileira, considerado referéncia para o processo de consolidacéo

do que, ent&o, intencionava-se acerca da base.
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A primeira versdo da BNCC foi disponibilizada para consulta publica em 16 de
setembro de 2015. Essa versdo foi o documento preliminar para discusséo, no ambito das
escolas de todo o pais, de 2 a 15 de dezembro, do mesmo ano — “Dia D da BNCC”. Apds
reformulacdo, com a incorporacdo dos debates anteriores, em 3 de maio de 2016, foi
disponibilizada a segunda verséo do documento.

No periodo de 23 de junho a 10 de agosto de 2016, o Conselho Nacional de Secretarios
de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME) promoveram 27 Seminarios Estaduais, em que professores, gestores e especialistas
debateram a segunda versdo da BNCC, partindo dai a redacdo da terceira versao. A versao final
da base para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental foi entregue ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em abril de 2017. O CNE elaborou, entdo, um parecer e um projeto de
resolucdo sobre a BNCC — encaminhados ao Ministério da Educacdo (MEC).

Com a homologacéo da BNCC, em 20 de dezembro de 2017, pelo ministro da educagéo
Mendonca Filho, iniciaram-se 0s processos formativos e de capacitacdo dos professores, bem
como 0 apoio aos sistemas educacionais publicos no sentido da elaboracdo e adequacao
curriculares. A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, ¢é apresentada pelo CNE,
instituindo e orientando a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.

No dia 6 de marco de 2018, professores de todo Brasil reuniram-se, no Dia D da BNCC
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, para compreender a implementacdo da BNCC e
seus impactos na educacao bésica brasileira. A terceira versdao da BNCC para o Ensino Médio
foi entregue, pelo MEC, ao CNE, em 2 de abril de 2018, iniciou-se, a partir de entdo, um
processo de audiéncias publicas para debates acerca do documento.

Em 5 de abril de 2018, foi instituido o Programa de Apoio a Implementacdo da Base

Nacional Comum Curricular (ProBNCC). Em 2 de agosto de 2018, ocorreu a mobilizacdo das
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escolas do pais para discussdo e contribuicdes em relacdo a BNCC do Ensino Meédio. Foram
criados comités com educadores, técnicos da educacdo e gestores, que debateram e
preencheram um formulario online, com sugestdes para aprimoramento do documento. Por fim,
a homologacdo da BNCC para o Ensino Médio deu-se em 14 de dezembro de 2018, pelo entdo
ministro da educacado, Rossieli Soares.

Na BNCC (BRASIL, 2018), na parte destinada as competéncias gerais é possivel
identificar o que o documento compreende enquanto competéncias. Desta forma, sdo elencadas

dez competéncias que sdo articuladas e tem como escopo incitar conhecimentos, habilidades,
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atitudes e valores para resolucdo das complexidades da vida que séo apresentadas aos sujeitos;
para 0 amplo exercicio da cidadania e para inser¢do no mundo do trabalho.

A primeira competéncia refere-se a valorizacdo e utilizacdo de conhecimentos; na
segunda competéncia frisa-se sobre a investigacdo, formulacdo e resolucdo de problemas; a
terceira refere-se a manifestagdes artisticas e culturais; a quarta concerne a utilizacdo de
linguagens diversificadas para a interagéo social e producéo dos sentidos; a quinta contempla
de modo geral as tecnologias digitais de informacdo e comunicacao; a sexta ressalta os saberes
e as experiéncias no que tange a esfera cultural, relacionados ao mundo do trabalho e a atuagéo
do sujeito no que compete a sua prépria vida e a vida social; a sétima versa sobre as questfes
socioambientais, sobre o cuidado com si mesmo, com 0s outros e com o planeta; a oitava diz
respeito as questdes acerca da salde fisica e emocional, proprias e mdtuas; a nove faz referéncia
as relacbes entre 0s sujeitos com base no respeito e no que preconizam os direitos humanos;
por fim, na décima competéncia sdo abordadas as a¢des pessoais e coletivas, orientadas por
principios éticos para tomada de decisdes. (BRASIL, 2018)

De acordo com Dias (2010), o termo competéncia surge no século IV associado ao trato
de problemas especificos pelas instituicdes, como por exemplo uma camara de contas. No
século XVIII, o conceito estava imbricado na capacidade de um individuo, que partia de um
conhecimento oriundo de sua experiéncia. J& no século XX o termo é encontrado em trabalhos
cientificos realizados pelo linguista Chomsky, relacionando as competéncias a caracteristicas
congénitas para a compreensao e a fala em determinada lingua (DIAS, 2010 apud
PERRENOUD, 2005).

Na década de 1970, o termo correlaciona-se ao ambito profissional, assumindo uma
perspectiva empresarial. Segundo Dias (2010, p.74), na area de Educacdo, competéncia

(...) tem surgido como alternativa a capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade,

conhecimento ou savoir-faire. E a competéncia que permite ao sujeito aprendente
enfrentar e regular adequadamente um conjunto de tarefas e de situacGes educativas.

Perrenoud (1999) conceitua o que compreende ser competéncia no ambito da Educacgéo
e afirma que “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes etc.). Para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série
de situagdes”. (p.30). Ainda ressalta serem elas necessarias para a adaptagao dos individuos as
diversas situacdes existenciais e primordiais para a resolucdo de problemas.

Em consonancia com as ideias preconizadas por Perrenoud (1999), Coll (s/f, p.103)

apoia que,
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[...] os enfoques baseados em competéncias significaram um avanco em muitos
aspectos, principalmente no que se refere ao tipo de aprendizagem que iremos
promover a partir da educagdo escolar e, por extensao, a identificacdo, selecao,
caracterizacdo e organizacdo das aprendizagens escolares que devem fazer parte do
curriculo escolar.

Moreira (1997), entretanto, tece criticas sobre a compreensao de educacgéo a qual Coll
preconiza, pois argumenta que esta concepgao possui um carater puramente psicologizante, nao
contemplando a relacdo entre educagdo e sociedade. Dessa forma, o processo educativo
embasado na perspectiva de Coll ndo concebe questbes relacionadas aos aspectos politicos e
ideologicos que permeiam a educacdo, mas, ao contrario, pensam a educacdo enquanto um
processo neutro de transmissédo de cultura.

Macedo (2015), discutindo sobre o entendimento da educac¢do como direito publico e
como bem privado, ressalta que a “listagem de comportamentos (objetivos ou competéncias)
gue expressam um saber fazer operacional” (2015, p.900) ¢é fruto do “eficientismo
contemporaneo”, que, por sua vez, associa-se a0 mundo do trabalho.

Jé a educacdo libertadora, preconizada por Freire (1987), pauta-se na articulacdo entre
elementos para a promog¢do de uma educacdo critica, podem-se se citar, dentre diversos: a
“problematizacdo” e “conscientizac¢do”. Tal articulag@o estd associada a “temas geradores”, que
sdo os viabilizadores da pratica de uma educacdo emancipatoria e democratica que, por sua vez,
intenciona a constru¢do da “consciéncia critica” dos sujeitos envolvidos neste processo, de
maneira coletiva, fomentando a atuagéo destes sujeitos na esfera social, cultural e econdmica
que constituem sua realidade concreta.

Desta maneira, a partir de uma dinamica de aprendizagem e conscientizacao, que torna
possivel e necessaria a participacdo de todos os relacionados neste processo de forma que 0s
inclua no contexto socio-historico e cultural, as praticas sdo direcionadas para a emancipagado
dos sujeitos, que, para Adorno (2011, p. 141), ndo se trata da “modelagem de pessoas” ou da
“transmissdo de conhecimentos”, mas refere-se ““[...] a producao de uma consciéncia verdadeira
[...] exigéncia politica.” Consoante com esta perspectiva, para se tornar “sujeito”, requer refletir
e atuar sobre a realidade concreta, conforme Torres (2010, p. 157),

(...) a concepgdo educacional (freireana) consiste em um ato de conhecimento do

concreto, em uma aproximacgdo critica da realidade, em um esforgo de humanizacéo,
direcionado a revelagdo do concreto, do real — na busca da conscientizagao.

A conscientizacdo é concebida nesta vertente enquanto consciéncia critica em acao,
constituindo-se como decisdo e compromisso historico com a relagao “homem-mundo”, ag¢ao-

reflexdo-acdo, e, portanto, concretizando-se em praxis. Assim, a educacdo freireana, ou seja,
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libertadora, denuncia a organizacdo desumanizadora e anuncia uma organizacdo humanizadora,
por meio da “desmitificacio da realidade” e da superagdo das ‘‘situagdes-limites” ou
contradicOes sociais, que condicionam os sujeitos ao estado de “coisas” (FREIRE, 1987).

Nesta perspectiva, a realidade é encarada como um desafio a ser respondido e é por meio
da “investigacdo tematica” que tais desafios serdo revelados, pois a realidade ¢ sistematizada
em “temas geradores”. Sendo assim, ao passo que Os sujeitos encontram-Se mais
conscientizados, maior sua poténcia para denunciar e anunciar o mundo em suas relacdes
dialéticas, devido ao compromisso dos sujeitos com a transformacdo do pensar e do agir.
(FREIRE, 1987)

Para tanto, este processo educativo ocorre de maneira conjunta e reciproca, pois esta
envolve tanto o educando quanto o educador, onde tudo se inicia antes mesmo de se chegar nos
ambientes escolares, por meio de entrevistas e visitas aos locais cotidianos da dada comunidade
escolar, assim, o educador passa a investigar e conhecer a realidade de cada sujeito envolvido
e acaba por proporcionar a elaboracdo e delineamento dos temas geradores (FREIRE, 1987),
estes, que, por sua vez, concretizam-se a partir do entendimento, por parte do educador, a
respeito do universo de palavras que sdo expressas pelos educandos, pois é através delas que é
possivel entender como os préprios educandos pensam e agem sobre sua realidade.

Assim, é por meio da investigacdo do universo temético - fundamentado no contexto
imediato e local, e, também, necessariamente no contexto subjetivo e ndo imediato -, que se
culmina nos contextos locais, representados pelas organizacdes sociais, culturais e econémicas
da comunidade que se pretende ensinar e conscientizar, estabelecendo-se relacdes com a vida
dos educandos. Destarte, contemplar os problemas sociais contemporaneos e o contetido
especifico, onde se podem observar ponderacdes a respeito da relevancia social e da
contextualizacdo, avancga-se para um ensino mais significativo e critico. Esta forma de ensinar
leva em consideracdo quem sdo 0s sujeitos e seus respectivos contextos, proporcionando um
ensino pertinente e comprometido com a formacéao de cidadaos criticos e participativos, capazes
de refletir e atuar na realidade coletiva em busca de sua autonomia. (FREIRE, 1987)

Para isto, Paulo Freire langa olhar para professores e estudantes, no que tange aos seus
valores implicitos, diferenciando autonomia de emancipagdo, que deve ser coletiva e
compartilhada e na relagéo educador-educando, pois “[...] no processo educativo libertador, sdo
ambos sujeitos cognoscentes diante de objetos cognosciveis, que os mediatizam”. (FREIRE,

1985, p. 54).
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Dessa forma, o autor pauta seus estudos na construcdo de uma educacéo politica, focada
em uma educacéo critica, na ética, no direito de voz do outro, na denuincia as injusticas sociais
— em detrimento da legitimacdo das mesmas -, na critica a educacdo bancéria, na
horizontalidade da educacdo, na identificacdo das contradi¢fes sociais, nas problematizacdes
para selecdo de contetidos, entre outros e, assim, a educacéo politica,

[...] deve ter [...] um objetivo fundamental: através da problematizacdo do homem-
mundo ou do homem em suas relagdes com 0 mundo e com os homens, possibilitar

que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual
estdo. (FREIRE, 1985, p. 21)

Neste contexto, urge pensar e ressignificar a educacdo no sentido de se colocar em
pratica um curriculo critico-conscientizador freireano, pois este implica na adogao de praticas
voltadas para uma “educacao libertadora”, que contempla uma visao de educagdo que parta da
tomada de consciéncia dos sujeitos para a percep¢do das contradigcdes sociais e situacdes de
opressao para, posteriormente, desenvolver agdes que visem a supera-las, sendo uma

[...] exigéncia radical, tanto para opressor que se descobre opressor, quanto para
oprimidos que, reconhecendo-se contradi¢do daquele, desvelam o mundo da opresséo

e percebem os mitos que o alimentam — a radical exigéncia da transformagéo da
situagdo concreta que gera a opressdo. (FREIRE, 1987, p. 37)

3 As competéncias na BNCC: Uma anélise a partir dos pressupostos freireanos

Na parte destinada as Competéncias Gerais da BNCC - quadro das paginas 9 e 10 do
documento - ndo serdo identificadas na integra neste trabalho -, entretanto, o0s momentos em
qgue versam e evidenciam uma educacdo critica, que para Freire (1987) pressupde a
conscientizacdo dos individuos, serdo contemplados.

Na competéncia 2, 0 documento afirma:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e

criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (BNCC, pag. 09, 2018).

Observa-se que a competéncia ndo pressupde abordar a realidade do educando para
posterior analise critica da mesma para a transformacdo, pois o0 conhecimento culturalmente
acumulado estd pré-estabelecido, sendo assim, destitui-se de uma abordagem critica,
aproximando-se mais de uma abordagem neoconservadora, para Freire (1987), os sujeitos

devem compreender a realidade e dialogar com ela, conscientizando e agindo no sentido da
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libertacdo, elegendo o que € relevante para adogdo de estratégias focadas nos enfrentamentos,
transformando a realidade em que vivem e humanizando os sujeitos.
E, dessa forma, ndo utilizando como ponto de partida a realidade concreta do educando,
ndo contempla a conscientizacdo dos sujeitos para a percep¢do das contradi¢bes sociais e
situacdes de opressdo, preconizadas por autores criticos, e a reflexdo mencionada no trecho,
restringe-se ao conhecimento cientifico e ndo acerca da cultura imposta, que coisifica, gera o
conformismo e impede a resisténcia frente as injusticas socioculturais, ou seja, ndo ha um uso
social do conhecimento de maneira efetivamente critica no sentido das transformacdes.
A sexta competéncia diz:
Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BNCC, pag. 09, 2018).

Entretanto, € notdrio que a preocupacdo com o mundo de trabalho esta a priori, exigindo,
assim, dos cidadaos, aperfeicoamento profissional, adaptacdo a estrutura vigente, alta
produtividade, contemplando uma visdo utilitarista e acritica da diversidade de saberes e das
vivéncias culturais. Competindo a escola preparar e adaptar o individuo para as imposi¢des da
sociedade mercadoldgica de dotar sujeitos de conhecimentos cientificos necessarios para a
inser¢do no mercado de trabalho.

Nesse sentido, a consciéncia critica citada é contraditoria, pois 0 conhecimento
instrumentaliza-se e reflete a necessidade de padronizagcdo do ensino-aprendizagem e,
pressupde-se, entdo, a reproducdo de arquétipos sociais por meio do ensino em detrimento da
ideia de criticidade postulada pelos pressupostos freireanos, assim como para Giroux (p. 37,
1997), “[...] a visdo tradicional do ensino curricular escolar est4 enraizada na atencéo estreita a
eficdcia, aos comportamentos objetivos e aos principios de aprendizagem que tratam o
conhecimento como algo a ser consumido.”

O trecho a seguir, refere-se a competéncia 8:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se

na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas (BNCC, p. 10, 2018).

A dimensdo critica admite a relacdo entre os sujeitos e o reconhecimento entre 0s
mesmos, porém, observa-se que ha uma abordagem, apenas, no sentido do saber lidar com as

emoc0es e ndo no sentido do estimulo ao didlogo e da emancipacdo compartilhada, mas de mera

aceitacdo, tornando os sujeitos objetos, néo reflete, assim, um comportamento critico, coletivo
9dell

EccoS — Rev. Cient., Séo Paulo, n. 61, p. 1-11, 15798, abr./jun. 2022

oOO—-dHx1>


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

HIPLER, Elis Laura Pinto Rieger; FRAGA, Lidice Tiede; SILVA, Antonio Fernando Gouvéa da. As perspectivas de competéncias na BNCC: uma analise

a luz da pedagogia Freireana

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

e conscientizador. Portanto, pensar um curriculo a partir das concepcOes freireanas requer
pensa-lo a partir de uma pedagogia critica, para viabilizar que o educando passe de sua condi¢ao
de “objeto” para “sujeito”, que pertence a um tempo histérico, ¢ mutavel e estd em constante
modificacdo, além de que, da mesma forma que se transforma, possibilita a transformacéo do
meio que vive, isto devido a uma abordagem que proporciona partir da sua realidade, ndo
somente a imediata, mas também a subjetiva, representadas pelas organizagdes culturais,
politicas, econémicas e sociais, que afetam a realidade local.

Assim, ndo basta o saber de si como mero instrumento de adaptacéo e aceitagdo, mas de
maneira contréria, ou seja, praxioldgica, que consiste na reflexao critica, conscientizacéo e acdo
transformadora.

Entdo, pensando na educacdo critica analisada nesses trechos da BNCC, urge
implementar um curriculo, com relevancia social, que contemple a categoria em seu sentido
mais amplo - fundamentada em autores criticos -, pois, dessa maneira, a escola e o curriculo
passam a assumir-se enquanto esferas publicas democraticas comprometidas com uma
educacdo que proporcione o desenvolvimento das linguagens da critica, onde o educador pauta-

se em uma pedagogia critica para o agir conscientizado e transformador. (GIROUX, 1997)

Considerac0es finais

A partir das andlises realizadas, p6de-se evidenciar que as competéncias apresentam
caracteristicas avessas a uma compreensao mais ampla e critica, fundamentada na compreensdo
de educacdo critica e conscientizadora de Freire (1987). Foi observado que a categoria, desta
maneira, apresenta-se em consonancia com principios neoconservadores, que instrumentalizam
0 conhecimento e promovem a adaptacdo dos sujeitos a realidade vigente ao invés da
transformacédo da mesma. Especificamente na BNCC, as categorias conscientizacdo e educacédo
critica ndo se apresentam em consonancia com os pressupostos idealizados pela pedagogia
freireana neste artigo brevemente elucidada.

Sendo assim, ao assumir uma préatica pedagogica pautada nos preceitos da pedagogia
freireana como compromisso para a implementagdo de uma educacgéo ética, transformadora
conscientizadora e critica, entende-se que o educador deve ressignificar seu papel social na
implementacdo de um curriculo critico-transformador, buscando possibilidades de agdes
transformadoras, partindo dos obstaculos para impulsionar e entender as potencialidades no
sentido da modificagdo da realidade e na formacéo de sujeitos da propria histéria, exercendo,

assim uma educacao verdadeiramente pautada nas concepcdes criticas dos tedricos criticos.
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