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Resumo: O presente estudo insere-se no ambito das pesquisas que abordam o desenvolvimento profissional docente, tendo como um dos seus eixos a formagao
permanente gestada e alimentada em contextos da cidade educadora. Trata-se de um recorte de uma pesquisa maior intitulada - Lidando com novos espacos:
criangas e adolescentes na apropriagdo do complexo arquitetdnico do CEU Butanta (Séo Paulo), realizada no periodo de 2019-2020, pelos componentes do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Social (GEPESP) juntamente com as professoras do Centro Educacional Unificado Professora Elizabeth Gaspar Tunala (CEU-
Butanté). Neste artigo objetivamos investigar como as professoras imersas no contexto da cidade educadora utilizavam-se da metodologia dos mapas narrativos
para conhecer suas criangas e para potencializar o seu trabalho pedagégico. O referencial tedrico pautou-se principalmente nos estudos e pesquisas de Paulo Freire,
Moacir Gadotti, Oliveira-Formosinho e Wiliam Corsaro. Constatou-se que o fato de o CEU Butanta definir-se como cenério da cidade educadora, com os primados
de compartilhamento, com a apropriacéo da escola por sua comunidade, com a valorizacdo do humano, com as trocas de saberes entre as pessoas que habitam esse
espago, com o incentivo a pesquisa, a descoberta e ao aprendizado, reunia as condigdes favoraveis para fecundar e florescer metodologias assertivas, em especial,
0S mapas narrativos, tdo importantes para a formagao de seus professores.
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Abstract: The present study is part of the scope of research that addresses the professional development of teachers, having as one of its axes the permanent
training gestational and fed in contexts of the educational city. This is a part of a larger research entitled - Dealing with new spaces: children and adolescents in the
appropriation of the architectural complex of CEU Butantd (S&o Paulo), carried out in the period 2019-2020, by the components of the Group of Studies and
Research in Social Pedagogy (GEPESP) together with the teachers of the Unified Educational Center Professor Elizabeth Gaspar Tunala (CEU-Butantd). In this
article we aimed to investigate how teachers immersed in the context of the educating city used the methodology of narrative maps to know their children and to
enhance their pedagogical work. The theoretical framework was mainly based on the studies and researchof Paulo Freire, Moacir Gadotti, Oliveira-Formosinho
and Wiliam Corsaro. It was found that the fact that the CEU Butantd defined itself as the scenario of the educating city, with the primacy of sharing, with the
appropriation of the school by its community, with the valorization of the human, with the exchanges of knowledge between the people who inhabit this space,
with the incentive to research, discovery and learning, gathered the favorable conditions to fertilize and flourish assertive methodologies, in particular, narrative
maps, so important for the training of their teachers.

Keywords: CEU Butantd; educational city; teacher professional development; narrative maps.

Resumen: EIl presente estudio forma parte del &mbito de investigacion que aborda el desarrollo profesional de los docentes, teniendo como uno de sus ejes la
formacién permanente gestacional y alimentada en contextos de la ciudad educativa. Esta es una parte de una investigacion mas amplia titulada - Tratar los nuevos
espacios: nifios y adolescentes en la apropiacion del complejo arquitectonico del CEU Butantd (Séo Paulo), realizada en el periodo 2019-2020, por los componentes
del Grupo de Estudios e Investigacién en Pedagogia Social (GEPESP) junto con los profesores del Centro Educativo Unificado Profesor Elizabeth Gaspar Tunala
(CEU-Butantd). En este articulo nos propusimos investigar como los docentes inmersos en el contexto de la ciudad educadora utilizaron la metodologia de los
mapas narrativos para conocer a sus hijos y potenciar su labor pedagdgica. EI marco teérico se basé principalmente en los estudios e investigaciones de Paulo
Freire, Moacir Gadotti, Oliveira-Formosinho y Wiliam Corsaro. Se encontré que el hecho de que el CEU Butantd se definiera como el escenario de la ciudad
educadora, con la primacia del compartir, con la apropiacion de la escuela por su comunidad, con la valorizacién de lo humano, con los intercambios de
conocimiento entre las personas que habitan este espacio, con el incentivo a la investigacion, el descubrimiento y el aprendizaje, reuni6 las condiciones favorables
para fertilizar y florecer metodologias asertivas, en particular, los mapas narrativos, tan importantes para la formacién de sus profesores.

Palabras clave: CEU Butant; ciudad educativa; desarrollo profesional docente; mapas narrativos.
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Introducéo

Este artigo analisa uma fracdo da formacéo docente pela via da construcdo dos mapas
narrativos em cenarios forjados pela cidade educadora. E um fragmento da pesquisa maior -
Lidando com novos espacos: criancgas e adolescentes na apropriacdo do complexo arquiteténico
do CEU Butantd (Sdo Paulo), realizada no periodo de 2019-2020, pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie em seu programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Arte e Historia da
Cultura em parceria com as Universidades Siegen e Alanus, ambas da Alemanha.

O objetivo deste artigo é entender como as professoras imersas no contexto da cidade
educadora utilizavam-se da metodologia dos mapas narrativos para conhecer suas criangas e
potencializar o seu trabalho pedagogico.

Os encontros com as professoras no Centro Educacional Unificado (CEU Butantd)
constituiram-se uma formacao de mao dupla: por um lado, aos pesquisadores foi franqueada a
oportunidade de conhecer o professor na escola, enquanto sujeito real e completo, constituido
de crencas, de valores, de uma histéria de vida, de um tipo especifico de formacdo para a
docéncia.

Por outro, a pesquisa outorgou as professoras pelo proprio exercicio de criar um mapa
narrativo, a compreensao de se conhecerem e se reconhecerem como pessoas que habitam um
espaco encharcado de potencialidades educativas, afetando-o e sendo afetadas por ele. Também
pelo contato com a metodologia dos mapas narrativos, as professoras perceberam-na como uma
proposta de trabalho potente para ser utilizada em sua préatica diaria, ajudando-as a conhecer
melhor as suas criancas: como elas constroem as suas aprendizagens apoiadas em suas
vivéncias como seres historicos-sociais, como interagem com os espacos do CEU, seus afetos
e desafetos por este local e tantas outras coisas, de acordo com a intencionalidade docente.

A formacdo de professores, neste estudo concebe-se como o desenvolvimento
profissional numa perspectiva ecoldgica. Assim, inicialmente, expde-se o referencial tedrico
para que haja uma compreensao de onde nossos pés estao fincados; logo apds, sdo apresentados

alguns relatos das docentes, para legitimar a teoria; na sequéncia, as considerages finais.

Os CEUs como instrumento da cidade educadora

Gadotti (2006, p. 134) conceitua o termo cidade educadora como “¢ a cidade, como
espaco de cultura, educando a escola e todos que circulam em seus espacos, e a escola, como

palco do espetaculo da vida, educando a cidade numa troca de saberes e de competéncias”.
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A terminologia cidade educadora ganhou sustentaculo no inicio da década de 1990, em
Barcelona, Espanha, por ocasido do primeiro Congresso Internacional das Cidades Educadoras,
que aprovou uma carta de principios essenciais para caracterizar uma cidade que educa. No
Brasil, algumas cidades filiaram-se a Associagédo Internacional de Cidades Educadoras, com o
programa dos Centros Educacionais Unificados (CEUs), dentre elas: Belo Horizonte (MG),
Caxias do Sul (RS), Cuiaba (MT), Pilar (PB), Porto Alegre (RS), Piracicaba (SP), Alvorada
(RS), Campo Novo do Parecis (MT) e Séo Paulo (SP).

Para Freire (2001) a cidade toma para si 0 ser educadora pela propria esséncia dos seus
habitantes por serem concebidos como inacabados e programados para aprender, é habitando
os bairros, os centros, 0 comércio, 0 teatro, a escola, 0s rios, os vales, as pragas, que homens,
mulheres, criancas, jovens e idosos impregnam a cidade com seus gostos, seus estilos, suas
escolhas e suas producdes, fixando marcas que denotam um tempo histérico e uma certa cultura.

Na cidade educadora o educar acontece em um movimento de reciprocidade, pois a
medida que seus habitantes vdo se humanizando, humanizam a cidade, o educar-se dar-se-a
pelo fazer, agir, estar na e com a cidade, neste processo, pessoas e cidade sdo modificadas.

Gadotti (2006) adverte que para uma cidade caracterizar-se como educadora ela precisa
ir além das suas funcdes prescritas — econémica, social, politica e prestacdo de servigos,
necessita caminhar para a formagdo da cidadania dos seus habitantes, isso significa
potencializar o protagonismo de criancgas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, a fim de que
exercam os seus deveres e tenham garantidos os seus direitos como cidaddos. Isto porgue:

enquanto educadora, a Cidade é também educanda. Muito de sua tarefa educativa
implica a nossa posi¢do politica e, obviamente, a maneira como exer¢camos o poder

na Cidade e 0 sonho ou a utopia de que embebamos a politica, a servigo de que e de
quem a fazemos (FREIRE, 2001, p.13).

Nesse contexto, a cidade de S&o Paulo, inseriu-se no conceito de cidade educadora com
0s CEUSs, almejado na gestdo da prefeita Erundina e implementado na gestdo da prefeita Marta
Suplicy no periodo de 2001-2004.

Todos os espagos dos CEUSs, enquanto complexo educacional, foram pensados com a
finalidade de corresponder aos primados da cidade educadora e com o compromisso da rede de
protecdo social (PADILHA; SILVA, 2004).

A criacdo dos CEUSs trouxe a existéncia um projeto popular que continha em seu bojo a
educacéo cidada, referéncia a um tipo de escola, no qual a sua populacao participa e se apropria

de tudo o que nela ocorre como um processo natural e vital para ambos e, a medida que as
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pessoas se envolvem com a vida escolar, apropriam-se da cidade ao qual fazem parte
(GADOTTI, 2006).

Uma das vias percorridas para implementar a educacdo cidada foi a insercdo de uma
proposta intersetorial que envolveria os diversos setores: meio ambiente, educagdo, emprego e
renda, participagdo popular, desenvolvimento local, saude, cultura, esporte e lazer, porque “os
CEUs inspiram-se na concepgéo de equipamento urbano agregador da comunidade, com uma
visao de educagdo que transcende a sala de aula e o espago escolar” (PADILHA; SILVA, 2004,
p. 15).

Sendo os CEUs constituidos como centros de experimentacdo educacional e de
investigacdo, suas atividades buscavam o desenvolvimento da comunidade, assim tornou-se
imperativo em sua implantacdo um estudo criterioso de mapeamento da realidade local, com o
intuito de conhecer as realidades socioculturais, econdmicas, geogréaficas e histdricas.

O projeto educacional dos CEUs ndo era rigido e estatico, mas correspondia ao modelo
de programa que se faz em processo, isto porque a medida que a vida la ia acontecendo, ocorria
uma atualizacdo das experiéncias e contexto, priorizando a partilha e o trabalho com as
diferencas.

Os CEUSs, enquanto contextos da cidade educadora, propdem-se em atender 0s preceitos
da Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), no art. 1° e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, no artigo 4°, que impde sobre a
familia, a sociedade e o Estado o dever de garantir a educacdo de criangas e adolescentes,
certificando-lhes primeiramente os direitos a vida, a satde, a educacéo, ao lazer, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria.

Os CEUS, na sua maioria, possuem quadra poliesportiva, teatro, playground, piscinas,
biblioteca, telecentro, espacos para oficinas, ateli€s e reunides, todos acessiveis a comunidade
durante a semana, inclusive nos finais de semana, com oferta de programacao diversificada a
todas as idades. Encontram-se também disponiveis a comunidade os equipamentos de lazer, de
tecnologia e os de praticas esportivas.

Neste estudo, o foco é o Centro Educacional Unificado Professora Elizabeth Gaspar
Tunala (CEU Butantd) situado a Avenida Engenheiro Heitor Eiras Garcia, 1700. Ele dispde de
uma extensdo de 19.078 m?, sendo que 13.246 m?2 é sua area construida e apresenta a seguinte
estrutura: o bloco maior, com forma de grelha ortogonal, reune as salas de aulas, refeitorio,
biblioteca, informatica, laboratorio de panificacdo, area para exposicao e area social; 0 menor
volume, o disco elevado do solo, é o bercario; e o terceiro volume, um paralelepipedo de cinco

pisos, redine o teatro, a quadra coberta e a sala de musica. E ainda dispde de parque, pista de
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skate, piscinas com tamanhos adequados as criancas e aos adultos, quadras esportivas, sala de
ginastica, danga e multiuso, estudio de musica, ateliés de arte e de costura, uma sala do clube
de xadrez, um parque externo, uma padaria escola, além do Teatro Carlos Zara (com 450
lugares), da Biblioteca Jornalista Roberto Marinho e do Telecentro (um espaco publico
multiuso) e SP Cine.

O restante do espago comporta area verde com muita terra, bosque, minas d’agua,
corregos, lagos e hortas. E das caminhadas indo e vindo desses lugares, que professores e
criangas constroem suas narrativas, vivéncias e aprendizagens.

Compoe-se das seguintes unidades educacionais: CEI CEU Butantd, EMEI CEU
Butantd, EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), EMEF CEU Butantd, ETEC de Sao Paulo
(atualmente com os cursos de Administracdo e Recursos Humanos, sendo que cada um dispde

de trinta vagas no periodo noturno).

O desenvolvimento profissional docente numa perspectiva de mudanca ecoldgica

O desenvolvimento profissional € definido por Oliveira-Formosinho (2009, p. 226)

como:
[...] um processo continuo de melhoria das préticas docentes, centrado no professor,
ou num grupo de professores em interac¢do, incluindo momentos formais e néo

formais, com a preocupagdo de promover mudangas educativas em beneficio dos
alunos?, das familias e das comunidades.

Com essa compreensdo, a autora estende os beneficios do desenvolvimento profissional
para outras instancias, principalmente as criancas. Outro ponto relevante nessa conceituacao €
que Oliveira-Formosinho (2009) da centralidade aos professores, enquanto atores, no
aprendizado e nas mudancas que se efetuarao.

Para a autora, a relacdo intima entre desenvolvimento profissional dos professores
centrado na escola e o desenvolvimento da escola é indiscutivel, assim como para Marcelo
Garcia (1999), porque se trata de “[...] uma formagdo que faz do estabelecimento de ensino o
lugar onde emergem as atividades de formacdo dos profissionais, com o fim de identificar
problemas, construir solucdes e definir projetos” (BARROSO, 2003, p. 74).

Oliveira-Formosinho (2009) defende o desenvolvimento profissional docente como
uma possivel forma de definir e garantir uma formagao docente com boa qualidade. Ao fazé-

lo, compreende o desenvolvimento profissional enquanto processo, porque leva em

* Na educagdo infantil nfo temos alunos e sim criangas conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da educagio infantil apontam em seu Art. 4° “As propostas
pedagoégicas da Educacéo Infantil deveréo considerar que a crianga, centro do planejamento curricular [...]” (BRASIL, 2009, np.).
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consideracdo todo o percurso da vida do professor antes e durante o tempo de sala de aula, bem
como as relagdes constituidas em sua vida.

Assim, coloca o desenvolvimento profissional docente dentro de uma proposta de
formagdo como uma mudanca ecoldgica. A expressdo mudancga ecoldgica foi inspirada na
definicdo do conceito de ambiente ecoldgico proposto por Bronfenbrenner (1996, p. 5) que o
define “[...] como uma série de estruturas encaixadas, uma dentro da outra, como um conjunto
de bonecas russas [...] se estende muito além da situacao imediata afetando diretamente a pessoa
em desenvolvimento [...]”.

Para este tedrico, o ambiente ecologico ndo é um “mero contexto imediato” — no qual
as pessoas estdo se desenvolvendo, mas ¢ um conjunto de “estruturas concéntricas”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p. 258): 0 microssistema, 0 mesossistema, 0 exossistema
e 0 macrossistema.

O microssistema é entendido como o local onde os individuos estabelecem relagdes
diretas e altamente significativas — como a casa, a escola, a sala de aula. Nesse local a pessoa
participa de diferentes atividades, funcdes e relagdes (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009).

O mesossistema compde-se das inter-relacfes entre os microssistemas. Deste modo,
pode ser interpretado como um sistema de microssistemas. No caso da sala de aula, pode ser
um supervisor que realiza orientagdes, uma instituicdo que mantenha uma formacéo e outras
atividades grupais... (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009).

O exossistema relaciona-se a contextos em que o individuo ndo apresenta uma
participacdo direta, sdo eles: Delegacias de Ensino, Secretarias de Educacdo, setores
administrativos, instituicdes de formacdo, a rede viaria e o sistema publico de transporte da
regido, que leva o professor, de casa ao trabalho, s&o campos que podem afetar ou serem
afetados pelas acdes desenvolvidas nos micros e nos mesossistemas (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2009).

Oliveira-Formosinho (2009), apoiada nos estudos de Bairrdo (1995) defende que o
macrossistema ndo se define como um local determinado, mas por crencas, valores, habitos,
formas de agir, estilos de vida... “que caracterizam uma determinada sociedade e sdo veiculados
pelas outras estruturas do ambiente ecologico, isto €, pelos micros, meso e exossistemas”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p. 259). Como exemplo pode-se pensar nas concepgoes
de crianca, infancia, praticas de educacéo familiar...

Compreende-se, entdo, a relevancia da abordagem ecoldgica no desenvolvimento
profissional docente, porque sejam 0s contextos proximos ou distantes do professor, esses

contextos influenciam sua aprendizagem e o desenvolvimento da sua pratica em sala de aula.



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

SILVA, Marcia Tostes Costa da; MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti; ANDRADE, Maria de Fatima Ramos de. Desenvolvimento profissional
docente via mapas narrativos no contexto da cidade educadora

Goodson (2013) contribui com as ideias do desenvolvimento profissional na linha
ecoldgica, ao atribuir uma enorme importancia aos contextos de vida pessoal dos professores,
considerando-os como andaimes. Acrescenta que “as experiéncias de vida e o ambiente
sociocultural sdo obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do eu”
(GOODSON, 2013, p.71). Para este autor, adotar o0 modelo ecoldgico equivale a conceber o
desenvolvimento do professor dentro de uma rede de interacfes entre professor-pessoa e 0s
contextos ao qual ele pertence (GOODSON, 2013).

Adotar o desenvolvimento profissional docente na vertente ecoldgica significa também
atentar para a singularidade do professor em suas formacdes, pois € necessario pensa-lo como
uma pessoa completa, constituida de crengas, de uma histéria de vida e de concepcoes,
elementos estes que, além de ndo se descolarem dele, ao entrar na sua sala, poderdo influenciar
e determinar o seu estilo de pratica. Isto porque o professor:

[...] sente e responde as circunstancias, ndo direta e linearmente, como processador
neutral de informagdo ou agente racional e simplificado, mas, antes, como estrutura

global em que um nivel (o da acdo, por exemplo) é mediado pela totalidade da pessoa
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p. 232).

A formacdo na perspectiva ecoldgica permite conceber os professores como “pessoas
que se formam nos seus diversos contextos vivenciais, ao longo da vida” (SARMENTO, 2009,
p. 326) e ainda como “uma fonte criadora de conhecimento e¢ habilidades necessarias para a
instrucado [...]” (BALL; COHEN, 1999, p. 6).

Outro ponto essencial nessa perspectiva de formacdo é a oportunidade de valorar as
experiéncias trazidas pelos professores e o significado que eles atribuem a elas como base para
a sua profissdo (SARMENTO, 2009).

Sarmento (2009) aponta que € nas interacfes com as criangas e as comunidades que 0s
professores constroem as aprendizagens essenciais para o exercicio da docéncia.

Importante salientar que este estudo trabalha com o conceito de crianga referendado
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo Infantil, como:

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

E ainda conforme Sarmento (2005, p. 373):

[...] criancas sdo competentes e tém capacidade de formularem interpretacdes da
sociedade, dos outros e de si préprios, da natureza, dos pensamentos e dos
sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem para lidar com tudo o que
as rodeia.
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Corsaro (2002) contribui com a ideia de crianga enquanto ser social, ao propor que “[...]
as criangas comegam a vida como seres sociais inseridos numa rede social j& definida e, através
do desenvolvimento da comunicacao e linguagem em interacdo com outros constroem os seus
mundos sociais” (CORSARO, 2002, p. 114).

O espagco no CEU Butantd na educacao infantil é compreendido como gerador da
experiéncia (FORTUNATI, 2009), porque o professor, com o seu olhar voltado a crianca,
embasado por uma pratica alimentada por saberes e conhecimentos e com intencionalidade
educativa (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998), planeja, organiza e disponibiliza materiais,
oportuniza o surgimento de vivéncias por meio de interagdes ludicas, construcdo de tempos e
espacos que oportunizem provocacdes ao surgimento da imaginacdo e desafiem o raciocinio
das criangas “dando asas a curiosidade, proporcionando espanto, descoberta, maravilhamento
e todas as formas de expressdo nas mais diferentes intensidades” (FINCO, 2015, p. 234).

E, como ultimo conceito defendido neste texto, o de vivéncia (em russo perejivanie),
criado por Vigotski e apresentado por Vinha e Welcman (2010) como:

a vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que esta
localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como eu vivencio isso,

ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio
s8o apresentadas na vivéncia (VINHA; WELCMAN, 2010, p. 4).

Para esses autores, orientados pela teoria de Vigotski, a vivéncia detém os elementos
que poderdo definir o desenvolvimento psicoldgico e o da personalidade consciente da crianca.
Para Vigotski, a vivéncia ndo diz respeito a uma particularidade do individuo ou ao ambiente
social ao qual pertence, mas ao elo entre ambos, constituindo uma unidade (PRESTES, 2010).

Uma vez apresentadas as bases tedricas deste estudo, passamos a metodologia de
pesquisa por mapas narrativos e as experiéncias das professoras, enquanto construiam seus

mapas.

Construindo o caminho metodoldgico

Trabalhar o desenvolvimento profissional das professoras do CEU Butantd numa
pesquisa de abordagem qualitativa sob a oOtica da metodologia dos mapas narrativos permitiu
enxergar as professoras ndo como objetos a serem investigados, mas como pessoas. Isto
garantiu-lhes que suas vozes fossem ouvidas “[...] alta e [...] articuladamente” (GOODSON,
2013, p. 67).
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Dubar (1991) defende que, quando os professores contam suas historias, eles revelam
como movem 0s seus conhecimentos, o0s seus valores, as suas energias e o fazem com o intuito
de irem moldando a sua identidade, conectados com 0s contextos aos quais pertencem.

Os mapas narrativos “Narrative Landkarten” (LOPES, 2014, p. 320), por serem uma
metodologia que visa desvendar 0s espacgos pessoais, e 0 sentido que as pessoas atribuem a eles,
proporcionaram a esta pesquisa, trazer para o centro da formagao docente as histdrias narradas
e vivenciadas pelas professoras.

Neste estudo seguem a orientacdo da linha metodoldgica do Centro de Siegen para a
Pesquisa da Infancia, da Juventude e Biogréfica - Siegener Zentrum flr Kindheits- Jugend-
undBiografieforschung / SiZe na Alemanha (LOPES, 2014).

Para Lopes (2012) trata-se:

de um procedimento que utiliza recursos visuais, mais especificamente representaces
cartogréficas que sdo combinadas com narrativas biogréficas, revelando os espagos
vivenciados a partir do presente por criangas e espacgos de infancia existentes nas
memodrias e lembrancas dos adultos. Buscando relacionar espaco geografico com o
tempo historico (com todas as suas formas, atributos e categorias), essa metodologia
reconhece 0s sujeitos na interface dessas dimensfes, onde se encontram a histdria
pessoal, subjetiva e ao mesmo tempo coletiva. Os mapas narrativos permitem
compreender as temporalidades e espacialidades formadoras do humano e formadas
pelo humano, enquanto, simultaneamente, desvelam caracteristicas singulares de
nossas experiéncias no mundo, permitindo que esse mundo se expresse a partir dos
sujeitos. Essa forma de fazer pesquisa esta referenciada na tradi¢cdo fenomenolégica
(Shiiltz e Luckmann, 1975) e suas contribui¢des para a compreensdo do humano e seu

“mundo da vida cotidiana”, onde estariam presentes os espagos proximos” por nds
ocupados e que nos ocupam, de nossos “entornos” sociais (LOPES, 2012, p. 163-164).

Orientadas por esta perspectiva, apdés um estudo e um dialogo para a apreensdo do
significado dos mapas narrativos, as professoras foram convidadas a construir um, em duas
camadas. Na primeira, foi solicitado que elas pensassem em um espaco do CEU Butantd, a
partir das relacOes afetivas (tanto negativas, quanto positivas) que estabeleciam com ele. Ja na
segunda camada, as professoras foram provocadas a pensar este mesmo espa¢o desenhado, a
partir do ponto de vista das criancas de sua sala de referéncia e também das suas vivéncias com
elas neste espaco.

Durante a construgdo das camadas do mapa narrativo, foi curioso realizar a leitura
corporal, gestual e das narrativas das professoras. Na primeira construgcdo, enquanto pensavam
e desenhavam, a partir da sua relacdo com 0 espago, Seus corpos pareciam rigidos e em suas
faces havia uma expressédo de seriedade e introspeccdo. Esta proposta fora realizada pelas
professoras em siléncio absoluto e numa imersao total na criacéo.

Muito interessante que mesmo as professoras tendo disponivel material para colorir 0s

desenhos, algumas optaram por deixa-los em lapis grafite.

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 61, p. 1-22 e21843, abr./jun. 2022

m-=uv unw O 0


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

SILVA, Marcia Tostes Costa da; MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti; ANDRADE, Maria de Fatima Ramos de. Desenvolvimento profissional
docente via mapas narrativos no contexto da cidade educadora

wooOoonom

> -1 vV —_ <M X

> O —mM ——242m—nA

Na criagédo da segunda camada, as professoras demonstraram uma certa leveza em seus
corpos; surgiram alguns sorrisos e algumas paradas para a contemplacao do desenho. Encerrada
a etapa da construcdo do mapa narrativo, foi oportunizado que falassem a respeito da
experiéncia com a elaboracao dos seus mapas.

Havia brilho em seus olhares; acrescentaram que a realizacdo da proposta foi muito
significante e que quando olharam o mapa, nesta segunda camada com o olhar da crianca, ele
ganhou vida e os espacos ressignificaram-se. Isto porque, segundo a professora Angelita “o
olhar da crianca sobre o0 espaco € diferente do modo como o adulto olha: a crianca olha o espaco
sem pressa” (fala extraida do didrio de campo dos pesquisadores em marco de 2020).

A coleta de dados da producdo dos mapas narrativos das professoras foi realizada por
meio de observacdo atenta, anotacGes dos pesquisadores em diario de campo e fotografias das
producdes. Os mapas narrativos foram criados em dois encontros, um para cada camada.

E importante salientar que, na formagc&o realizada no CEU Butanta pelos pesquisadores,
participaram nove pessoas: a coordenadora pedagdgica da Escola Municipal de Educacéo
Infantil (EMEI), a bibliotecaria e mais sete professoras. Entre essas, somente as cinco
professoras apresentadas abaixo realizaram a construcdo completa do mapa narrativo.

Nos encontros de formacdo, os pesquisadores dialogavam com as professoras, ouviam
suas experiéncias e trocavam conhecimentos. Durante 0 momento da construgdo dos mapas
narrativos, os pesquisadores ndo interferiram no processo de cria¢do; somente apresentaram o
tema para a construcdo de ambas as camadas e observaram atentamente a elaboracéo.

Na sequéncia deste texto, sao apresentados os mapas narrativos, explicados nas vozes

das professoras.

As vozes pulsantes das professoras ao construirem seus mapas narrativos no contexto da
cidade educadora

A construgdo do mapa narrativo por meio dos encontros de formagao com as professoras
dentro da perspectiva da mudanca ecoldgica (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009) no contexto
da cidade educadora, permitiu-lhes o confronto consigo mesmas, trazidos em suas produgdes e
vozes - 0 conceito de crianga competente, sujeito de direitos, ator social, sujeito da historia,
inacabado e incompleto (FREIRE, 2001), Educacéo, a relacao estabelecida com os espagos com
0s quais elas e as criangas tinham afinidade, também as relagcdes com as criangas e com as outras
professoras, bem como o surgimento dos projetos. Essas crencas, 0s confrontos, as reflexdes
sobre a pratica docente e o sentido de ser professor sdo explicitados a seguir, partindo da

exposi¢do dos mapas narrativos.
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Mapa narrativo 1

Figura 1 — Mapa Narrativo da professora Angelita — realizado em marco de 2020

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Social (GEPESP).

meu nome € Angelita sou professora do grupinho do infantil Il, trabalho com criangas
de 5 anos. Fazendo o desenho hoje, veio uma questdo que ja vem me trazendo uma
série de reflexdes, a questdo de que se fala, observa e imagina a crianga potente, como
ela ocupa esses espacos, como ela estd inserida dentro destes territdrios, como
estabelece relagdes dentro destes territorios, ndo s6 em vinculos afetivos com seus
amigos, mas também em ampliacdo destes conhecimentos, com o outro e com ela
mesma. Dentro destes ambientes como ela vai ampliando este olhar e puxando outras
questbes, o que ela quer aprender (Professora Angelita, extraido do diario de campo
dos pesquisadores, marco de 2020).

Ao se referir ao projeto formigueiro realizado com as criancas e demarcado no seu mapa

narrativo, a professora Angelita aponta:

quando a gente comegou esse projeto foi muito interessante, porque eu tinha uma
perspectiva de observar o comportamento de grupos e para mim, iria cair para outro
caminho e entdo eu parei e comecei a perguntar para elas — O que é isto que vocé esta
vendo? O que é que vocés querem saber? O que € que vocés querem aprender? O que
interessa ouvir? O que é que vocés querem olhar? [...] E ai foi caindo para um caminho
interessantissimo de chamar o colega que nem é da sala dele, pegar na méo e investigar
o caminho onde as formigas véo e chegar no formigueiro. E olhar e entender o que
tem fora e dentro dele. E descobrir outros pontos de interesse de brincadeiras,
brincadeiras que de fato para as criancas sdo interessantes (Professora Angelita,
extraido do diario de campo dos pesquisadores, marco de 2020).
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O espago como gerador de experiéncias (FORTUNATI, 2009) na perspectiva da crianca

como seres inacabados e programados para aprender (FREIRE, 2001) é um laboratorio de

pesquisa:
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0 morro, o bosque de repente se tornou mais potente do que de fato os brinquedos do
parque. Porque para elas é encantador, é interessante demais, mas o bosque se tornou
maior, maior de relacdo, maior de exploracéo, maior de afetividade. Eles olharam uma
arvore e o meu grupo falou assim: E a arvore do amor! Eu falei por qué? Porque la
tinha as larvas da joaninha. Porque foi 14 que eles descobriram os percevejos e ai veio
outro movimento, onde as arvores passaram a ser outro ponto de foco - o desafio de
alguns riscarem coisas, eram um enorme desafio, mas em conjunto. Um foi ensinando
ao outro, a estratégia de como subir e ultrapassar esse desafio [...] foi espetacular,
realizador (Professora Angelita, extraido do diario de campo dos pesquisadores,
marco de 2020).

A criacdo do mapa narrativo como uma possibilidade de o professor retomar suas
vivéncias (VINHA; WELCMAN, 2010), a relagdo com 0 espa¢o, com as criangas, ndo so de

um modo afetivo, mas também como uma oportunidade de rever e valorizar suas praticas

e eu olhando o morro (referindo-se ao desenho do mapa narrativo) se tornou um
grande escorregador, as folhas, onde fizemos uma vivéncia de compostagem, o que
era desapercebido passou a se tornar um campo de pesquisa e as marias fedidas, aqui
comecaram a se tornar um objeto de interesse. Entéo tudo o que era daquele universo
era grande, era explorador, investigativo e era algo natural que acontecia, os dialogos
e as conversas iam se ampliando a partir disto.

Entdo para mim hoje foi um bum, de olhando o meu do primeiro momento, tentando
imaginar o espaco, veio sim o0 bosque, mas eu trouxe os elementos do parque tentando
entender o que era 14 fora que era de interesse deles, mas hoje olhando a perspectiva
do que era de interesse delas, foram vindo as coisas que era de interesse para se criar
pesquisa - 0 bercario de borboleta, bergario de joaninha e, o outro de outra sala que
trazia uma novidade, porque nés éramos o grupo do inseto. Os meus alunos? de outro
municipio da turma da manha (a professora se referindo a amplitude alcancada pelo
projeto formigueiro, tanto em fronteiras, além do CEU Butantd, quanto em
conhecimentos) trouxeram besouros para as minhas criangas, porque estavamos
estudando. As familias da escola se envolveram trazendo coisas que agregavam ao
projeto (Professora Angelita, extraido do di&rio de campo dos pesquisadores, mar¢o
de 2020).

O mapa narrativo como uma oportunidade de o professor reafirmar suas crencas e
perspectiva ecologica (BRONFENBRENNER, 1996; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2009):

projeto € um movimento em que agrega O interno, ocupa espago, territorio e
multiplicam-se saberes e agrega. Eu acho que foi um caminhar muito gostoso nesse
sentido (Professora Angelita, extraido do diario de campo dos pesquisadores, margo
de 2020).

2 A professora se refere a sua sala de aula no periodo da manha com alunos do Fundamental I.
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Mapa Narrativo 2

Figura 2 — Mapa Narrativo da professora Sandra — realizado em marco de 2020

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Social (GEPESP).

O mapa narrativo como elemento potencial para que o professor traga a superficie 0s

seus sentimentos e pensamentos:

meu nome é Sandra, sou professora do 5E e trabalho com as criancas de 4 anos. O
primeiro Mapa vocés solicitaram: o que o espaco significava para mim. E hoje é o que
este espago representa para as criangas, segundo o meu ponto de vista. Eu desenhei o
bosque, o vento com uma cachoeira, sé que a cachoeira na verdade, ndo seria uma
cachoeira, porque ndo tem cachoeira aqui na escola, entdo eu fiz uma torneira l1a em
cima, acima das arvores. Porque eu ndo coloquei a torneira embaixo, que é o lugar
certo, perto da horta e eu a coloquei 14 em cima? E € assim, sempre nds colocamos 0s
personagens e eles estdo sempre acompanhados, nenhum deles estdo sozinhos. O
personagem que esta sozinho, é s6 porque ele esta embaixo do chuveiro. Na verdade,
0 que eu representei aqui, foi pensando em mim, no meu bem-estar, no que a escola
representa para mim nesse momento. No de hoje, eu fiz uma representacdo das
criangas, do que eu imagino que as criangas sentem, mas eu ndo posso garantir que é
de fato isso que elas sentem, entdo, ndo deixa de ser as nossas impressdes. Tudo é de
fato as nossas impressdes, nunca é de fato o que pode acontecer. Porque a crianga
pode estar interagindo, ela pode estar sendo protagonista, mas, vocé ndo tem como
saber de fato o que esta passando por dentro da cabega dela, o que de fato a escola
representa para ela. Baseado nas suas experiéncias, vocé vai fazer de tudo para
garantir a crianga um bem-estar (Professora Sandra, extraido do diério de campo dos
pesquisadores, marco de 2020).
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Mapa Narrativo 3

Figura 3 — Mapa Narrativo da professora Andreia — realizado em margo de 2020

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em dggia Social (GEPESP).

este espaco que as criangas tanto gostam ndo se restringe apenas ao brincar. Atraves
dele séo feitas descobertas e surgem curiosidades que posteriormente se transformaréo
em projetos pedagodgicos. O espago externo do CEU Butant e sua imensa area verde
nos proporciona um verdadeiro campo de pesquisa (Transcricdo do que esta escrito
no Mapa Narrativo da professora Andreia).

A professora Andreia trabalha com a turminha do 6G, com criancas de cinco anos. Na
transcricdo acima (retirada do mapa narrativo), ressalta a assertiva de Lopes (2012, p. 163-164)
que “os mapas narrativos permitem compreender as temporalidades e espacialidades
formadoras do humano e formadas pelo humano, enquanto, simultaneamente, desvelam

caracteristicas singulares de nossas experiéncias no mundo”.
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fazendo a minha percep¢do e do que eu acho que é importante para a crianca, eu
coloquei um Unico espago, mas ndo coloquei pessoas. Depois quando foi falado que
na segunda camada deveria ser o que € importante e significativo para a crianga, ai
me veio colocar as criangas e aquilo que elas observam. Porque para mim, quando
entrei na educacdo infantil ha seis anos atras, isso aqui era um parque, apenas um
parque e um espaco do brincar. S6 que depois que comecei a atuar na educacédo
infantil, eu percebi que nao é s6 um parque, mas um campo de pesquisa. Aqui € onde
tem as descobertas das criangas, elas tém um olhar agugado para as coisas, que eu ndo
tinha como professora e entdo eu passei a observar muito mais depois das intervencées
e da compreensdo das fases das criancas. E aqui eu lembrei do sapo (apontando para
0 seu mapa narrativo) depois que vocé fez aquela saida (referindo a professora
Sandra), vocés tinham um planejamento e com o aparecimento do sapo, tudo mudou,
o foco das criancas foi outro, o interesse deles pelo animal. Elas queriam saber, obter
informac0es, foi uma descoberta e € isso que mais me encanta na educagao infantil, é
o olhar que as criangas tém, nds ndo temos a percepcédo dos detalhes e elas estdo me
ajudando a ampliar o meu horizonte (Professora Andreia, extraido do diario de campo
dos pesquisadores, margo de 2020).

Mapa Narrativo 4

Figura 4 — Mapa Narrativo da professora Rosely — realizado em marco de 2020

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Social (GEPESP).

A professora Rosely trabalha com a turminha do 6H, com criangas de cinco anos. Pela
explicagdo do seu mapa narrativo, torna-se possivel concebé-lo como uma metodologia potente
para compreender a visao da crianga sobre o espa¢o ocupado por elas e que as ocupam (LOPES,
2012).
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Mapa Narrativo 5

aqui eu pensei nestes espacos que eu ja tinha feito e como as criangas se aproveitam
deles. Aqui onde eu tinha colocado sé o bosque, na verdade uma visdo embaixo
dessas arvores, la para tras tem o lago e as criancas adoram |& por causa das gargas,
das carpas. Tem os papiros, essa vegetacdo que elas adoram, brincam bastante aqui.
Um dia, n6s estdvamos andando com as criangas e tinha duas ou trés gargas, uma em
cima do prédio da gestdo e elas ficaram superencantadas, fizeram uma festa. As
criangas utilizam o prédio da gestdo para fazer as atividades fisicas, como jud6, aulas
de musica e balé. E aqui neste espaco do refeitdrio, eu pensei que elas aproveitam, o
que elas mais gostam neste prédio € a motoca e as brincadeiras, por isso tem essa
amarelinha aqui e na outra parte do bosque eu coloquei a horta, porque nds visitamos
muito a horta com as criangas [...] as mandioquinhas que nds colhemos. Tivemos
varias experiéncias na horta (Professora Rosely, extraido do diario de campo dos
pesquisadores, marco de 2020).

Figura 5 — Mapa Narrativo da professora Daniela - realizado em mar¢o de 2020

Fonte: Acervo do Grupo de Estudos e Pesquisa em Pedagogia Social (GEPESP).

A professora Daniela trabalha com a turminha do 6F, com criangas de cinco anos. No

seu mapa narrativo, a professora o apresenta como uma possibilidade para enxergar como as

criangas o “presentificam” (LOPES, 2018), suas preferéncias, a liberdade de escolher, de ir e

vir e também o movimento e a vida que o espaco ganha quando as criangas sdo inseridas.
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na primeira pagina eu desenhei o parque do Tarzan onde tem duas casinhas, um
brinqueddo, que é o escorrega, um banco e uns circulos no chdo. Na segunda lamina
sob a visdo da crianca, eu desenhei as criangas brincando. No circulo amarelo, as
criangas brincando de pato e ganso, brincando de correr, alguns brincando no banco,
entrando e saindo da casinha, brincando no escorrega propriamente dito, a menina
esperando a outra terminar de escorregar, enquanto outros subiam e brincavam na
corda, na ponte. Duas criangas brincando de pega-pega, a outra conversando, a menina
que tinha acabado de sair para beber dgua. Entdo vocé da movimento ao parque, ele
estava vazio na minha visdo e eu coloquei algumas criangas brincando e dei
movimento para o lugar, movimento e populacdo (Professora Daniela, extraido do
diario de campo dos pesquisadores, marco de 2020).

O trabalho com os mapas narrativos no contexto do CEU, enquanto cidade educadora
(GADOTTI, 2006) oportunizou as professoras que trouxessem para o centro das suas falas, das
suas reflexdes, das suas preocupacdes, 0s elementos importantes que atravessam a docéncia de
cada uma delas.

O primeiro elemento resulta na capacidade de as professoras enxergarem as criangas em
sua individualidade, como pessoas inteiras e totalmente conectadas com o espago. Isso faziam
ao perceber cada uma delas no meio do todo, evidenciando uma observacéo atenta, que percebe
as preferéncias e as particularidades das criancas no espaco, tdo importante no exercicio da
docéncia. Nessa vertente, as professoras referendam a crianca ser social de Corsaro (2002) que
chega a educacéo infantil como pessoa com uma histéria circunscrita que deve ser considerada
como fonte de conhecimento para, a partir dela, construir novos conhecimentos.

Ao mesmo tempo em que as professoras referendam a crianca como ser potente e social,
elas também afirmam que ela ocupa o espac¢o da escola e da educacéo infantil inserindo-se nele,
impregnando-o com suas marcas da infancia, conforme aponta Lopes (2014, p. 333):

as criancas vivenciam o espaco como processo e ndo como palco, local de passagem
ou superficie ocupada; o espaco nao é concebido como métrico, como extensdo, mas

IS TINT3

como intensidade; no¢des como “14” e “ca”; “perto”, “longe” e outras nem sempre
coincidem com os recortes espaciais tradicionais dos adultos [...].

As professoras e as criangas ao ocuparem a escola e seus espagos impregnando-0s com
suas marcas, gostos e estilos, enquanto se constituem como humanos e humanizam a cidade,
referendam o que estd posto no modo de educar na cidade educadora, ou seja, € pelo fazer, agir,
estar na e com a cidade, neste processo, pessoas e cidade sdéo modificadas (GADOTTI, 2006;
FREIRE, 2001).

O segundo elemento surge dos projetos realizados pelas professoras por via de capturar
0 interesse, a curiosidade e a necessidade da crianca, ou ainda, pelo olhar atento e uma escuta
sensivel (MALAGUZZI, 1999) da presenca marcante das criancas nos espacos do CEU. A
partir desses dois ingredientes essenciais, por um lado, uma crianga competente, curiosa,

criativa que proporciona pistas ao professor da sua potencialidade e, por outro, a presenca de
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um bom professor, dotado de intencionalidade pedagdgica embasada nos saberes da docéncia
(BONDIOLI, MANTOVANI, 1998; BALL, COHEN, 1999), sensivel e atento a crianca a sua
frente. Tem-se, assim, de modo harménico, a chave para o0 sucesso, tanto no aprendizado e
desenvolvimento da crianca como do professor.

Temos de considerar também a real importancia do espaco enquanto gerador de
experiéncias (FORTUNATI, 2009), no qual se encontra a possibilidade do cruzamento dos
diversos sentidos: o olfato, o tato, o paladar, a audicdo e a visdo, para que o aprendizado e 0
desenvolvimento se efetuem. Isto porque:

na vivéncia do espago as criangas ndo estdo construindo outros espagos dentro do
espaco, elas estdo produzindo uma espacialidade ndo existente; constituem “setting”,

“sitios espaciais” que envolvem seus fazeres nas rotinas cotidianas, essa situagdo foi
muito evidenciada nas atividades do brincar [...] (LOPES, 2014, p. 333).

O terceiro elemento apreendido na analise dos mapas narrativos em contexto da cidade
educadora, foi a importancia que as professoras atribuem ao trabalho desenvolvido em parceria
com suas colegas de sala de referéncia, ressaltando que, segundo elas mesmas, tal fato tornasse
um encorajamento para a docéncia, frente as dificuldades do dia a dia. No compartilhamento
dos projetos, que muitas vezes € iniciado em uma sala e passam a agregar outras.

E, por Gltimo, o trabalho com a metodologia dos mapas narrativos trouxe a possibilidade
de as professoras serem ouvidas em alta voz e de modo articulado com suas vivéncias e como
pessoas que sdo. Este fato reforca a perspectiva de Goodson (2013) da necessidade de os
formadores prestarem atengdo aos contextos de vida dos professores e valorizarem suas
experiéncias tanto no &mbito da docéncia, quanto no pessoal (SARMENTO, 2009), de tal modo
a enxergar respeitosamente os professores. Tal visdo encontra-se fundamentada na linha de
formagéo que vimos desenvolvendo neste texto defendida por Oliveira-Formosinho (2009): a
do desenvolvimento profissional docente na vertente de mudanca ecoldgica em contexto rico e
instigante para a existéncia da troca, do compartilhamento de saberes, do trabalho com as
diferencas, proprio dos principios de uma cidade educadora.

Tal fato, somente foi possivel porque essas professoras assumiram para si a “aventura
responsavel” (PADILHA: SILVA, 2004, p.28) de sonhar, ler e transformar o mundo, pautadas
em uma Educacdo para a humanizacéo, que respeita as diferencas, ativa, pulsante que comporta

a novidade e a transformacao.
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Algumas consideragdes

Realizar a etapa da pesquisa, que consistia na formacdo do professor pela vertente do
desenvolvimento profissional docente numa perspectiva da mudanga ecoldgica em contexto da
cidade educadora, permitiu aos pesquisadores olhar e acolher o professor como uma pessoa
inteira, um profissional competente, que possui uma historia de vida, detentor de voz e desejante
de contar a sua historia. Sujeito acometido por atravessamentos que influenciam sua atuacéo
tanto pessoal quanto profissional. A perspectiva ecoldgica, neste sentido, alude as afetagdes que
0 docente sofre nesses atravessamentos, desde as interacBes mais proximas, até as mais
distantes do seu convivio.

A construcdo dos mapas narrativos e o contd-los também se tornaram atravessamentos
em suas vidas pelo fato de poderem narrar suas vivéncias como docentes e serem ouvidos. Este
fato outorgou-lhes uma possibilidade da reflexdo da acdo e uma valorizacdo enquanto
profissionais da educacéo.

Constatou-se que o fato do CEU Butantd, definir-se como cenério da cidade educadora,
com os primados de compartilhamento e apropriagéo da escola por sua comunidade, com a
valorizagcdo do humano, com trocas de saberes entre as pessoas que habitam esse espaco, com
0 incentivo a pesquisa, a descoberta e o aprendizado, reunia as condi¢bes favoraveis para
fecundar e florescer metodologias assertivas, como 0s mapas narrativos, para a formacdo em
servigo dos seus professores.

E finalmente, para os pesquisadores, participar de uma pequena parcela do
desenvolvimento profissional docente pela via dos mapas narrativos despertou-os para a
necessidade de atentar para a maneira COMo as pessoas Se exprimem, cOMO narram suas

historias e ao significado que atribuem para os espagos que habitam.
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