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No livro A Procura da Unidade
Psicopedagogica: articulando a Psicologia
Historico-Cultural com a Pedagogia Historico-
Critica, Suze Scalcon propde uma reflexdo com
ointuito de contribuir para o estabelecimento de
bases psicologicas para a pedagogia historico-
critica. No trabalho, a autora reafirma a
necessidade de uma psicologia que considere o
individuo concreto, partindo do pressuposto de
que é possivel constatar a existénciade afinidades
entre a psicologia histérico-cultural e a pedagogia
histérico-critica, porambas partiiharemdamesma
matriztedrica, ou seja, o materialismo historico-
dialético. Embora o livro tenha algum tempo de
langamento, a resenha importa em virtude da
atualidade da tematica e da necessidade da
reflexdo sobre aarticulagao psicologia-pedagogia.

Na obra, as idéias e as concepgdes
pautadas tanto na critica do modo capitalista de
produgado, como nas condi¢des sociais por ele
determinadas, fundamentam a existéncia do
pensamento pedagdgico critico a partir de uma
teoria critica da realidade social capitalista. No
livro, a pedagogia historico-critica esta situada

no quadro das tendéncias criticas da educagéo
brasileira, especialmente como desenvolveu
Dermeval Saviani.

A pedagogia historico-critica langa suas
bases na busca doresgate da natureza, no qual
a educacao aparece na categoria de trabalho
nao-material. Assim, surge o destaque do
elemento central da pedagogia histoérico-critica:
o saber objetivo, que é definido como aquele
produzido histérica e culturalmente pelohomem.
Apedagogia historico-criticaentende aeducagéo
COMO Um processo que se caracteriza por sua
atividade no seio da pratica social global.

Nesse sentido, a psicologia pode contribuir
com a educagdo na medida em que aborda a
consciéncia pormeiodadescri¢do e daexplicagdo
da origem socio-historica do desenvolvimento
psicolégico. Entretanto a psicologia historico-
critica tem apresentado poucas referéncias em
relagéo as contribui¢cdes que a psicologia pode
fornecer a pedagogia critica. Apoiando-se na
histéria da psicologia, a autora aborda suas
principais contribuigdes para a educagao,
agrupando-as emquatro tendéncias: objetivismo,
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subjetivismo, interacionismo e psicologia
histérico-cultural.

No primeiro capitulo, A Psicologia e suas
repercussdes na Educagdo, a autora Suze
Scalcon dedica-se a discussao das relagbes
entre psicologia e educacgao. Paraisso, declara
que o objetivismo constitui-se numa orientagéo
filosofica que admite somente a existéncia de
determinado principio espiritual, o qual é
identificado como uma espécie de razao superior
que se diferencia daconsciénciahumanaporseu
teoruniversal e divino. Assim, o mundofisicoe a
natureza tém sua existéncia a partir de uma
vontade que n&o possui vinculagbes com a
consciénciadohomem. O objetivismo baseia-se
na crenca de que as capacidades basicas de
cada ser humano sdo inatas, e o conhecimento
estaria predeterminado nas estruturas internas
do individuo. Dessa forma, a tomada do
comportamento como objeto justificativa-se pelo
fato de somente ele poder ser diretamente
observavel, controlavel e previsivel.

A orientagdo subjetivista reconhece
apenas a existéncia do eu humano, sua
consciéncia e existéncia espiritual. Trata-se de
uma consciéncia que determina o mundo material
ao mesmo tempo em que o conhece; assim, 0
mundo estaria na consciéncia humana, no sujeito
individual. Porisso, os sentidos e as sensagdes
ganhamdestaque nessa perspectiva, pois todas
as coisas sdo criadas pela consciéncia e
baseadas naexperiéncia. A psicologia subjetivista
destaca a naturezaindividual como autbnomae
livre de influéncias do ambiente social, pois nega
aexisténciade qualquer coisaforadohomem, o
que atribui ao processo educativo a tarefa de
exaltaras predisposi¢des naturais do educando
e de suas necessidades.

Na tentativa de aproximar-se cada vez
mais da realidade humana e de suas
possibilidades de conhecimento, surge o
interacionismo como perspectiva epistemoldgica
capazde rompera dicotomia sujeito e objeto. Foi
Jean Piagetqueminaugurouumanovaformade
conceber o homem na sua relagdo com o
conhecimento. Esse autordedicou-se arealizagdo
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de trabalhos sobre o desenvolvimentoda crianga
e o desenvolvimento da inteligéncia. Nesse
interacionismo, entretanto, outro elemento exerce
papelfundamental: aa¢do. Compreendidacomo
instrumento de troca, a agéo caracteriza-se por
sua propriedade de simultaneidade e
reciprocidade. Assim, dois sdo 0s processos
complementares que conduzem ao que Piaget
denomina auto-regulagao do sistema cognitivo:
assimilagéo e acomodacao.

A perspectiva historico-cultural surgiu
originariamente de estudos realizados por
Vygotsky. Para ele, o desenvolvimento
comportamental dos seres humanos é
fundamentalmente governado ndo pelas leis da
evolugdo bioldgica, mas pelas leis do
desenvolvimento histérico da sociedade.

A perspectiva histérico-cultural entende
que ohomem &€ um ser histoérico que constroi por
meio de suas relagdes com o mundo natural e
social. Mais do que isso, € um homem que se
diferencia como espécie pela capacidade de
transformar a natureza por meio do seu trabalho
e de instrumentos por ele mesmo criados e
aperfeicoados ao longo do desenvolvimento
histérico humano. Diferente do interacionismo,
aqui se parte do social para o individual, pois o
homem é entendido como sujeito ativo e como
sujeito que constitui sua consciéncia e formasde
acédo nas relagbes sociais. A educacgdo, na
psicologia historico-cultural, assume umatarefa
primordial, sem a qual ndo sera possivel o
desenvolvimento pleno da criancga. Além disso,
nessa perspectiva a educacgao deixa de ser um
simples campo de aplica¢do da psicologia, pois
se torna determinante do desenvolvimento
psicolégico do educando.

Em Perspectiva critica da Educagéo e a
Pedagogia Histérico-Critica, segundo capitulo
do livro, a autora propbe-se a realizar uma
exposicao sistematica da pedagogia histoérico-
critica, caracterizando a perspectiva critica da
educacao no quadro das teorias educacionais.
Tal perspectiva nasce da critica da realidade
social capitalista e das diversas formas de
relacionamento entre educagéo e sociedade.
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No capitulo, a autora trata da pedagogia
libertaria, pedagogia libertadora e pedagogia
historico-critica. Sdo as trés teorias pedagogicas
que mais se destacam e que se agregam pelo
teor progressista de seus postulados.

Apedagogialibertaria caracteriza-se pela
busca da promog&o de um tipo de educagéo
racional, na qual deve ocorrer uma progressiva
abolicdo da autoridade embeneficiodaliberdade,
em que a crianga ndo admita delegar sua
capacidade de deciséo e de escolha; afinal, a
educacao das criangas deve sucessivamente
desembocar na mais completa liberdade.

A pedagogia libertadora assume um tipo
de educacéo ndo-formal, tendo como justificativa
de sua nao-formalidade o contexto e as
circunstancias das quais se originou. A pedagogia
libertadora e sua pratica educativafundam-se na
concepgao de homem-mundo. Trata-se,
entretanto, de uma pratica que tem concepgéo
pedagodgica e método de ensino proprios. Nela, a
escola é substituida poruma unidade de ensino
denominada Circulo de Cultura.

Paraexplicar a pedagogia histérico-critica,
a autora parte do conteudo de algumas das
principais obras de Dermeval Saviani. Apedagogia
histérico-critica apresenta-se como a que mais
tem gerado polémicas nas discussdes e debates
sobre os problemas da educacgao brasileira,por
priorizar os conteudos em detrimento dos
processos e métodos. Sobre isso, Saviani
responde que os conteudos ndo representam a
questao central da pedagogia, porque se
produzem a partir das relagbes sociais e se
sistematizam com autonomia em relagdo a
escola.

No terceiro capitulo, intitulado Elementos
parareflexdo sobre umapossivel unidade entre a
Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Histérico Critica, a autora toma posse dos
elementos que lhe permitem buscar a unidade
psicopedagodgica mediante a apresentagéo e a
analise das correlagbes entre a psicologia
historico-cultural e a pedagogia histérico-critica.
Afirma que a realidade na qual vive o homem é
objetiva e concreta, caracterizando-o como ser
historico-social.
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A operagao do pleno desenvolvimento
operado pela educagéo escolar vincula-se ao
conceito de desenvolvimento psicolégico. Paraa
psicologia histérico-cultural, € a aquisicao de
valores, significados e conceitos oriundos da
histéria social que representa e determina o
conteudo da consciéncia e perfila as diferentes
formas de agéo (atividade) da crianga nas suas
interacbes com o0 mundo.

Na perspectiva historico-cultural, o
professordesempenhao papel de mediadorentre
0 sujeito e o objeto de conhecimento, entre o
educando, o conteudo de ensino e arealidade. A
psicologia histérico-cultural tem no ensino
escolarizado um instrumento mediador das
relagbes entre a crianga e o mundo, entre a
aprendizagem e o desenvolvimento, que, como
tal, se materializa pelaintervengéo pedagdgica.

Da mesma forma como a psicologia
histérico-cultural fundamenta-se no materialismo
histérico-dialético, a pedagogia histérico-critica
vai até ele para alicergar-se como teoria
pedagogica. O método de ensino preconizado
pela pedagogia historico-critica inspira-se na
concepgéaodialéticadaciénciaeassume aforma
de uma trajetoria a ser percorrida. A pedagogia
historico-critica preconiza uma educagéo que se
relacione dialeticamente comarealidade, devendo
serumaeducagao comprometidacomarealidade
social. Nessateoria pedagogica, o centro sdo os
métodos de ensino que partem da diferengaentre
professor e aluno, visando elevar os alunos ao
nivel cultural dos professores. Dessa forma, o
saber e a pratica pedagogica baseiam-se na
natureza e especificidade da educagao.

A psicologia historico-cultural concebe o
homem como um ser biopsicossocial, o qual se
desenvolve a partirdasinteragdes estabelecidas
comomundo natural e com os seus semelhantes.
Por fim, declara que a psicologia é fundamental
para a pedagogia na medida em que analisa,
explica e descreve como se processa O
desenvolvimento cognitivoda crianga pormeioda
formagdo de diversas fungdes psicologicas
superiores. A utilizacdo da psicologia pela
pedagogia deve ultrapassar as fronteiras de um
relacionamento utilitarista e formal.
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Otrabalhodesenvolvido por Suze Scalcon
torna-se atual e importante por sugerir uma
discussao e reflexdo acerca da existéncia de
diferentes formas de encaminhamentodotrabalho
pedagoégicodo professor. Porém a propria autora
reconhece que otrabalho € uma “tentativa precaria
e inicial” na busca pela constru¢do de uma
pedagogia histérico-critica, em termos de
formulagéo de possiveis bases psicolégicas.

Chega a concluséo de que a psicologia
histérico-cultural, aotratardotema aprendizagem
e desenvolvimento, explica o0 modo como a
educagéao escolarizadainfluencianaformagéoe
no desenvolvimento psicolégico do serhumano.
A formacgéo da pessoa humana aparece como
elemento determinado pelo ensino, cuja
possibilidade imanente € de tornar-se elemento
determinante.
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Importante destacar que A Procura da
Unidade Psicopedagdgica possui trechos
extensos que, em alguns momentos, tornam a
leitura cansativa e pouco interessante para o
leitor. Além disso, a autora escolhe e prioriza a
opinido de alguns estudiosos da area, deixando
de lado a diversidade de opinides comumente
observadas na area académica. No entanto, o
texto é rico na medida em que exploraum campo
instigante e razoavelmente pouco trabalhado,
qual seja, o das relagdes entre a abordagem
vigotskiana em psicologia e apedagogia historico-
critica.

Recebidoem 31/1/2008 e aceito para publica-
¢a0 19/3/2008.
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