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RESUMO

A credibilidade nas medidas decorrentes dos processos avaliativos em diversos niveis educacionais
parece ter, nos Ultimos anos, logrado patamares elevados. Sendo a Educacgéo Fisica, por razdes
histéricas, uma disciplina que possui certo afrouxamento em seu processo avaliativo, muitos
professores reivindicam o direito efetivo de retengdo do aluno como forma de atingir um status igual
ao das demais disciplinas. O ponto de vista posto, aqui, em discussao, busca refletir sobre uma
possivel contraposicdo a essa suposta “desvantagem” da Educagdo Fisica, ou seja, sobre a
possibilidade de que o afrouxamento da pressao da reprovagdo possa permitir uma vantagem para
a Educacgédo Fisica, permitindo ao trabalho pedagégico ser encaminhado para uma perspectiva
emancipatéria e libertadora.
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ABSTRACT

The credibility on choices that come from processes of evaluation in different educational levels
seems to have reached good levels in the last years. As Physical Education, for historical reasons,
is considered as a discipline that has some flexibility on its process of evaluation, many teachers
require the effective right of failing the student as a way to have an equal status in relation to other
disciplines. The point of view that is under discussion here searches to think about a possible
counterpoint to this supposed “disadvantage” of Physical Education, about the possibility that
weakness of pressure on failing may allow an advantage for Physical Education, allowing that the
pedagogical work follows a perspective of emancipation and liberty.
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INTRODUGAO

“Para que fazer Educagéo Fisica se essa
matériandoreprova?”’. Essa pergunta/afirmacgéo,
ouvida cotidianamente nas escolas, incita-nos a
diversas reflexées. Num primeiro momento, diante
da aparente desvalorizagao que eladenuncia, o
caminho mais facil a percorrer € o de reivindicar,
desesperadamente, areprovagdoem Educagao
Fisica, buscando atingir um status igual ao das
demais disciplinas. E desse modo que se
comportauma parcelade professores, acreditando
que areprovacao lhestrara beneficios e prestigio,
que julgam perdidos em algum lugar da histéria.

Nao restaduvida de que a cultura escolar
constitui-se também pelas relagdes de poder
entre os sujeitos que dela participam, e que a
avaliagdo da aprendizagem é um aspecto
fundamental de demarcacdo desse poder e
controle por parte dos professores. Desse ponto
devista, odaimposicao, areprovagao efetivaem
Educacao Fisica poderia deslocar seu papel no
ambiente escolar para o lugar de mais um
conteudo obrigatério, impositivo, sem muito
significado, mas com a possibilidade e o poder
dedecidirsobre a permanénciana mesmasérie,
ou a promogao do aluno para a série seguinte.
Poroutrolado, poderia acarretar problemas, até
entao pouco vivenciados pelos professores de
EducagaoFisica, referentes aangustiadianteda
decisao entre a aprovagao ou a reprovagao dos
alunos frente aos processos avaliativos.

O pontode vista posto aquiemdiscussao
buscarefletir sobre uma possivel contraposigao
a esta suposta “desvantagem” da Educagéo
Fisica, ou seja, sobre a possibilidade de que o
afrouxamento da pressao da reprovagao possa
permitirumavantagem para a Educacéo Fisica.
Longe de tentar esgotar a questao, trata-se de
problematizar o assunto buscando aprofunda-lo.
O objetivo é pensar a avaliagdo em Educagao
Fisica frente as teorias e consideragbes mais
recentes sobre avaliacdo da aprendizagem, e
frente a alguns trabalhos sobre avaliagdo em
Educagao Fisica escolar, articulando suas
abordagens de modo afacilitaras argumentagdes
apresentadas.
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Num primeiro momento, tentarei expor
algumas consideracdes acerca do papel,
inicialmente secundario, da avaliagdo no
processo de aprendizagem, e a centralidade
que, na atualidade, esse aspecto do processo
educativo adquiriu, esbogcando algumas causas
e consequéncias. Articulando estadiscussao as
tendéncias e abordagens da Educacao Fisica,
buscareinos autores proximidades com asteorias
sobre avaliagéo, apresentando problematizagoes,
que, no limite, sdo o proprio contraponto das
reflexdes desenvolvidas. Finalmente, resgatando
Foucault, procurarei enfocar, ao tratar da
Educacao Fisica escolar, a educagéo do corpo
no processo de escolarizagdo de cunho
disciplinarizador e higienista, o que marca
profundamente as praticas avaliativas nointerior
das escolas.

Avaliagdo do processo educativo: de
coadjuvante a protagonista

A credibilidade nas medidas decorrentes
dos processos avaliativos em diversos niveis
educacionais parece ter, nos ultimos anos,
logrado patamares elevados, seja por meio das
provas e disputas internas das escolas, seja por
meio dos grandes exames do tipo vestibular,
ENEM, SAEB. Alunos, professores e
responsaveis andam reféns das medidas para
qualquer tomada de decisao diante do sistema
educacional.

Desenrolando essa histdria, encontramos
emBarriga (1993) contribuicbes importantissimas
para compreendermos os motivos do ingresso
dessa pratica (avaliagdo) no processo ensino-
aprendizagem. Uma articulacéo historica parece
inevitavel: a vertente hegemoénica de cunho
empirista/positivista da ciéncia moderna e o
pragmatismo quantitativo dos processos
avaliativos baseados na psicologia compor-
tamental e no modelo industrial do inicio do
século. Procedimentos avaliativos tais como os
testes, as fichas e escalas propostas por Tyler
tiveram forte apelo frente ao modelo de
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racionalidade cientifica calcada na centralidade
matematica e quantificavel das verdades
cientificas. A projecéo de atitudes desejaveis
encontrava-se, assim, nocerne das preocupagoes
dos professores, que elaboravam instrumentos
capazesdelhesfornecerprovas daaquisicdode
tais comportamentos, saberes e atitudes.

Estas percepgbesvaodarorigemadiversas
proposi¢des de avaliagao; dentre elas, a que
mais se destacou foidenominada “pedagogia por
objetivos”. Conforme demonstra Sacristan (1997),
essa concepgao surgiu nos EUA, no inicio do
século XX, fundamentada no modelo industrial
taylorista, com suporte teérico da psicologia
comportamental. A visao de eficiéncia para um
desenvolvimento técnico planejado (utilitarista)
passou ailuminaras agbes daescola. Paraisso,
fez-se necessario estabelecerem-se metas
definidas de alcance comportamental que
encaminhassem mao-de-obra eficaz para um
determinado mercado de trabalho.

A educacao confundiu-se com um
“treinamento” de habitos e atitudes direcionados
aformacao do trabalhador adaptado ao mundo
industrial em expansao. Educar com eficiéncia
passou a significar produzir eficazmente
comportamentos, atitudes, habitos e habilidades
previamente definidos e desejaveis pelomundo
dotrabalhoindustrializado.

Aos professores coube a tarefa de definir
e organizar, com competéncia técnica, os
comportamentos a serem atingidos por seus
alunos (operacionalizagéo de objetivos); oferecer
experiéncias e conhecimentos adequados para
que estes alcangassem os objetivos propostos
e, por fim, medir com precisao o alcance dos
objetivos (avaliagdao), por meio dos
comportamentos observaveis. A énfase da
avaliagcdo fixou-se na mensuracao de
comportamentos a partirdo previamente esperado
pelos objetivos.

A pedagogia por objetivos forneceu e
divulgou um modelo pedagdgico que retirou do
processo ensino-aprendizagem sua comple-
xidade e, portanto, sua riqueza. Adotando um
conceitode objetividade e mensuragdodas agbes
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humanas, reduziu o comportamento ao
meramente observavel, ndo permitindo
compreender as demais possibilidades postas
pela diversidade caracteristica do humano.
Afirmando que, diante de um estimulo, deveria
existir uma unica resposta correta, retirou a
ambiguidade, a complexidade e a diversidade
dos comportamentos, agdes e pensamentos do
serhumano.

Essa perspectiva, além de bastante
disseminada nos cursos de formacdo de
professores e em todos os espacos educativos,
imprimiu um forte viés simplificador a educacao
e, especialmente, ao fazer pedagodgico do
professor. Durante o século XX, pdde-se constatar
sua marcante presenga nas publicagcdes
relacionadas a metodologia, a avaliacdo, ao
planejamento e a didatica geral, consolidando
um pensamento educacional de carater
pragmatico. Atualmente, assistimos a uma
reatualizagcédo de seus pressupostos, por meio
das diversas politicas de avaliacdo impostas
pelos Estados onde o modelo neoliberal
predomina.

Neoliberalismo, Estado avaliador e movi-
mentos de resisténcia

As politicas de avaliagao da educagao
tém ocupado lugar de destaque nos sistemas de
ensino de paises onde predomina o modelo
neoliberal. Afonso (2000) identifica uma
necessidade de que se reatualizem as teorias
sobre o Estado, parapodermos compreender as
novas estratégias postas no &mbito das politicas
neoliberais. Para esse autor, os Estados
neoliberais viveriam uma crise de legitimidade
frente a organizagao contraditdriado atualmodelo,
quelhesimporia, porumlado, anecessidade de
se mostrarem minimos nas politicas de cunho
social, e, por outro, de se apresentarem fortes,
austeros e grandes nas politicas intervencionistas
em favor do capital. Para o autor, as politicas de
avaliagdotentamresponderaessacrise,chamada
porele de crise de legitimidade, buscando motivar
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os alunos e a propria sociedade, e deslocando a
responsabilidade das consequiéncias nefastas
da falta de investimento na educagéo para as
instituicbes e os individuos.

O efeito naeducagéo tem sido observado
no que se convencionou denominar “Estado
avaliador”. Paralelamente ao praticadoemoutras
esferas sociais, o Estado, naarea daeducacao,
retira-se enquanto financiador, mas mantém-se
como controlador por meio dos processos
avaliativos. Com essa estratégia, as politicas
educacionais buscam movimentar o setor da
educagao em dois sentidos: no da legitimagao
do Estado enquanto 6rgéo fiscalizador de uma
educacdode qualidade, com conteudos e objetivos
predefinidos e universalizados, e no sentido de
uma corrida competitiva entre as Instituicdes de
educacao (tanto do setor publico quanto do setor
privado), promovendo-se uma mercantilizagao
daeducagao.

Apesar de esta estratégia dirigir-se mais
especificamente as avaliagbes institucionais, as
avaliagbes da aprendizagem acabam sendo
fortemente influenciadas, ja que para a Instituigdo
atingir um resultado satisfatorio deve preparar
seus alunos internamente para as disputas.

Afonso aponta para a necessidade de se
romper com este modelo por meio da referéncia
ao principio dacomunidade aludido por Boaventura
Santos (2002). Para Afonso, a pratica da
modalidade formativa da avaliagédo, baseadano
principio da comunidade, pode tornar-se um
movimento de resisténcia por parte dos sujeitos
que consolidam a educacao escolar.

A avaliagao formativa, na perspectiva do
autor, ¢ uma modalidade que, sem abandonaro
Estado enquanto local estruturador e definidor
dos objetivos educacionais, modificaradicalmente
a idéia de avaliagdo fundamentada no outro
enquanto objeto do conhecimento, entendendo-
a como um processo intersubjetivo. Tal tipo de
avaliacdobuscadesequilibrar o pilardaregulagao
por meio do resgate da solidariedade, da
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participagao, dareciprocidade, o que culminano
fortalecimento da emancipagéo. Ao priorizar o
principio da comunidade, busca-se valorizar
pressupostos para um novo conhecimento
baseado numa nova racionalidade cognitivo-
instrumental, comnovasinteligibilidades politicas,
éticas e estéticas favoraveis a emancipacéo.

O termo “avaliagao formativa” ndo é de
exclusividade do referido autor. Portanto cabe
ressaltar que, para ele, essa modalidade so6 se
diferencia das demais de mesmonome, enquanto
tem como horizonte primordial o processo
emancipatoério. Afonso entende que a escola
deve ter na comunidade sua maior referéncia,
tantoemtermos de propostas curriculares, quanto
emtermos de participagao e atuagao deliberativa
e democratica no interior do ambiente escolar.
Para ser perspectivada como emancipatoria, a
avaliagdo formativa deve necessariamente estar
assentada na participagao e decisdo comunitaria,
o que requer dos sujeitos um alto grau de esforgo
no sentido de desenvolverem atitudes
democréticas com todos os envolvidos no
ambiente escolar.

Acomunidade de que fala Afonsotemsua
base na perspectiva de Boaventura Santos, que
a entende como um principio de regulagéo,
porém menos contaminado que os demais
(Estado e mercado). Nas analises de Santos
(2002), o paradigma da modernidade esgotou-se
enquanto possibilidade de superagao e solugéo
de problemas por ele criados. A emergéncia de
um novo paradigma €, na visdo do autor, um
movimento que se vem anunciando, mesmo que
sob um olhar especulativo, na fala de diversos
autores, e possui, igualmente, diversas
denominagdes.

Afonso identifica outros trabalhos que
apresentam discussdes que se encaminham
para o fortalecimento do pilar emancipatorio. 2
Concordando com o autor, entendo que
movimentos de resisténcia sdo agbes que
acontecem no cotidiano ou no &mbito da politica

? Afonso (2000: 125) cita Paulo Freire, Henry Giroux e Ana Maria Saul como autores que tiveram contribuicdes importantes
no deslocamento da discussdo da avaliagdo em diregdo a um processo de emancipagao.
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educacional, alicercadas em principios de
emancipacao, no dizer de alguns autores, oude
libertagao, para outros.

Paulo Freire discorre sobre atematicaem
varios momentos de sua vasta obra, permitindo
uma analise de sua concepg¢do. Sua critica
radical e intransigente a todo o tipo de
autoritarismo entre educador e educando ja
anunciaque o processo avaliativo deve distanciar-
se de seuviés punitivo e castrador das diferencas.

Outro aspecto importante levantado por
Freire (1982) é o dacompreenséo do aluno como
sujeito do processo ensino/aprendizagem,
participe de sua apreensao do conhecimentoe,
portanto, apto a dialogar acerca de sua propria
avaliagdo com o professor. Da mesma forma,
Freire identifica o processo de avaliagdo como
umaspecto da pratica pedagogica que acontece
no cotidiano escolar e ndo num unico momento
determinado para ela. Assim, educador e
educando vao construindo-a permanentemente
ao longo do processo educativo, numa logica
dialégica e dialética em que o professor, ao
avaliar, esta, necessariamente, sendoavaliadoe
vice-versa. Em outro momento, Freire (2001)
anuncia que o processo de avaliagao escolar, ao
utilizar critérios livrescos, promove um processo
de exclusdo das camadas populares, além de
desconsiderar seus saberes como relevantes.

AnaMaria Saul (2001), outra autora citada
por Afonso como propulsora de uma concepgao
tedrica sobre avaliagdo numa perspectiva
emancipatéria, propde o que ela denomina
“paradigma emancipatdrio” como possibilidade
de rompimento com as concepgdes autoritarias
no campo da avaliagdo educacional. Saul (2001)
construiu o paradigmadaavaliacdo emancipatoria,
tendo como compromisso indispensavellevar as
pessoas envolvidas numa agéo pedagdgica a
construirem suas préprias atitudes e caminhos,
num processo de liberdade e autonomia.

Esteban (2001 e 2003) apresenta outra
perspectiva, encaminhandotambém adiscussao
rumo a um movimento de resisténcia. Para a
autora, aavaliagdo daaprendizagembaseadana
idéia de objetivos unicos paratodos € umcaminho
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de exclusdo de muitos. Entendendo o
conhecimento como uma rede de
intersubjetividades e, portanto, incontrolavel,
recheado e enriquecido pela diversidade,
considera nao existir ponto de chegada comum
para os diferentes sujeitos que freqlientam a
escolae serelacionamdandovidaaesse espago.

O processo classificatério e seletivo,
caracteristico de nossos sistemas avaliativos, &
duramente criticado, e entendido como uma
forma de hierarquizar comportamentos, atitudes
e saberes. O professor, natarefade avaliarcom
objetivo comum, distancia-se de seu aluno;
fragmenta-o; confere visibilidade aalguns saberes
eocultaoutros; mensuraoque consegueobservar;
dificulta o dialogo entre o saber e o ndo-saber;
prejudica, enfim, a riqueza do processo ensino-
aprendizagem. Esse professor promove uma
falsa afirmagéo entre conhecimento eignorancia,
hierarquizando e punindo o que n&o considera
saber.

Apesar de outros autores apresentarem
concepgdes de avaliagao que se colocam em
oposicdo aos processos hegemdnicos
classificatdrios, punitivos e excludentes, este
trabalho tera como balizadoras as idéias dos
autores descritos. Primeiro porque eles indicam
perspectivas com as quais mantenho fortes
identificagbes; além disto, as articulagbes
pretendidas com a area de Educacéao Fisica
parecem facilitadas com os argumentos poreles
defendidos.

Avaliagcao em Educacéao Fisica - pressu-
postos tedricos, critérios e contetidos

Registros historicos que tratam da
tematica da avaliagdo em Educacao Fisica
demonstram haver ligagdes significativas entre
elae aspraticas avaliativas das demais disciplinas
escolares. Faria Junior (1986), ao levantardados
dalegislagdo e mapearas obras que serviramde
base aos planejamentos dos professores do
ensino superior durante o século XX, traz
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importantes contribuicdes as analises, que
indicam mais uma conformagao acritica em
relagao aos pressupostos hegemdnicos do que
propriamente uma caréncia de fundamentacoes
tedricas.

A pedagogia por objetivos, desenvolvida
por Tyler, aparece como a grande referéncia da
avaliagdoem Educacgéao Fisicadesdeoiniciodo
século XX. Porém, como atesta Faria Junior, foi
com a assinatura do Decreto n. 69450/71 que o
paradigma da pedagogia por objetivos incorporou-
selegalmente aumtexto sobre Educacao Fisica.
Esse decreto, que teve grande influéncia dos
estudos dos fisiologistas, preconizava objetivos
para a Educacgao Fisica em todos os niveis de
ensino, com énfase na aptidaofisica, pormeiode
testes elaborados e divulgados pelo préprio MEC.

Faria Junior (1986, p. 33) indica que o
modelo de avaliagéo curricular desenvolvido por
Stuffebeam, que, para Saul (2001), é fortemente
relacionado a pedagogia porobjetivos, foidifundido
na Educacao Fisica brasileira por meio de
professores que compareceram ao Congresso
daFédeération Internacionale d’Education physique
em Jyvaskyla, na Finlandia, em 1976. Essa
influéncia esta diretamente ligada aos
acontecimentos da épocanasoutras areas. Saul
observa que o primeiro documento brasileiro
sobre avaliagdode curriculodivulgado oficialmente
pelo MEC no Brasilrecomendava a utilizacdo do
modelo de avaliagdo de Stuffebeam.

Esse modelo de avaliagdo, surgido na
décadade 70, caracteriza-se por promoveruma
forte valorizagédo da objetividade, fidedignidade e
matematizagéo dos dados recolhidos dos alunos
pormeio dos instrumentos de avaliagao, que tém
como objetivo subsidiar o avaliadornatomadade
decisdes. Sem atentar para outras dimensdes
possiveis no desenvolvimento do aluno, esse
modelo enfatiza o papel do avaliador e a
comparagao entre os resultados previstos e os
alcangados, invisibilizando quaisquer outras
potencialidades que porventura possam estar
emergindo.
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Objetivando a performance e a aptidao
fisica,aEducacgao Fisicabrasileirateve sempre
no dominio motor sua principal - para nao dizer
Unica - referéncia de trabalho e atuacao.
Conferindo énfase aos resultados quantitativos
determinados por testes de aptidao fisica ou de
performance técnica dos movimentos corporais,
essaparece tersido, historicamente, amarcada
avaliagdo da aprendizagem nessadisciplina. Até
adécadade 80, poucas tentativas,® geralmente
mal sucedidas, foram feitas buscandoincorporar
outros aspectos do desenvolvimento humano
como seus objetivos.

Restrita ao dominio motor, coube a
Educacao Fisica difundirum modelo de atuacao
ancorado em pressupostos tecnicistas de
aquisicao de desempenho motor, muitas vezes
desvinculado das demais acdes da escola e do
préprio aluno, o que denunciava sua fragilidade
frente aos conhecimentos do campo pedagoégico
e didatico. E ainda Faria Junior quem nos revela
terem sido as licenciaturas em Educagao Fisica
as ultimas a introduzirem os conteudos de
Didatica e Pratica de Ensino em seus curriculos,
apesar de ja haver determinacao legal desde
1962 a esse respeito. Segundo o autor, a
introdugao desses conteudos nas licenciaturas
em Educacao Fisicasé ocorreunadécadade 70.

Haque seteremvistaqueaconcepgaode
corpo divulgada pela Educacgéo Fisica desde o
século XIX, noBrasil, teve fortes vinculagdes com
o movimento higienista e as perspectivas
disciplinadoras do militarismo. Tanto o movimento
higienista quanto o modelo disciplinar dos
militares possuem um viés marcado pelo que
Foucault (1979) denomina “micro poderes
disciplinarizadores”, que conformaramoindividuo
na modernidade. A idéia de universalidade de
vontades sociais foi divulgada, principalmente,
por meio de um poder material, exercido sobre o
corponumprocessodeinvestimento e adequagao
de habitos e padrbes corporais. Foucault
identifica, com muita clareza, a partir do século
XVIll, as marcas desse poder navalorizagao dos

3 . . . . ~ P o
Estas tentativas foram descritas, por todos os autores pesquisados, como avaliagdes do dominio cognitivo, atentando, em
sua maioria, para conhecimentos das regras desportivas, histérico e fundamentos dos esportes e alguns conceitos na area

de saude, higiene e cuidados corporais.
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movimentos ginasticos, na exaltacdo do belo
corpo, noincentivoao desenvolvimento muscular,
que conduziram a um investimento obstinado e
meticuloso no corpo, principalmente das criangas
e dos soldados.

Confirmando os dados apresentados por
Faria Junior, Pedro Josua (1986) apresenta duas
perspectivas de avaliagao que influenciaram a
Educacado Fisica escolar: a pedagogia por
objetivos, denominada em seu texto “paradigma
agrobotanico”, e a avaliagdo iluminativa ou
paradigma socio-antropoldgico, afirmandotersido
a primeira a que mais predominou. O autor, ao
definir as caracteristicas de cada um dos
modelos, considera sero segundo o maisindicado
para dar conta das diversas possibilidades
imprevisiveis do processo ensino-aprendizagem,
alertando para comportamentos que extrapolam
0 engessamento promovido pelos objetivos
operacionalizados.

Josua (1986) caracteriza o paradigma
agrobotanico comouma perspectivade avaliagao
tradicional ou classica. Priorizando os dados e
as analises estritamente estatisticas, esse
paradigmaderivou-se da psicologia experimental
e da psicometria. Sua analogia com a
agrobotanica da-se, exatamente, por considerar
que, nesse campo do conhecimento, os
processos de experimentagao e verificagdo de
resultados acontecem por meio de analises
estatisticas, similares as que se preconizam nos
processos avaliativos tradicionais.

O segundo paradigma citado por Josua
apoia-se na Antropologia Social, na Sociologiae
na Psicanalise. Como caracteristicas principais,
oautor citauma consideragéo maior dapercepgao
do sujeito avaliado; uma contextualizacdo do
objetodaavaliagdo; uma valorizagao dos aspectos
qualitativos em detrimento dos quantitativos e
uma preocupagdo mais acentuada com o
ambiente do que com o produto da avaliagéo.

Levando-se em contaadatade publicagéo
dotexto, é interessante observarque, apesarde
nao abrirmao da exclusividade motorano ensino
da Educacéo Fisica e de suas medidas, Josua
apresenta algumas elaboragdes que sugerem,
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inclusive, uma possibilidade de se repensar a
reducao da reprovagao em Educacgao Fisica
escolar comamudanga de paradigma. Ou seja,
suas reflexdes apresentam um deslocamento
para aspectos qualitativos no processo de
avaliagao, indicando ser a individualidade um
valor quando se tem que tomar atitudes diante
dos dados coletados.

Outroimportante trabalho sobre avaliagéo
em EducacéaoFisica éaDissertagdo de Nadia M.
P.de Souza, de 1990. Seu textotrata de identificar
as tendéncias da avaliagdo escolar dos
professores de Educacao Fisicadarede estadual
de ensino do Municipio de Nova lguagu.
Corroborando os resultados atestados pelos
demais autores, Souzaidentificaque 72,2% dos
professores pesquisados declararam praticaruma
avaliacdo, chamada por ela de classica, que,
segundo as caracteristicas apresentadas,
coaduna-se como que vimos considerandosera
pedagogia por objetivos.

Em sua pesquisa, Souza observou que a
grande maioriados professores (86%)considerava
serem as habilidades desportivas os objetos
primordiais da avaliagdo em Educacgao Fisica,
atestando uma permanéncia do conteudo
tecnicista dessa disciplina. Os outros aspectos
avaliados diziam respeito a interesse,
participagao, frequéncia, pontualidade,
relacionamento e conhecimentos de regras.
Porém nao apresentaram critérios definidos que
pudessem elucidar como esses aspectos
entrariam na avaliagdo, demonstrando uma
incongruéncia entre o declarado e o efetivado.

Outro ponto importante da pesquisa foi a
analise dos fatores diagnosticados pelos
professores como obstaculizadores da pratica
avaliativa. Amaioriaidentificou nasinstalagbes e
recursos, naorganizagao daescola e nafaltade
estrutura da Educacgado Fisica os motivos
principais da fragilidade dos processos de
avaliagao nessadisciplina.

Os trés autores, enfim, apresentaramum
forte viés regulador nas praticas avaliativas da
Educagéo Fisica escolar. Seja por meio dos
testes de aptidao fisica ou de performance
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humana, o que se pode constatar € que, comou
sem fragilidade tedrica, os pressupostos
utilizados anunciam relagbes estreitas com
concepgdes hegemoOnicas de cunho pragmatico.

Possibilidades de transformar aregulagao
em emancipa¢ao na avaliagcao em
Educacao Fisica escolar

Levando-se em conta a discusséo de
Boaventura Santos sobre os pilares daregulagao
e da emancipacao, e a vinculagao historica dos
modelos de avaliagao escolar, podemos dizer
que esta esteve, hegemonicamente, ligada ao
pilardaregulagdo. Seus modelosrelacionados a
aquisi¢do de comportamentos e saberes Unicos,
desconsideraram - e continuam a desconsiderar
- percursos diferentes e culturas diversas e
impares, que se fazem presentes no ambiente
escolar. A heterogeneidade, tantas vezes
alardeadanas obras pedagdgicas, tomadacomo
importante e essencial no processo ensino-
aprendizagem, é massacrada na hora da
avaliagéo.

Tendo como resultado a exclusédo e o
distanciamento entre alunos e professores, a
avaliacdo, junto com tantos outros aspectos,
tem reforgado o pilar regulatério da instituicdo
escolar. Classificando, hierarquizando, e
conferindo visibilidade apenas a alguns
comportamentos e saberes considerados
importantes, a escola vem perdendo a
oportunidade de se aproximar dosinteresses de
seus alunos e de compreendé-los, especialmente
aqueles provenientes das classes populares. Ao
se distanciar, acaba por exigir comportamentos
gue nao condizem comarealidade vivida poreles
fora do ambiente escolar. Os dialogos parecem
nao fazer sentido. Recheados de ambigiidade,
professores e alunos dialogam como se falassem
linguas diferentes.

Varios sdo os aspectos que aproximama
escola de um ambiente em que a regulagéo
sobressai. Porém a avaliagdo, como bem
demonstrou Afonso, vem-se impondo como um
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dos principais. O poderde definir sobre aretengao
ou a promogéo, sobre quem sabe e quem nao
sabe, quem progrediu e quem estagnou, quem é
capaz e quem nao &, confere a avaliagdo um
carater de dominio sobre a vida, pelo menos
escolar, autorizando a escola, a definir a
permanéncia ou excluséo do aluno.

Em Educacéo Fisica, o que se observa é
um afrouxamento dos mecanismos de pressao
dos processos avaliativos. Esse fato ndo ocorre
simplesmente porque os professores percebem
que a avaliagdo € um mecanismo de poder
regulatério da escola, mas por uma
desconsideracado histérica do conteludo da
Educacdo Fisica. Por ndo ser considerada
essencial, por se entenderque elando acrescenta
nada de fundamental a vida dos estudantes,
sempre esteve amargem das decisdes daescola
tidas como importantes. Até bem pouco tempo
atras, nem os Conselhos de Classe eram
freqlientados obrigatoriamente por esses
professores.

Como ja dito anteriormente, sob esse
ponto de vista, reivindicar a participagao nas
decisbes sobre aprovagao e reprovagao por meio
de mecanismos mais arrojados de avaliagdo
parece serasaidamais honrosaparaaEducagéo
Fisica. Afinal, ela estaria conquistando o que
vem tentando ha anos, ou seja, sua afirmagéo
enquantoumadisciplinaigual as demais. Porém
adesvalorizagao principal da EducagaoFisicaé
decorrente de uma visdo utilitarista da escola,
que sO perspectiva uma educacgédo ligada ao
mundo do trabalho.

A visdo adotada aqui entende que a
Educacgéo Fisica contribuiria muito mais se
tomasse outro rumo no ambiente escolar. Se
comegasse a observar as possiveis vantagens
danaoreprovacgéao e fizesse um uso diferenciado
do processo de avaliagao da aprendizagem.

OcampodeatuagdodaEducacgao Fisica,
diferenciado em relagdo ao das demais
disciplinas, pode oferecer subsidios para uma
visao de outras dimensdes do desenvolvimento
pouco visibilizadas pela escola. A corporeidade,
desconsideradaenquanto elementoimportante
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e essencialdo desenvolvimento do serhumano,
permite muitas possibilidades de compreensao
e aproximagéo do aluno. O corpo, palco das
sensacgdes de prazer, dor, repressao, felicidade,
tristeza e muitas outras, torna-se, aparentemente,
invisivel no ambiente escolar, diante do poder,
quase absoluto, exercido pelo dominio cognitivo.

Aescola, ao valorizar excessivamente um
Unico aspecto, perde a oportunidade de
reconhecer outras dimensdes que permitem
compreensdes mais amplas sobre seus alunos
e, consequentemente, sobre o ser humano. A
dimens&o corporalfavorece o extravasamentode
emocgdes, sensacgdes, sentimentos e
conhecimentos de formadiferenciada, exibindoo
mesmoindividuoem perspectivas as vezes nunca
vistas. Isto pode explicaras observagbes dispares
e contraditérias que acontecem nos Conselhos
de Classe entre os professores de Educacgao
Fisica e os das demais disciplinas, e que, na
maioria dos casos, sdo explicadas de forma
simplista, sem serem exploradas e usadas em
favordoaluno.

Tomando como base a perspectiva
foucaultiana, podemos considerar que aescola,
por um lado, mantém uma aparéncia de
invisibilidade da dimensao corporal, mas, por
outro, exerce umforte poder sobre amaterialidade
corporal de seus alunos, pormeio da conformagéo
de habitos, que vao desde a disposicao das
carteiras nas salas de aula até as aulas de
Educacao Fisica, em que adimensao corporal &
explicitamente tratada. O cotidiano escolar
favorece, por meio de seus rituais, um controle
espacgo/temporal dos gestos e movimentos de
seus sujeitos.

E ainda Foucault (1979), porém, quem
nos ajuda a perceber os diversos movimentos
contra-hegemdnicos que ndo cessam de emergir
diante dasinvestidas do poder. Assim, aescola,
aotentarimpormodelos e padrdes corporais por
meio de seus cddigos disciplinares presentes
em diversos momentos e agdes, vé-se, muitas
vezes, diante dereagbesinesperadas, que podem
ser entendidas como reivindicagdes do proprio
corpo contra o poder. Por outro lado, a cada
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reacgédo reivindicatéria do corpo, efetiva-se uma
contra-ofensiva do poder, que, longe de recuar,
desloca-se, penetrando de diferentes formas,
complexificando e dificultando a percepgao de
suapresenca.

Aexploragao econbmicada erotizagaoé,
nodizerde Foucault, anovaface do poder sobre
o corpo. Quando se estimula e intensifica uma
preocupacao cada vez maior com o corpo, ele é
utilizado de forma autoritaria, determinando um
padrao, um modelo do qualtodos necessitam se
aproximar. O “controle-repressdo” €, entéo,
transformado em “controle-estimulagdo”. Essa
discussao parece essencial para a Educagao
Fisica, ja que aestimulacdo dadimens&o corporal
esta na base de suas acgdes cotidianas. Estar
atento as diferentes formas de estimulagéao,
reconhecendo em que medida ela se caracteriza
enquanto poder, desvelando e desestruturando
sua face autoritaria e dominadora, torna-se
fundamental para uma pratica que se deseja
libertadora.

Apesar de todos os percalgos histéricos
da Educacgao Fisica escolar, apesar de seu
atrelamento visceral aos preceitos militares,
apesarde sua condigdodisciplinadora, seletiva,
competitiva e eugénica, ha que se considerar o
esforgo contra-hegemonico dispendido poruma
parte significativa de seus profissionais,
especialmente apdés a década de 80. Pensar
uma possibilidade transformadora da Educacao
Fisica escolar tendo como ponto fundamental a
avaliagdo implica pensar nessa parcela de
professores que tem, incessantemente, buscado
teorizar e praticar uma Educacgao Fisica que
entende adimenséo corporal como outraforma
de apreender e estar nomundo, complexificando
a visdo de organizacdo, desenvolvimento e
aquisigao do conhecimento do ser humano.

Apartirdos anos 80, muito se produziuem
Educacéo Fisica escolar. Alguns autores
permaneceram em discussées de cunho
biologicista na visdo de corpo, e se ativeram,

principalmente, a Psicomotricidade e a
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Aprendizagem Motora* como alternativas paraa
escola. Outros autores® buscaram na
Antropologia, na Sociologia e na Psicologia
vygotyskianafundamentos para perspectivaroutra
concepgao de corpo que subsidiasse as agdes
daEducacgéoFisicaescolar. Esse segundo grupo
de autores da conta de formulagbes que
caracterizam o corpo a partir de sua construgao
histérico-cultural, como suporte de simbolos.
Sem abandonar suadimensao biolégica, tentam
transpd-la, acrescentandoaspectos queinformam
dimensdes de caraterantropoldgico e socioldgico,
principalmente. Essas formulagées modificam
0s objetivos e os conteudos a serem
desenvolvidos pela Educagéo Fisica na escola,
deslocando-os paraumtrabalho de conhecimento
evivéncia dachamada cultura corporal.

Essas sdo algumas expressdes de um
movimento inaugurado pela Educacéo Fisica a
partir dos ultimos 20 anos. Entendo que e
valorizagao das diferencgas.
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