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RESUMO

O objetivo do texto é refletir sobre o tema da avaliagdo, dada sua importancia e relevancia no
processo de ensino e aprendizagem. Em primeiro lugar, é tragado um histérico do cenario mundial,
a partir do qual se percebe a influéncia dos paises capitalistas nas politicas educacionais de todo
o mundo, sobretudo no que concerne a avaliagdo dos processos e projetos educacionais.
Subjugada a légica de mercado desses paises, a escola enfrenta crises das mais diversas, visto
que perde sua esséncia. Em seguida, sao discutidas as crengcas com relagdo a avaliagdo em si:
seu carater formativo e sua eficacia e significacdo. E esbogcado o planejamento e a avaliagéo de
uma agéo efetivamente educativa. Fez-se necessario, entdo, definir a idéia de curriculo. Para tanto,
foi buscado o conceito de Miguel Zabalza, o qual afirma que, por meio do curriculo, a escola deve
buscar sua propria identidade, de maneira a responder as exigéncias ou demandas do grupo social
a que atende. O texto encerra apontando a necessidade de continuar aprofundando o estudo das
questdes de ensino, aprendizagem e avaliaco.
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ABSTRACT

The objective of the text is to reflect on the idea of evaluation, given its importance and relevance in
the teaching/learning process of education. First of all, a history of the world scenario is drawn showing
the influence of capitalistic countries on worldwide educational policy, especially in what concerns
the evaluation of educational processes and projects. Subjugated to the market logic of these
countries, the school faces diverse crises to the extent of losing its essence. There follows a discussion
of beliefs in relation to evaluation itself: its formative character, efficacy and significance. Planning

! Mestranda, Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo, PUC-Campinas. Campinas, SP, Brasil. Correspondéncia para/
) Correspondence to: E-mail: <martaleardini@ig.com.br>.

Diretora do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA). Docente, Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo, PUC-
. Campinas. Campinas, SP, Brasil. E-mail: <veramachado07@terra.com.br>.

Docente, Programa de Pés-Graduagao em Educagado, PUC-Campinas. Campinas, SP, Brasil. E-mail: <meu@dglnet.com.br>.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 25, p. 151-159, novembro 2008



152

M.L. GONZAGA et al.

and effective educational action are outlined. It is then necessary to define the idea of curriculum. For
this purpose the concept of Miguel Zabalza is brought in, which affirms that by means of the curriculum
the school ought to look for its proper identity in a way that corresponds to exigencies or demands
of the social group to which it serves The text concludes by pointing out the need for continuing a
deeper study of the questions of teaching, learning and evaluation.

Keywords: Evaluation; Curriculum; Planning.

INTRODUGAO

O homem como um ser histérico,
inserido num permanente movimento
de procura, faz e refaz constantemente
o seu saber. (Paulo Freire)

Percebemos que, nas duas ultimas
décadas, uma das preocupacdes centrais da
agenda politica com relagdo as mudancas em
Educacgao tem sido a Avaliacdo. Sendo assim,
muitos autores, nacionais ouinternacionais, tém
falado danecessidade de se construirumavisao
do“atode avaliar’, fundamentadaem “aprender
paracompeténcias”.

Almerindo Afonso (2000) distingue entre
Modernidade e Pés-Modernidade. AModernidade
€ o periodo histérico que muda os ideais de
democracia e que traz uma nova maneira de
produzir os bens materiais. Surge, por meio de
um longo processo, o0 modo capitalista, com a
promessade que aescolaseraparatodos e que
daracontadeinterpretartodas essas mudancgas.
Segundo o autor, estamos num periodo de
transicéo, ou seja, a Pés-Modernidade, que veio
para reinventar essas mudangas. Advém a
globalizagdo ou mundializagdo, periodo de
aceleragao do tempo e do espago, fragilizagédo
dos poderes do Estado nacional, dominanciada
influéncia das organizagbes mundiais, crise nas
politicas educacionais, tornando-as mais
contraditorias, crise dos projetos coletivos, ou
seja, a hipervalorizagéo dos projetos individuais.

A agenda educacional que se expande
pelaviadaglobalizagado é fortemente influenciada

pelos paises capitalistas mais avangados (como
os EUA ealnglaterra), e muitas das orientagdes
presentes nas politicas educacionais e nas
politicas de avaliacéo, no Brasil, sé podem ser
bem compreendidas, se antes tivermos
conhecimentodo que se passanaqueles mesmos
paises capitalistas centrais. Estamos assistindo
auma crescente produgao de orientagdes, com
origem em diferentes agéncias internacionais e
supranacionais que valorizam a utilizagao de
provas e testes estandardizados e padronizados
com fins comparativos a partir dos quais se
pretende induzirum controle mais apertado sobre
a acao das escolas e dos professores, e, em
ultima instancia, se pretende igualmente
pressionar os sistemas educativos para se
subordinarem as légicas préprias do mercado e
da competitividade econdmica.

E nesse contexto de crescente pressado
que se acentua, a “crise da escola”. Faz-se
necessario um “reinventar a escola”. Um saber
lidar com as diferengas, ndo esquecendo que
havera qualidade na educacao, se a escola for
cientifica, pedagogica e democratica.

Para Almerindo Afonso, a avaliagdo tem
um papel central no processo de ensino e
aprendizagem. Elatemum conjuntode dimensdes
e conseqléncias que precisam serconhecidas e
dominadas pelo educador. Sendo assim, o
professor é umintelectual transformador e deve
estar sempre questionando sobre o que fazer
com aquilo que ensina.

Ha uma crenca errada com relagao a
avaliagdo. Diz-se que a avaliagdo somativa é
mais objetiva e a avaliagdo formativa é mais
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subjetiva. Nenhuma modalidade teérica é sé
objetivaousubjetiva. Aavaliagdo cumpre objetivos,
explicitos e implicitos. A questao é descobrirque
modalidade cumpre melhoroobjetivodaavaliagao,
ouseja, que avaliagcdo € mais eficaz paraconhecer
0 que o aluno sabe.

Avaliagao formativa

No campo de estudo em analise, fala-se
da avaliacao formativa, que deve apoiar o aluno
em todos os aspectos, a fim de proporcionar ao
professorumfeedback constante. Paraisso, faz-
se necessario ter um ambiente de confianga
entre professor e aluno, pois s6 havera ajuda se
houver queixa. Por exemplo, o aluno conseguir
chegar até o professor para dizer que nao fez a
tarefa de casa, porque ndo soube fazer, e,
consequentemente, o professor saber agir
fazendoaintervengao necessaria.

Almerindo Afonso faz alguns alertas com
relagdo aavaliagdoformativa:

e Seaavaliagdoformativa é paraajudaro
professor a conhecer o aluno, ela ndo pode
exercer outrafungéo, como, por exemplo, fazer
comque o governo saibacomo anda a educacgéo.

¢ Aavaliagéo formativa da mais trabalho,
pois implica registro sistematico do aluno e
professor.

« E possivel aplicar testes para usar em
avaliagao formativa. Qualquerinstrumento pode
ajudar nesse tipo de avaliagdo, desde que seja
fidedigno.

e Ndo colocar perguntas dificeis em
primeiro lugar, pois pode neutralizar a auto-
estima do aluno.

¢ Adiferencaentre aavaliagdoformativae
somativa ndo esta nos instrumentos, mas nos
objetivos que estdo em discussao.

e Deve haver uma relacéo de justica no
atode avaliar.

e Pensar sempre que o aluno esta na
escola para aprender. Havendo aprendizagem,
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nao ha necessidade da reprovagao. Porém o
alunondodevera passar para asérie seguinte se
ndo houve aprendizagem, de acordo com os
objetivos propostos.

e Educaréintervirnodesenvolvimentodo
outro para redireciona-lo no sentido almejado.
Ensinar é ajudar o aluno a se apropriar das
ferramentas cognitivas, préprias de um campo
disciplinar. Formaré acompanhar a construgéao
de processos mentais significativos.

Avaliacao e condigdées para um trabalho
conseqiiente

Charles Hadji (2001) também aponta que
a educacdo é uma urgéncia, tanto para a
sociedade como para os individuos que a
compdem. Atualmente muitos pais e professores
sentem-se desamparados, ndo sabendo mais o
que quer dizer educar, nem como colocar em
pratica uma agéo educativa rigorosa, pois esta,
como qualqueragao, desenvolve-se entre oreal
eoideal. Mas é possivel dotar-se de um contexto
que permita agirde maneira sensata e coerente,
capazde conduzirrealmente aagao, partindo-se
de trés condicoes:

Inserir a agdao em um procedimento de
projeto

Apesar de o conceito de projeto ainda ser
vago, pode ser colocado em pratica, organizado
em trés grandes tarefas, que séo:

¢ Analise do contexto existente.
¢ Especificagdo das metas e objetivos.

e Explicitagdo do projeto de ac&o propria-
mente dito.

Adescricao precisadadindmica do projeto
mostrara como, a0 mesmo tempo, tudo se
organizaemtorno dessas trés tarefas, e comoa
questdodaavaliagdo se colocaa partirdafase de
concepgao do projeto, e nao do produto final.

Portanto a definigdo de um projeto, de
uma politica, do planejamento, do processo
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pedagogico, das atividades de regulagéo faz-se
necessaria para inserir concretamente a agao
em um procedimento de projeto.

Saber o que se quer fazer (onde e como se
quer chegar).

A construgdo de um projeto educativo
exige certos procedimentos:

¢ A especificagao das finalidades e das
metas. As orientagbes possiveis da acgao
educativa sao: educar no sentido exato, ensinar
eformar.

¢ A explicitacdo dos objetos visados.
Cadaorientagdo dominante privilegiaumtipode
“objeto”, ou seja, valores, saberes e
competéncias. A identificacdo precisa dos
“objetos” visados € uma dupla necessidade do
pontode vistadaagao e de suaavaliagdo. Da-se
umaénfase aquestdodos valores, estabelecendo
regras fundamentais para uma educagao
orientada para a ética.

» Aescolhados sujeitos privilegiados. A
familia, a escola e os grupos dos quais fazem
parte os alunos podem contribuir, cada um ao
seumodo, paraumaeducacéao orientadaparaa
ética, ou contraria a ela.

o A definicdo dos meios de agao
adequados. Pontua-se uma agéo de construgéo
do conhecimento e nao de transmissao.
Entretanto faz-se necessaria, a mediacao do
professor nesse processo, afimde que acontega
numa relagéo dialégica e educativa.

Dotar-se dereferenciais para avaliar o éxito
daacao.

Deve-se pensaroqué e paraquéseavalia
e sempre lembrar que as questdes sdo mais
importantes doque asrespostas. Os trés saberes
necessarios para avaliar a propria agao sao:
saberoqueéoreal, saberaonde se querchegar
(oideal) e saber como atingir o objetivo (aagéo).

M.L. GONZAGA et al.

O professoreducadoré ummediador-que
acompanha muito mais do que transmite -, é
contraoimperialismo do saber, é contraomodelo
detransmissao, partedoqueoalunosabeeacele
retorna, dizndo ao comportamento agressivo do
aluno-mastambémaodele -, e se preocupaem
dotar-se de um programa de acéo coerente e
formativo.

O curriculo

Miguel Zabalza (2000) considera que a
palavracurriculoou aidéiaque esta portrasdele
nao precisa ser uma moda ou um modismo, isto
€, apenas mais uma palavra incorporada ao
mundo da pedagogia. Sendo apenasisso, acaba
perdendo muitas vezes a capacidade de
transformagéo que essas palavras e idéias tém
para o contexto educacional. No Brasil, assim
como na Espanha, a idéia de curriculo & muito
moderna. Porvoltade 25 anos atras, entendia-se
curriculo como quadro de disciplinas e ndo como
0 conjunto das praticas escolares.

Segundo o autor, haaspectosimportantes
para que se entenda a que se refere a idéia de
curriculo. Pode-se chamarde curriculo um projeto
de formagao ou projeto atualizado ouintegrado.
O Projeto Educativo € uma pega basica na
escola, pois nele se definem as idéias centrais
que servirao de eixo condutor das intervengdes
de cadaumdos professores. Por meio do Projeto
Educativo, cada instituicdo escolar define sua
orientagao formativa e vai construindo seu estilo
préprio. Trata-se de um estilo proprio que néo
ensina s6 as sinteses adaptativas dos
componentes basicos dos programas oficiais,
mas aquelas constatagdes que se estabelecem
a partir das analises de situagdes do contexto
emqueainstituicdo estainserida (necessidades,
prioridades formativas, recursos, histdrias,
caracteristicas, etc.).

Outro ponto importante, para o autor, é
que as escolas ndo devem fechar-se em si
mesmas, Ou Seja, cercar-se cCom Seus muros,
achando que o que acontece ou se faznaescola
nadatem aver com os acontecimentos fora dela.
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As melhores escolas de hoje sdo abertas,
isto &, compartilham seus projetos com o0 meio
social. Hoje em dia, ndo é possivel fazer a
formagao profissional dos jovens sem as
empresas onde fardo os estagios. As escolas
podem dar uma parte da formagéo, mas a outra
€ construida na pratica, nos estagios.

Quando a escola faz seu projeto, deve
contar com o apoio de museus, bibliotecas,
igrejas, etc., ou seja, o contexto socialno qual se
movimenta. E um conjunto de circunstancias
que possibilitam otimizar o processo de formagao
que a escola quer desenvolver, enriquecendo
seus recursos e 0s da comunidade. Cada vez
mais fica claro que a escola necessita da
cooperagdo, do apoio e da participagdo da
sociedade no processo de construgao do
conhecimento. Portanto, quando a escola é muito
“fechada”, acaba reduzindo a sua possibilidade
de contribuigéo para a formacao das criangas e
adolescentes, tornando contraditérios os objetivos
por ela assumidos.

Apontar tal aspecto do curriculo significa
dizer que a escola deve buscar sua propria
identidade. Porém deve buscar essaidentidade
da maneira que responda as exigéncias ou
demandas do grupo social que atende. Pensando
assim, uma escola com professores que sé
trabalham com livros didaticos ndo constréi
saberes com seus alunos, pois os textos muitas
vezes nao podem ser adaptados arealidade da
escola. Esse aspecto gera polémica, pois as
editoras, quando fazem seus livros didaticos,
fazem para o pais todo, e ndo pensam numa
escola“emsi”, em seu contexto, em seu curriculo.
O professor hade ter a capacidade de construir,
ouseja, de adaptar os conteudos de suadisciplina
as circunstancias nas quais esta trabalhando e
os elementos que contribuem para tal contexto.

Trabalhar curriculo € trabalhar
coordenadamente. Sendo assim, € um desafio
aos professores, pois o trabalho serade todos na
escola. Faz-se necessario desenvolver um
planejamento onde escola, pais, comunidade
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contribuam no processo de construgao de um
projeto formativo. Os professores hdo de mudar
seus pensamentos. Ao invés de pensar que as
coisas nao funcionam por causadaadministracao,
do governo, da sociedade, devem pensar, sem
perderde vista avisdo estrutural, no que podem
fazer para melhorar suas praticas, a fim de
construir um projeto pedagdégico que venha ao
encontro das necessidades e exigéncias de sua
clientelaescolar. Fazer o historicamente possivel.

Segundo Zabalza, muitos aspectos
interessantes da didatica estdo vinculados a
tomada de deciséo. Pode-se avaliar por varios
motivos. O bom da avaliagéo é o que vem na
sequénciadela, pois se tém visdes dos processos
que se abrem a partir doresultado da avaliagéo.
Isso contrasta com a visao corrente de que a
avaliagao é o processo final de um trabalho de
pesquisaou de recuperagao.

A avaliagédo é o inicio e a partir dai os
professores podemincorporar novos elementos
ao processo educativo. A avaliagao deve serum
instrumento a servigo da qualidade naeducagao
€ ndo uma pega que aparece isolada ou uma
iniciativa que ndo se sabe de onde veio. Quando
a avaliagdo aparece isoladamente de outros
elementos do processo curricular, sera uma
avaliagdo que ndo tem condi¢des de fazer uma
contribuigdo importante. Mas quando faz parte
daestruturacurricular,acabadesempenhandoa
funcdo de informar como as coisas estéo
acontecendo, possibilitando mudancgas, se for
necessario. A avaliacdo deve também ser um
instrumento de conhecimento dos alunos.

As escolas também deveriam apresentar
aavaliacaotécnica, isto é, dispor de profissionais
que atuam na avaliagao fisica e psicolégica das
criangas, pois muito ajudariam no processo de
qualidade educativa.

Zabalza (1998)também faladaavaliagao
das criangas da educacgao infantil. Como muitos
professores ja estao satisfeitos com seu trabalho,
tornam-se menos criticos, achando que a
avaliagdo nao se faz necessaria nessa fase da
educacgéo, e, portanto, passam a observar e
conhecerseus alunos de maneira insatisfatéria.
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Avaliagcao: termometro ou acerto de
contas?

A avaliacdo constitui uma das
competéncias basicas da profissdo docente.
Tem muito a ver com a qualidade da educacgao.
Ndo uma qualidade baseada somente em
resultados, mas sim em valores éticos e morais
construidos portodos os envolvidos no processo.

Pelas idéias expendidas, podemos
verificar que ha preocupagédo em construir um
projeto educativo voltado para a construgéo do
conhecimento e nao simplesmente uma
transmissao de informacgodes. O ato de avaliar
deve ser o ponto de partida para a analise e
intervencao do professor € ndo um mero
instrumento que permitira medir o produto final
conseguido por seus alunos.

No Brasil reflete-se muito sobre a questao.
Muitos autores enfatizam a capacidade de
construir saberes, de desenvolver uma didatica
significativa, a qual permite uma reflexdo em
nossa pratica pedagdgica, despertando o desejo
de realizar mudangas e melhorias no processo
de ensino e aprendizagem. No Férum Interna-
cional de Educagao da Bahia (2004), chamou a
atencao o educador Vasco Moretto, de Brasi-
lia.

Vasco Moretto (2002) mostra em seu
trabalho, “Prova: um momento privilegiado de
estudoouumacertode contas?”, que é possivel
ressignificar o processo avaliativo dentrode uma
nova perspectiva pedagdgica. Parase chegara
essaressignificagao, faz-se necessario construir
0 conceito de “como operacionalizar uma aula
com sucesso”. Para o autor, avaliar a
aprendizagem esta profundamente relacionado
com o processo do ensino, portanto o
procedimento deve serconduzido como maisum
momento em que o aluno aprende. Deve-se
tomar o cuidado de nao transformaras provas na
“hora do acerto de contas”, pois, agindo assim,
os alunos passarao a ter desinteresse pelas

M.L. GONZAGA et al.

aulas, havera indisciplina, falta de estudo e
alienagaoescolar.

Pensando no processo de ensino e
aprendizagem, Moretto (2003) destaca que o
“aprender é construir significados e ensinar é
oportunizar essa construcdo”. O autor discorre
sobre dois pilares importantes neste processo*:

A-O primeiro pilar sdo os “Fundamentos
Psicossociais”. O autor questiona como o
professor vé seu aluno, apontando quatro passos:

1° passo: Individuo—in (negacao), dividuo
(divisivel) = indivisivel. Todo professor deve ter
cuidado com esse termo, ao dirigir-se a seu
aluno.

2° passo: Sujeito — Todo individuo
transforma-se em sujeito. A partirdo nascimento,
todoindividuo passa ater uma histéria individual
e grupal. Sendo assim, cada aluno tem sua
histéria, portanto é sujeito unico.

3°passo: Pessoa—pessoavemdapalavra
“persona” que significamascara. Pessoa entao,
significa a mascara com que cada umde nos se
apresenta. Relembrando, nascemos individuo,
imediatamente passamos a ser sujeitos, pela
nossa histériae com o decorrerdotempo vamos
construindo-nos pessoas. Cada pessoatemsua
personalidade. Faz-se necessario que os
professores tomem conhecimento dos diferentes
tipos de personalidades, para poder conhecer
melhor seus alunos e saber como lidarcomeles.
Alguns tragos de personalidades citados pelo
autor:

1° trago: Como energizamos a interagao
com o mundo.

e introvertidos
e extrovertidos

2° trago: Tipo de informagao que
naturalmente percebemos, lembramos,
enfatizamos.

¢ Anotagdes transcritas da palestra ministrada pelo autor Vasco Pedro Moretto na 42 Jornada Internacional de Educacéo da

Bahia, 2004.
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e sensoriais
e intuitivos

3°traco: Como tomamos decisdes paraa
agao.

¢ pensadores
¢ sentimentais

4° trago: Como organizamos 0 Nnosso
mundo.

ejulgadores
e perceptivos

A personalidade é do suijeito, portanto é
individual e pessoal.

4° passo: Cidadao — Cidadania & um
produto do nosso comprometimento social e de
nossa acao consciente e transformadora da
realidade em que vivemos. Portanto cidaddo éa
pessoa que tem um compromisso social. A
escola comunidade, ndo coletividade, € um
ambiente privilegiado para a formagdo da
cidadania.

B -0 segundo pilarsdo os “Fundamentos
Epistemolégicos”. Epistemologia é a teoria do
conhecimento. E na relagéo professor aluno, o
que isso implica?

Dependendode comoo professorinterpreta
0 que é conhecimento, ele ira trabalhar o
epistémico com seu aluno, conseqlientemente
suaavaliagdo também dependerada construgao
de seu conhecimento.

Conhecimento ndo é descrigdo, mas
interpretagdo. Entdo, como tratamos o
conhecimento? Vejamos algumas defini¢des:

e Dado: é um signo ou um conjunto de
signos com significados diversos,
dependendo do contexto. Os dados podem
ser diferentes, dependendo do local. Ex:
SP, caminh&o, amarela, placa, 3845.

e Informacédo: conjunto de dados
organizados em sentengas com significados
l6gicos. Ex: O caminhao de placa amarela
JW 3845, é de SP.
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¢ Conhecimento: conjuntodeinformagbes
de que o sujeito se apropria. Ex: processo
de assimilacdo e acomodagédo, segundo
Piaget. No entanto muitasinformacgdes ndo
se transformam em conhecimento, pois os
alunos apenas asinteriorizam e as guardam
paraseremreproduzidas nas provas, portanto
ndo se transformam em conhecimentos.
Todo conhecimento é individual. Cada um
constréi o seu conhecimento. O sujeito
pega as informagdes e insere-as em suas
estruturas cognitivas, que ja estao
construidas, pois séo frutos de sua historia.
Como as historias sdo diferentes, os sujeitos
sao diferentes e os conhecimentos também
diferentes.

¢ Saber: conjunto de conhecimentos que
varios sujeitos consentem, resultantes de
umaelaboragaointersubjetiva. O sabernunca
€ de um sujeito, mas de um grupo social.

Segundo Moretto (2002), a aulaé oreflexo
daepistemologia do professor, conseqliientemen-
te aprova é o reflexo de sua aula. Basicamente,
podemos considerara Epistemologia Positivista
e a Construtivista.

Aprender é construir significados. Se o
aluno nao construir significados, sua aprendi-
zagem sera “mecanica”. O aluno aprende na
medidaem que interage com o saber socialmente
construido. O professor é o mediador e o
catalisador do processo da aprendizagem.

Ensinar € oportunizar a construgédo do
conhecimento. O professor ndo s6 transmite
conhecimento, mas também da oportunidade
para a construgdo e quem constréi € o sujeito
cognoscente. A competéncia do professor ao
ensinar deve respeitar as caracteristicas
psicossociais e cognitivas do aluno. Porexemplo,
um aluno de sete anos nao tem estruturas
cognitivas que Ihe permitem aprender atabuada
significativamente. No entanto a escola insiste
em colocar o aluno para aprender, ou seja, ele
tem que decorar, pois aoperagdo matematicada
tabuada é abstrata.
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A apropriagdo do conhecimento ocorre
num processo construtivo, sdciointeracionista.
O aluno constréi suas representacoes. Ele
interage com os elementos de seu grupo social,
com o saber socialmente construido, com as
experiéncias. O ponto de partida é o aluno, suas
concepgodes prévias. O que oalunojasabehade
ser sempre o primeiro ponto que o professor vai
buscar. Depois ele leva o aluno para a concepgao
escolar, dizaoalunooque é,emseguidaoaluno
volta pararessignificar as suas representagodes.

A expressao “avaliar a aprendizagem”
temum amplo sentido. A avaliagdo pode serfeita
de diversas formas, com os mais variados
instrumentos. O mais comum e caracteristicode
nossacultura escolar é a provaescritaindividual.

Moretto (2002) aponta que nao se esta
levantando a bandeira de uma avaliagdo sem
prova, masjaque setemquefazé-las, que sejam
bemfeitas, atingindo seu real objetivo, verificando
se houve a aprendizagem significativa de
conteudos relevantes propostos pelo professor.
Vejamos algumas caracteristicas encontradas
nas provas classificadas como tradicionais. Sdo
elas:

e Exploracédoexageradadamemorizagao
mecanica.

e Afalta de parametros para a correcao.

e Usodepalavras semsentidoprecisono
contexto.

Outras caracteristicas foram apontadas
nas provas elaboradas dentro dos principios da
perspectiva Construtivista Sociointeracionista.
Sao elas:

e Contextualizagdo do contetdo.

e Utilizacdo de parametros para a
corregao.

e Exploracao da leitura e escrita.

e Proposicao de questdes operatérias e
nao apenas transcritorias.

e Utilizagdo de linguagem coloquial.

M.L. GONZAGA et al.

CONSIDERAGOES FINAIS

As transformagdes no mundo estao
acontecendo gradativamente e, conseqien-
temente, o homem também estainserido nesse
processo de busca e construgdode novos valores,
voltados para a valorizacao do relacionamento
humano.

Aescolatambémdeve estarinseridanesse
contexto, priorizando ndo sé o conhecimento
cientifico, mas enfatizando o afetivo. O aluno
sera conscientizado de que ele faz parte deuma
sociedade e podera contribuir positivamente para
as mudangas que estarao ocorrendo.

Entendemos a escola ndo apenas como
um centro transmissor de conteudos, mas um
espagode cidadania, noqual os sujeitos envolvidos
desenvolvem um olhar critico acerca dos
problemas sociais que afligem a comunidade a
que pertencem.

Sabemos que muito se tem escrito e
falado comrelagao a avaliagdo daaprendizagem.
Mas as duvidas continuam, os pontos de vista
ampliam-se e as experiéncias se diversificam. O
sistema escolar giraemtorno desse processo e
tanto professores, quanto alunos e pais se
organizam em fungéo dele. Precisamos estar
continuamente estudando, debatendo e nos
instrumentalizando para podermos compreender
com seguranga o papel da avaliagcdo no processo
de ensino e aprendizagem.

O educador consciente desenvolve seu
trabalho conduzindo o aluno e os pais a um
estadode clareza que lhes permitacompreender
aimportanciada aprendizagem, desvinculando-
a de conceitos classificatérios, possibilitando a
identificacdo de habilidades e competéncias.

Em sua pratica o professor deve
acompanhar o crescimento e a progressao de
seu aluno, pois isso possibilitara a identificagdo
das necessidades individuais e consequen-
temente o meio para atingir a superagao. Devera
conscientizaroalunode que esse é umtrabalho
de parceriaimprescindivel no processode ensino
eaprendizagem.
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AVALIACAO: REFLEXAO E PRATICA

Na escola, as relagbes de conhecimento
sdo intencionais e planejadas. Nao podemos
esquecer que a crianga, o adolescente, o jovem
eoadultochegamaescolajadominandoinumeros
conhecimentos e modos de funcionamento

intelectual necessarios a elaboragcdo dos
conhecimentos cientificos sistematizados.

Sendo assim, realizam a reelaboracao
desses conhecimentos mediante o
estabelecimento de umanovarelagéo cognitiva
com o mundo e seu proprio pensamento.

Exigir que todos dominem um mesmo
conteudo, na mesma época e€ de maneira
uniforme, € um ato injusto, pois sabemos que
todos aprendem, porém isso se faz em ritmos
diferentes. Sendo assim, acreditamos que a
avaliagao, por ser um processo que permeia todo
ofazer pedagdgico, deve ser:

¢ Transparente—disponibilizando atoda
comunidade resultados que evidenciem
odesempenhodo aluno.

e Formativa—propiciandoaoalunouma
reflexdo constante sobre seu
aproveitamento, bem como o
desenvolvimento de capacidades para
aplicar seus conhecimentos em
situagoes cotidianas reais.

¢ Integral-observandovaloreseatitudes
por meio da convivéncia cotidiana.

e Democratica — a elaboragdo dos
critérios constitui-se em uma agao
conjunta entre os membros da equipe
escolar, sendo direito dos alunos
conhecerem e discutirem sobre eles.

Paulo Freire (1921-1997) escreveu:

[...] Importante na escola ndo é so
estudar, ndo é so trabalhar, é também
criar lagos de amizade, é criar ambiente
de camaradagem, é conviver, é se
amarrar nela! Ora, é légico... Numa
escola assim vai ser facil estudar,
trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-
se, ser feliz.
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Acreditamos que as idéias dessa citagao
se ligam a questéo da avaliagdo do ensino e da
aprendizagem de um modo muito mais profundo
doque pode parecer. Afinal, as grandesfinalidades
da educacao estao articuladas com um grande
desejo de transformagéo da sociedade. E, para
transforma-la, ha que terenergias cotidianas que
saoforjadas naamizade, noconvivio, nasrelagdes
amistosas entre educadores e educandos. Ao
lado detudooque serequerdoeducador paraum
trabalho competente e significativo, ndo se pode
prescindir de sua postura como uma calorosa
presenga na vida de seus alunos.

Por mais estruturais que sejam nossos
problemas e por mais estruturais que sejam as
solugdes, no campo da educagao se requer que
os profissionais sejam cada vez melhores no ato
de avaliar seus alunos. Ai esta uma das chaves
paradecifraro grande problema que é aeducacgéo
brasileira.
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