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RESUMO

Este artigo aborda os resultados de uma pesquisa que objetiva compreender e identificar algumas
estratégias educativas em familias cuja prole possui elevado rendimento escolar. A investigacdo
utilizou questionarios e entrevistas com pais e estudantes de um colégio particular da cidade de
Blumenau - SC. As analises revelam, dentre outros indicativos, o intenso acompanhamento
materno; a leitura e a escrita incentivadas desde a infancia; a disciplina nos estudos em casa; o
incentivo familiar para se obter excelentes notas e o alto investimento na educacgao escolar dos
filhos. Um dos propésitos deste artigo é oferecer alguns subsidios para o debate sobre os valores
agregados nessas familias, bem como explicitar os mecanismos por elas mobilizados para atingir
o rendimento escolar elevado.
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ABSTRACT

The present article approaches the results of a research in which the goal is to understand and to
identify some educational strategies in families with children who have high school grades and better
score. This investigation has used questionnaires and interviews with parents and students of a
private school in Blumenau, Santa Catarina. The analyses have showed the intense motherly
following, the readings and writings since the childhood, the discipline in the studies at home, the
family encouragement to get high grades and the high investment in children’s education. One of
the purposes of this article is to offer some subsidies to keep a debate on the values attached to these
families as well as to explain the way children from these families got high school grades and better
score.
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INTRODUGAO

Analisar, questionar e justificar os pontos-
chave de alunos com déficit de aprendizagem,
indisciplinados, repetentes e com fracasso
escolar sdo objetos recorrentes de estudos no
campo educacional. O foco umtanto pessimista
de professores e das produgbes académicas
sobre as “coisas negativas” da escola, despertou
0 interesse em observar os que acabam
“esquecidos” pela escola e pelo mundo
académico, ou seja, os estudantes com
rendimento escolarelevado.

Embora, muito possivelmente, ndotenha
sido investigada, a experiéncia sugere que
estudantes com bom ou excelente rendimento
escolar, assim como os que sao considerados
modelos de comportamento, raramente séo
objetos de conversas entre os professores. Outro
indicio dadespreocupagéo com os “bons” alunos
pode ser identificado na prioridade dada para a
chamada dos pais a escola: quando chamados,
dificilmente sdo os primeiros.

Semdesmerecertais estudos, atematica
dessa pesquisa contempla, portanto, uma area
naeducacgao que se pode dizer pouco explorada
pelos estudos e pesquisas realizados em livros,
sites eletrdnicos e revistas especializadas.
Compreender o elevado rendimento escolar de
um grupo de estudantes é o objetivo central
desse artigo.

Para encontrar um grupo com o perfil
procurado (conforme sera explicitado nodecorrer
do texto), o local escolhido para a realizagédo
desta investigagado foi o Colégio Bom Jesus
Santo Antonio (CBJSA?). Os motivos para a
escolha dessa Instituicdo particular de ensino
podem ser assim sintetizados:

1° Os métodos e os critérios avaliativos
utilizados no CBJSA imp6éem a necessidade da
dedicacdo, quase exclusiva, extraclasse para
que se possa figurar entre os “primeiros do
ranking escolar”. A dificuldade de passar pela

z Sigla criada pelo pesquisador.
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“porta estreita” das notas elevadas indicaria,
provavelmente, um grupo de estudantes com
rendimento escolar elevado, mesmo que fosse
freqlientar outrainstituicao escolar brasileira.

2° Localizada no centro de Blumenau
(SC), é reconhecida como tradicional na cidade
e valorizada pela sua longevidade existencial
(130 anos), rigor disciplinar e elevado indice de
aprovagao em vestibulares para universidades
publicas.

3° Uma investigacdo desse porte
necessita o manuseio de informacdes
documentais dos estudantes e familiares
(historicos, boletins, endereco dos pais, ficharios
de usointernodainstituicdo, nimero de telefone
etc.). Conheceras estruturas do Colégio permite
oir e virsem precisar de uma pessoa da escola
para orientar, indicar, dar atencao especial —
especialmente, para conversar com 0s
estudantes, marcarcom eles uma entrevista etc.
Desempenhar o trabalho docente na Instituigao
facilita esses quesitos.

Depois de definido o campo inicial de
pesquisa, houve a necessidade de selecionaro
grupo a ser investigado. Como fazé-lo? Na
sequéncia, sao apresentados os critérios,
agentes e os caminhos percorridos pararealizar
apesquisa.

Critérios para a selegdo dos agentes

E importante salientar o controle
metodolégico relacionado a expresséao
rendimento escolarelevado, bem como considerar
o seu carater relativo. Um estudante de origem
popular,com notas altas em uma escola publica
de periferia, pode apresentar rendimento
insuficiente em outro contexto escolar. Como,
também, um estudante proveniente de uma
escola particular com média geral igual a sete,
pode obter excelentes notas em outro meio
escolar. Todavia isso ndo implica que a nogéo
nao seja valida para os propdsitos desta pesquisa,
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pois o rendimento escolar pode serinseridonum
quadro de referéncia relativo ao montante dos
investimentos realizados e a rentabilidade do
trabalho escolarrealizado pelafamilia. Raciocinio
semelhante vale para as distintas fragdes das
camadas médias. E, dessaforma, que se afirma
que a camada média intelectualizada (pais
professores universitarios, porexemplo) concebe
0 éxito de forma diferente da camada média de
negocios (pais comerciantes).

O que valeressaltar, nessa pesquisa, € 0
dado significativo de que poucas pessoas
conseguem atingirorendimento escolarelevado
no Colégio em questao. Isso, especialmente no
Ensino Médio (E.M.), ao se considerarem os
métodos avaliativos elaborados e controlados,
na maioria das vezes, por profissionais que nao
lecionam as disciplinas na turma avaliada. E
claro que ndo significa seresse o motivo gerador
de dificil acesso as notas altas. E justamente a
satisfagdo de todo um conjunto de exigéncias,
cobrangas, conteudos, provas, que faz deste
grupo, bastante seleto, um caso exemplar de
analise. Supostamente, pode-se afirmar, pelos
resultados obtidos nessa instituicdo, que esses
estudantes dificilmente decairiam norendimento
em outro contexto escolar.

Para este pesquisador e professor, um
dos desafios foi definir o que devia serlevadoem
conta para afirmar que esse ou aquele estudante
possuia ou nao rendimento escolar elevado.
Sabe-se que, geralmente, paradesenvolveruma
pesquisa, haanecessidade de estabeleceralguns
termos. Assim, nesta pesquisa, a expressao
“rendimento escolarelevado” designaoestudante
que cumpra os seguintes critérios:

1) Possuir média global maior ou igual a
9,0 no primeiro e no segundo anodo E.M. Nesta
pesquisa, Média Global € a média das médias
anuais de todas as disciplinas cursadas no ano
letivo.

2) Aprovagéaofinal emtodas as disciplinas
na trajetéria escolar, isto é, nunca ter sido
reprovado.

3) Ter estudado os dois anos do E.M. no
CBJSA. Isso para tentar compor um grupo

homogéneo e ndo correr o risco de comparar
resultados de estudantes que obtiveram
determinadas notas em escolas diferentes
(consideradas mais faceis ou dificeis).

Noanode 2006, no CBJSA, 96 estudantes
concluiram o segundo ano do E.M. Do numero
total, 58 (60,41%) sédo rapazes e 38 mocgas
(39,58%). Para a selegao daquele rendimento
escolar elevado foi importante consultar uma
listagem com o ranking desses alunos elaborado
pelo CBJSA. Esse ranking, produzido para fins
de premiar os estudantes com maiores médias
anuais, era elaborado a partirdamédia aritmética
simples das seguintes disciplinas: Lingua
Portuguesalliteratura, Geografia, Historia,
Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Produgao
de Texto. Este procedimento deixava de fora
quatro disciplinas — Inglés, Educacgao Fisica,
Filosofia/Sociologia e Ensino Religioso.

Perante a realidade acima, optou-se por
fazerum novo ranking e incluirtodas as disciplinas
ofertadas nos primeiros e segundos anos. Isso
se justifica pela valorizagdo equanime das
disciplinas e avaliagbes de todos os professores;
que este pesquisador estende as disciplinas
antes excluidas.

De posse dos boletins, foram somadas as
médias de todas as disciplinas dos quatro
bimestres e se criou uma lista. De todos os
estudantes (96) do segundo ano, foram nove
(9,37%) os que ficaram dentro do critério de nota.
Umabuscanadocumentacaoindividual averiguou
apresencadetodoselesnoprimeiroanodo E.M
na mesma instituicao de ensino.

O grupo ainda n&o estava fechado - pois
faltava a média final obtida em 2005 —, quando
ainda estava no primeiro ano do E.M. Esse
critério foi estipulado para evitar a presenca de
alguém que tivesse obtido notas altas somente
no segundo ano do E.M. Da selec¢éo inicial
(nove), seis estudantes também atingiram a
média global igual ou acima de 9,0 e foram os
selecionados como agentes da pesquisa. Trés
deles ndo atingiram o mesmo patamar no primeiro
ano e foram excluidos. Essa exclusdo nédo
significa que ndo possuissem bom rendimento
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escolar. Na verdade, reconhece-se o carater
arbitrario do critério, mas este serviu como um
parametro da pesquisa para cercar um grupo e
dele extrair as informagdes necessarias.

De posse dessasinformacdes, verificou-
se o numero reduzido de estudantes
possuidores de notas elevadas em dois anos
sequenciais de estudos (6,25%), bem como o
numero expressivo de alunas no grupo
selecionado: dos seis agentes da amostra,
cinco sao mulheres. Do ponto de vista
proporcional, esse dado torna-se ainda mais
significativo, se considerarmos que dos 96
alunos, apenas 38 eram meninas.

Tabela 1. Média global dos estudantes.
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O fato dos seis estudantes continuarem
no CBJSA em 2007 facilitou o contato e evitou
possiveis contratempos. De cada estudante
selecionado, depois de analisado o histérico
escolar, foi elaborada uma tabela com a média
global obtida por ele em cada série. Nos anos de
1998/99 no CBJSA, o rendimento escolar era
avaliado com conceitos em cada disciplina (O —
6timo; B — Bom; R — regular; | — Insuficiente).
Esses conceitos sdo expostos na tabela nas
estudantes Francieli, Talita e Luiza que
freqUentaramtodaatrajetoria escolarno CBJSA.
Os nomes utilizados para os estudantes séo
ficticios e apresencadeles nas Tabelas e Quadros
nao seguem uma ordem de médias escolares.

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Alunos 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
12 Série | 2? Série 32 Série |42 Série | 5 Série | 67 Série | 7* Série | 8% Série | 1° Ano | 2° Ano
Francieli| 9.83 0-8 0°-8B-1 9.72 9.63 9.07 9.14 9.40 9.68 9.66
Janaina | 9.25 Av. Descritiva* 9.67 9.68 9.77 9.45 9.54 9.65 9.65
Rosana®| 9.42 8.95 8.72 9.55 9.42 9.30 9.28 9.19 9.23 9.49
Talita 9.55 0-7B-1 0-3B-6 9.28 9.33 9.17 9.14 9.01 9.16 9.10
Luiza 9.35 0-8 0-7B-2 9.33 9.30 8.97 9.22 9.14 9.07 9.02
Felipe® 9.53 9.44 9.33 9.46 9.30 8.73 8.91 8.87 9.22 9.16

Fonte: Histéricos escolares.

Comogruposelecionadodentrodos critérios
estipulados poresta pesquisa, o proximo passo foi
encontrarelementos que permitissem explicagbes
para o rendimento escolar elevado. Paratanto, a
maioriadosdados veiode entrevistas/ questionarios
realizados comos estudantes e os seus pais entre
os meses de novembro (2006) a julho (2007).

Ousode entrevistas semi-estruturadas e
de questionarios privilegiou a obtengao de dados
em profundidade sobre a trajetdria escolar de
cada estudante. Com base na investigagao de
Nadir Zago (2000), a aplicagéo de questionarios
e entrevistas contemplou quatro temas basicos:

1) dados sociais das familias: estrutura familiar,
insergdo no mercado do trabalho, entre outros;
2) situagao escolar dos filhos; 3) significado e
praticas familiares de escolarizagao; 4) relagcao
escola-familia.

Antes, durante e depois das entrevistas,
teve-se sempre em mente o alerta feito por Zaia
Brand&o (2003, p. 181) paraque o entrevistador
tenha a atitude de se colocar intensamente a
escutadoque é dito, refletiraforma e o contetdo
da fala do entrevistado, os encadeamentos, as
indecisoes, as contradigdes, as expressdes e
os gestos.

° Em 1998 e 1999 no CBJSA, o rendimento escolar era avaliado com conceitos em cada disciplina no final do ano (O — 6timo;
B — Bom; R —regular; | — Insuficiente). Na segunda série do E.F existiam oito disciplinas e nove na terceira série. Francieli,

. Talita e Luiza estudavam no CBJSA.

s Frequientou uma Escola Municipal até a sétima série. Nos anos de 1998 e 1999, a avaliagéo foi descritiva.

Até a 8?2 série, estudou em outras instituicdes particulares.

Estudou em outro colégio particular até a 42 série.
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Asinformacdes colhidas nas entrevistase
questionarios possibilitaram encontrar varios
indicativos que auxiliaram na compreensao da
trajetdria escolar dos seis estudantes. Antes de
apresenta-los, serdo destacadas algumas
caracteristicas gerais que informam dados
pertinentes para compreender os resultados
escolares desses estudantes.

Breve caracterizacao das familias

Os seis estudantes pesquisados
pertencem ao tipo de familia nuclear — pai, mae
efilhos. Essa configuragéo tradicional - embora
seja dificil quantificar em quanto isso pode
beneficiar/prejudicar o rendimento escolar -,
apresenta-se como um ponto positivo ao grupo,
especialmente, poraparentaruma solidez familiar
e um acompanhamento mais rigoroso, longe das
brigas pela guarda do filho e dos dramas da
separagao vividos por muitos casais.
Aparentemente, ha um distanciamento nessas
familias de situagdes extremamente adversas
que poderiam ter prejudicado o percurso escolar
de sua prole.

O impacto das novas configuragdes
familiares sobre a escolarizagdo dos
filhos, segundo depoimentos de
professores, leva ao frequente

Quadro 1. Caracteristicas das familias.
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esquecimento de livros ou cadernos
“na casa do pai” quando de visita
ocasional, com repercussdes sobre o
desempenho do aluno na sala de aula.
Como fato que se generaliza, esse dado
vem sugerir novas formas de
acompanhamento da vida escolar dos
filhos, diversas daquelas realizadas
por familias nucleares, constituidas por
pai, mae e filhos (LELIS, 2005, p. 145).

As familias investigadas possuem
reduzido numero de filhos — trés com filho
unico e trés com dois filhos. Pode-se afirmar
que essetipo de constelagao familiar possibilita
uma maior canalizacdo dos recursos
financeiros para os investimentos na
escolarizacdo dos filhos, bem como para o
acesso a outros bens culturais.

O numero limitado de filhos revela, ainda,
uma estratégia de reproducao, caracterizadapela
restricdo dafecundidade. O objetivo, nem sempre
posto conscientemente, € limitar a familia a um
numero pequenodefilhos, ou aofilho tnico,noqual
se concentramtodos os esforgos e esperangas. O
pequeno-burgués naofazmaisdoque sedobrarao
sistema de exigéncias que estdimplicadoem sua
ambicao: “naimpossibilidade deaumentararenda,
precisa reduzir despesa, isto €, o numero de
consumidores” (BOURDIEU, 1998, p.107).

Idade dos Tutores

Constelagao RendaFamiliar

Estudante Pais Tutores Pai (P) Me (M) ) Familiar - (em' §alérios
integrantes minimos)’
Francieli Casados Pais P-50 4 Entre 5e 10
M- 48
Janaina Casados Pais P-48 3 11
M- 44
Rosana Casados Pais P-53 3 14
M- 56
Talita Casados Pais P-56 4 10
M- 47
Luiza Casados Pais P-46 4 Nao informada.
M- 43
Felipe Casados Pais P-47 3 12
M- 45

Fonte: Informagdes obtidas no questionario realizado com os pais em margo de 2006.

" O valor usado como referéncia foi o de R$ 350,00 — em margo/ abril de 2006.
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Ao relacionar a faixa salarial de cinco®
familias com os seus valores, talvez ndo seja
precipitado falar que foram ou sdo pais do prazer
edopresente adiados. Isto é, porenquantoavida
passa, e mais tarde, “quando houver tempo”;
“quando as criangas se formarem”; “quando os
netos nascerem?”; ai sim, “usufruiremos a vida”.
Tais indicativos lembram as afirmacbes de
Bourdieu quantoao pequeno-burgués ascendente
da Franga no século XX. O autorrealga as auto-
restricbes do pequenoburgués comoum serque
vive de umaforma austera e asua prépriaforma
corporal, na qual se exprime toda a sua relagéo
objetiva com o mundo social, € a de um homem
que deve fazer-se pequeno para passar pela
porta estreita que da acesso a burguesia
(BOURDIEU, 1999, p. 100-110).

ORENDIMENTO ESCOLARELEVADOE OS
INVARIANTES FAMILIARES

Dentre os tedricos que estudaram as
relagdes entre familia e escola, as idéias e
conceitos do socidlogo Pierre Bourdieu auxiliam
acompreender alguns dados desta pesquisa. As
suas analises situam afamiliacomoumaunidade
de reprodugao social e como tal, ela possui o
papel de manter a ordem social.

Dentro do sistema de estratégias de
reproducao, estdo as estratégias educativas que
“visam primordialmente produziragentes sociais
capazes e dignos de receberem a heranga do
grupo, isto &, de serem herdados pelo grupo”
(BOURDIEU, 1998, 116). Uma das formas das
estratégias educativas s&o as estratégias
escolares ou de investimento escolar da familia
que consistem em acdes mobilizadas pelos
agentes, envolvidos natrajetéria escolarde cada
um dos estudantes. Nesse caso, as estratégias
escolares se “referemaoinvestimento feito pelos
pais para encaminhar os filhos para escolas e
cursos adequados a manutencao e ampliagdoda
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posigao social dafamilia”(ROMANELLI, 20033,
p.105).

Portanto € por meio de um conjunto de
estratégias, entre as quais as educativas, como
estratégias de investimento cultural, que afamilia
visa reproduzir-se biologicamente e, sobretudo,
socialmente, isto é, reproduzir as propriedades
que lhe permitem conservar a sua posi¢ao, ou
seja, a sua situagdo no universo social
(BOURDIEU, 2004).

Falar em estratégias educacionais nao
significa dizer que os pais sejam calculadores
racionais. As condutas podem ser orientadas
sem serem conscientemente dirigidas a
determinadosfins. Neste estudo, anogao adotada
de estratégia ndo diz respeito a uma agéo
inconsciente e nem fruto de célculo racional,

Ela é produto do senso pratico como
sentido do jogo, de um jogo social
particular, historicamente definido, que
se adquire desde a infancia, participando
das atividades sociais|[...]. O bom jogador,
que é de algum modo o jogo feito homem,
faz a todo instante o que deve ser feito, o
que ojogodemanda e exige. (BOURDIEU,
2004, p. 81).

Na busca por compreender as praticas
que permitiram a esse grupo de estudantes
obterem resultados escolares elevados, os dados
sugeremumadiversidade de contribuigbes. Nas
analises das entrevistas realizadas com os pais
e estudantes, foram detectados alguns
mecanismos/estratégias que podem ter
influenciado no rendimento escolardaprole.

Destarte, ndohaumaresposta prontaque
permita atribuir maior ou menor importancia a
qualquer elemento de forma isolada. E possivel
observar e ressaltar alguns invariantes, isto &,
habitos comuns as familias estudadas que se
mostraram decisivos na trajetéria escolar dos
estudantes. Deve-se destacar, no entanto, que

8 I = . . - .
Uma familia optou por nao informar os valores recebidos mensalmente. Mas, ao analisar a composigao de outros capitais,
foi possivel supor um teto salarial elevado se comparado com as outras cinco familias. “Prefiro ndo revelar os dados salariais.
Chegamos a um bom patamar, prefiro ndo falar em valores” (Mae da Luiza).
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tais praticas exercem influéncias desiguais em
cadagrupo familiar, resultado da menor ou maior
mobilizac&o dos agentes e da herancga cultural
familiar que distanciam ou aproximam os mundos
escolar e familiar.

De modo global, abaixo séo destacados
seisindicativos que auxiliam nacompreensédo do
rendimento escolarelevado escolar:

1° - A presencga de longa trajetoria
escolar em pelo menos um dos
familiares: a instrugdo formal dos pais
estabelece no nucleo familiar um conjunto
dereferéncias culturais que servemde base
I6gica para a aprendizagem dos filhos.

Quadro 2. Escolaridade dos pais.

Os estudantes, em sua maioria, sdofilhos
de pais com uma longa trajetdria escolar: cinco
maes possuem o Ensino Superior completo
(duas delas com especializagéo) e umao Ensino
Médio. A escolaridade dos pais: trés com Ensino
Médio e trés com Ensino Superior completo (um
deles com especializagao). Esses dados
reforcam a constatagao de que “ainstrugdo dos
pais € um dos fatores que mais se relacionacom
o desempenho escolar dos estudantes e, no
caso da repeténcia, quanto maior a instrugao,
menor & o risco de ocorréncia desse fenébmeno”
(ALVES et al., 2007, p. 176).

ESTUDANTE PAI MAE
Francieli Ensino Médio Ensino Superior
Janaina Ensino Superior Ensino Médio
Rosana Superior incompleto Ensino Superior

Talita Superior incompleto Ensino Superior
Luiza Especializagao Especializagéo
Felipe Especializagédo Especializagédo

Fonte: Informagdes obtidas no questionario e entrevistas com os pais.

2° - A existéncia, no ambiente domés-
tico, de uma cultura de exortacoes e
admoestagdes voltadas ao éxito
escolar: estaenraizadanessasfamiliasa
idéia de que os estudos sdo essenciais
para um futuro promissor, e, para tanto,
atitudes com relagdo a escola sao
permeadas pela valorizagdo do que é
ensinado naquele ambiente.

Aincorporagao do éxito escolarestaentre
as estratégias de legitimagéo e sucesso social
dessas familias; desse modo, realizam uma
miriade de investimentos pedagdégicos mais ou
menos difusos que terminam por fazer, dos lares,
micro-meios culturais favoraveis ao rendimento
escolar (NOGUEIRA et al., 2003). A escola é
legitimada dentro desses lares: a importancia
dela é exortada como essencial para uma vida
melhor nofuturo.

“Sempre dizia que tinha que estudar ndo
S0 por estudar, mas que tivessem o amor pelos
estudos, que é bom e que é pelo bem deles. E
quando eles falavam que nao gostavam de uma
matéria, eu dizia que eles s6é hdo gostavam por
néo entenderem e que quando entendessem
iriam adorar”(Mae da Francieli).

“Eununcadisse para elaquetemquetirar
dez, mas, sabia que ela iria bem, pois eu
estudavamuitas vezes comela e ja sabia que ela
sabia. Eu sempre dizia: caprichem e durante a
semana néo exijo que fagam os trabalhos
domeésticos” (Mae da Talita).

“Algumas vezes o Felipe fica chateado
quando falamos que pagamos tanto [...] pelo
colégio. [...]. E ele ndo entende que a gente quer
dizer para dar mais valor ao colégio e ndo que
queremos tirar de la” (Mae do Felipe).
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Uma praticainesperada (ao pesquisador)
foi diagnosticada em trés familias: freqien-
temente, em duas das seis familias, ocorre a
recompensafinanceiradireta por notaalcancada.
Em um outro caso, houve a manifestacdo do
estudante de que no E.F. ele era premiado pelo
pai com dez reais por cada nota dez.

“Na antiga escola da Janaina, a professora
de Matematica delafalou que em 15anos que ela
dava aula de Matematica a Janaina foi a primeira
a receber a nota dez. Entdo meu esposo disse:
vamos recompensarela—acadadez que elatirar
vamosdarR$10,00praela. Isso comegou quando
ela estava na sexta série. Isso também serviu
como um estimulo pra ela[...]. E hoje, como ela
ficou em segundo lugar e ndo precisa pagar a
mensalidade, meu esposo da o valor da
mensalidade em dinheiro pra ela. Acho que é
merecido [...]” (Mae da Janaina).

“Nunca gostamos de ficar dando mesada
para os filhos. Entdo eu fazia o seguinte:
conforme a nota que eles tirassem, ganhariam
umvalorem dinheiro meu!!! A Francielime dava
uma despesa [risos]. Isso toda a vida e ela
cobrava. [...] Isso ocorre desde quando ela
estava nas primeiras séries. Fazia isso para
incentiva-la [...], quase sempre ficavamos
devendo pra ela.[risos]’(Mae da Francieli).

3°- Disciplina econdmica e alto
investimento naeducagéao escolardos
filhos: essas familias depositam na
chancela escolaras maiores esperancgas
de manutencao da posi¢gao ocupada ou
mesmo de ascensao social e investem
fortemente no sistema de ensino.

Ao relacionar a faixa salarial, mesmo em
circunstancias dificeis, os familiares citaram a
renuncia de “regalias” para manter o filho na
melhor escola por eles considerada comotal. De
modo geral, nas familias encontram-se situacdes
favoraveis para os estudos, ndofaltando recursos
materiais necessarios a atividade escolar. Os
pais depositam esperangas de que aproletenha
capacidade para manter ou melhorar as
condig¢des simbolicas e materiais. A continuidade
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dos estudos corrobora o desejo de querer ver,
nos seus filhos, pessoas realizadas
profissionalmente.

Essasfamilias investem duradouramente
no trabalho pedagdégico de acompanhamento e
exortagao frente as grandes expectativas
relativamente a posigdo que ambicionam ocupar
na estrutura das fungdes sociais. Nos termos de
Pierre Bourdieu (1999), as familias apresentaram
o dado da disposicao ascética, isto &, se fosse
necessario, abrir-se-ia mao de outras
necessidades para manter os filhos na escola:

“Como ndo somos ricos, hdo vou deixar
umafortunaemdodlaresou seila, eu aprendique
se eudeixarconhecimento nuncaninguém podera
tirardela. [...] Era caro parapagar [a escola], mas
a gente sabe que quando tem algo importante
néo faz prestagbes de outras coisas” (Mae da
Talita).

“Umtempofoi dificilmanté-loaqui [CBJSA]
financeiramente. Mas, fizemos alguns sacrificios
e falamos que tira-lo daqui nem pensar—isso s6
la pela sexta série”(Mae do Felipe).

4° - Filhos criados em um ambiente
onde a leitura e a escrita sdo privilegiadas e
incentivadas: os livros ocupam umlugar especial
navidadaprole.

As atividades de leitura e de escrita estdo
presentes nas familias investigadas desde a
infancia dos filhos. Foi possivel registrar varias
experiéncias de contato precoce com o material
escrito por intermédio de pais, maes e irmaos.
Eles cresceram em um meio marcado por, pelo
menos, um familiar que utilizava a leitura e a
escrita, valorizava essas praticas e asincentivava
como forma de entretenimento, aprendizagem,
troca de experiéncias e fonte de informacgao.

Assim, essa crianga, hoje adolescente,
pdde construirum “tesouro cultural” muito antes
de entrar no mundo escolar e de fazer frente as
suas exigéncias. O modo de se relacionar com
aleitura e a escrita auxilia na construgéo de pré-
disposigdes ou de resisténcia a essas praticas
que podemrefletir-se portodo o percurso escolar.

Bernard Lahire (1997)destacaquealeitura
em voz alta de narrativas escritas, combinada
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comadiscussadodessas narrativas comacrianga,
esta em correlacdo extrema com 0 sucesso
escolar em leitura. Para ele, quando a crianga
conhece, ainda que oralmente, historias escritas
lidas por seus pais, ela capitaliza — na relagao
afetiva com seus pais — estruturas textuais que
poderareinvistirem suas leituras ou nos atos de
produgéo escrita. Desse modo, olivro, os textos
easrevistas, paraacrianga, constituem-se parte
dasferramentas cotidianas pelas quais recebe o
afeto de seus pais. Para ela, livro e afeto sédo
elementos que estédo associados.

E possivel afirmar que os objetos deleitura
nao permanecem em estado de letra morta
(LAHIRE, 1997) nessas familias, sao feitos vida
pelos tutores, em especial pela mae.

“Nojardim elatrazialivrinho paracasaea
gente sentava com ela e lia as historinhas, isso
todos os dias. Com seis anos ela ja lia” (Mae da
Janaina).

“Desde pequenos ganharam bastantes
revistas, gibis. De presente davamos revistinhas,
tudo o que era educativo agente dava. Teve uma
época que eles anotavam quantos livros eles
liam por semestre, [...] ela tinha listas de livros
que tinha lido. Uns compravamos outros ela
pegava na biblioteca” (Mae da Francieli).

“[...] N6s temos o habito da leitura e
sempre lia uma histéria pordia da Disney que era
um almanaque diario. O meu marido sempre
presenteia com livro”(Luiza).

“Tudo que era de figurinha e revistinha a
gente comprava pra ela ler — por exemplo das
Chiquititas”(Mae da Rosana).

“[...] L& em casa acordamos de manha e
na hora do café ja folhamos o jornal, cada um
pega um pedacgo do jornal e Ié. Isso todos os
dias, pois o (marido) traz a noite do trabalho. Eu
sempre tive a mania de ler, nos conhecemos
nisso, sempre incentivamos a leitura” (Mae da
Talita).

5° - A presencga e o acompanhamento
maternos foram intensos na vida
escolar de cada estudante: as maes
reconhecem que as suas atitudes sao

mais centradas nas preocupagodes
escolares do que o pai.

Estudos sobre arelagéo entre pais e filhos
tém mostrado arelevancia da mée nos cuidados
comaprole e comsuasocializagdo (ROMANELLI,
2003; SCHWARTZMAN, 1992; LAHIRE, 1997).
Nos depoimentos, essa participagao ficou
explicita. As maes destacam-se por um
acompanhamento pessoal, efetivo e constante
na vida escolar dos filhos. Em todos os
depoimentos, foi possivel identificar as
preocupacgoes, intervengdes, chamadas de
atengéo e as indagagodes sobre aquilo que rege
a vida do filho no campo escolar.

“I...] E sempre eu que vou a escola
conversar, mas séo poucas vezes. O [marido]
cuida da parte financeira e eu daoutra parte. [...]
as coisas da escola sdo comigo e o pai nem fica
sabendo. [...].Elas comegam a estudaras 15:00
e fico de olho, pecgo se tem tarefa pra fazer, se
temprova”(Mae da Talita).

“l...] Sempre sou eu que venho nas reuniées
da escola. [...]” (Mae da Luiza).

“l...] Se fosse preciso pedir para estudar
eramais eu, o pai é da paz. [...] Desde pequena
eu a ensinei a mexer no computador. Depois
coloquei a regra de que jogo no computadorera
s6 nos finais de semana, férias na praia — e
feriados. [...] Quando chegavam da aula eles
[filhos] almogavam, eu dizia para tirarem uma
soneca e depois fazer as tarefas” (Mae da
Francieli)

“[...] Eu acompanho mais meu filho para
estudar do que o meu marido” (Mae do Felipe).

“[...] Eu cobrava mais ela pra estudar do
que o marido” (Mae da Janaina).

Um fato interessante destaca-se
diretamente em quatro ambientes familiares: a
atitude da m&e em reorganizar os seus horarios
profissionais para se dedicar/cuidar do filhocom
maior afinco, durante umlongo periododatrajetéria
escolar.

“Eu sai da[empresa]onde trabalhava fixo
pra fazer os trabalhos em casa e ficar mais
tempo com ela, para curtir mais, pra dar apoio
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nessa ultima fase dela [Ensino Médio], pra ficar
perto”(Mae da Francieli).

“Quando fechou essa transportadora a
Janainatinha oito anos, entdo achamos porbem
que eu ficasse em casa para acompanhar ela
nos estudos e ela estava numa fase que queria
fazer balé, xadrez, computacdo. Mas, o ano
passado, como a Janaina cresceu, ficou mais
independente [...] e ndo precisava mais ficar
levando para varios lugares eu comecei a ficar
meio sozinha e estressada em casa. Entdo eu
volteiem 2006 a procurar um trabalho e consegui.
Isso foi um remédio” (Mae da Janaina).

“Minha dedicagao, a cumplicidade entre a
gente, e sempre deixei um tempo para
acompanha-la e ajuda-la — nunca trabalhei 40
horas. O maximo que peguei foram 30 horas”.
(Mae da Talita).

“[...] Enquanto os dois filhos estudaram
aqui [CBJSA] eu sempre trabalhei seis horas e
podia acompanhar os dois” (Mae da Luiza).

Dentrodo contexto acima, a probabilidade
de ofilho afirmar que o pai teriaacompanhado a
suatrajetoriaescolar mais do que a prépriaamae
seria algo remoto—como se confirmou na pratica
com a entrevista de cinco estudantes:

“Ela [amae] sempre foi a responsavel por
essa parte, por cobrar tarefas no inicio e depois
por ver provas e notas. [...] Ela que sempre
cuidou mais do assunto notas” (Francieli).

“Aminha mée, porexemplo, era elaquem
lia a matéria da prova comigo, foi ela que me
ensinou as tabuadas, ou seja, nesse aspecto foi
ela quem me auxiliou mais. Mas ela me ajudou
mais porque o meu pai sempre estava fora,
trabalhando, e ndo davatempo de ele me ajudar.
[...] Os dois cobram, mas cada um do seu jeito.
Por exemplo, O meu pai fala: ‘Talita tem coisa
pra estudar?’ Mas quem fica em cima pra ver se
estudo é a minha mae. Quando eu era menor e
eu estava na quarta série comegou o Bom Jesus
aqui - até entdo a gente nunca tinha prova - a
minha mée sentava comigo, estudava comigo,
lia comigo. [...] Minha mde acompanha meu
estudo e assegura que eu tire notas boas e meu

R.J. MEZZOMO

pai vé o progresso desse estudo. Assim um
complementa o outro”(Talita).

“Minha mae acompanhava mais, porque
elaterminou duas faculdades”(Rosana).

“Minha mée ajudou mais. Porque foi ela
que sempre foi nas reunibes com o0s regentes,
pois meu pai ndo podia por causa do trabalho e
tal, elatambém foi a que, querendo ou ndo, mais
‘cobrou’ e me incentivou. Meu pai cobrava mais
as notas altas. Ele sempre dizia ‘ah, aqui vocé
podia ir melhor e tal’ essas coisas. Esse tipo de
coisaminhaméae ndofazia, eramais ele”(Luiza).

“Escolheria minha m&e. Porém né&o creio
que o maior empenho manifestado por ela seja
decorrente de um possivel desinteresse do meu
pai. Os dois sempre se preocuparam com a
minha situagdo escolar, mas acredito que a
responsabilidade de margear meus estudosficou
para ela por uma divisdo de tarefas e
principalmente poruma maioraptiddo e afinidade
comigo. Exemplos do empenho dela séo as
noites em que me ajudava nas tarefas escolares
apos o trabalho, os livros que lia comigo no
periodo em que eu estava me alfabetizando, as
inumeras vezes em que pacientemente me
tomava a tabuada e matéria das provas do dia
sequinte, afreqliéncia as reuniées escolarese a
busca por escolas com bom método de ensino
[...]” (Francieli).

E necessario salientar que a auséncia
fisica ndo impede a sua presenga no universo
simbdlico (ZAGO, 2000). Em dois casos, por
exemplo, ainiciativade premiar financeiramente
o filho pelas notas altas foi paterna. O papel
desempenhado por eles centra-se no levar e
buscar o filho a escola, esperar o boletim, fazer
consideragdes e cobrangas —especialmente por
notas. E como se esperasse o resultado do
processo bimestral comandado pela mae e
sinalizasse positiva ou negativamente.

6° - O arbitrario da inculcacgao
pedagdégicadaescolae asuavioléncia
simboélica implicita sdo congruentes
com as disposi¢cdes culturais das
familias investigadas. Os valores sécio-
cognitivos, desenvolvidos no ambiente

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 25, p. 161-172, novembro 2008



HERANCA CULTURAL E TRABALHO PEDAGOGICO FAMILIAR:... 171

doméstico e que orientam as atitudes
relativamente a escola, péem essas
criangas em sintonia comaldgica escolar.

Osucessoadvémda colimagdode esforgos
familiares para apreender de forma exitosa os
conteudosinculcados naescola. Essacolimacgao
de esforcos é decorrente da proximidade entre os
valores sdcio-cognitivos da familia e os valores
apreciados nos ambientes escolares. Os
estudantes apresentam rendimento escolar
elevado em fungdo de uma configuragao de
fatores propriamente culturais, entre eles, podem
sermencionados os valores sécio-cognitivos que
predispbéem ao sucesso escolare aoincremento
das ambigdes sociais (PEREIRA; ANDRADE,
2006).

Haumarelagdo deigualdade comacultura
escolar: dialogo aberto dafamiliacom professores
eadirecaodaescola;orientacdo aos estudantes
para respeitar a autoridade dos professores e
para nio irem para casa com duvidas sobre as
matérias.

As légicas socializadoras dos pais
aproximam-se as logicas escolares. As
semelhangas entre os dois conjuntos de l6gicas
socializadoras sao verificadas em varias
dimensdes, conforme explicitado pelo
pesquisador Daniel Thin (2006) em fragdes da
classe média. Similarmente ao modo escolar, os
pais ao longo da trajetdria escolar dos filhos
separavam o tempo de aprendizagens e tempo
de praticas; os pais construiam momentos
especificos de agao educativa com seus filhos;
transformavam momentos de jogo em momentos
educativos; as praticas de linguagem e arelagédo
com a escrita e a leitura eram incentivadas.

A relacdo com a escola é de igualdade,
isto &, os pais tém um relativo dominio dos
conhecimentos e das formas de aprendizagem
escolar,bem comonéohaum abismo no que diz
respeito aos valores inculcados pelas duas
instituicbes. As logicas socializadoras desses
pais enraizam-se e perpetuam-se por meio da
socializagao familiar, das condig¢des sociais de
existéncia que se aproximam das légicas
escolares e da propria escolarizagéo dos pais,

que esta na base da sua relagao com a escola,
mas também de suarelacdo comalinguageme
com a cultura escolar.

“[...] eu sempre ensinei: nunca saia da
escola comduvida se vocé ndo entendeu, nunca
tenha vergonha de dizer que ndo entendeu e s6
saia dela quandotiverclaras as coisas”(Maeda
Francieli).

Em quatrofamilias, as maes foram ou séo
professoras e em outrafamilia o paifoidurante 15
anosumdos responsaveis pela contabilidade do
CBJSA. “[...] Sempre estavamos ligados com o
papel, com o ensino. Ele [filho] sempre via a
gentecomisso”. (Mae do Felipe). Isto possibilita
inferir que esses pais constituem uma categoria
social comvasto conhecimentodomundoescolar.
Essefatoremete, inevitavelmente, aumareflexao
encontrada em Nogueira (1998, p. 53):

Ballion chama a atengéo para o caso
particular dos pais professores que - convictos do
valor do capital escolar - desenvolvem forte aspi-
ragdo a“bens” escolares superiores; aspiragcoes
seguidas de realizagdes concretas eficazes,
pois que, na condi¢do de agentes da instituicdo
escolar, conhecem bem esse meio, conseguem
comparar com discernimento, rentabilizando
assim as possibilidades de agado que ela oferece
aos usuarios.

Comum cabedal de conhecimento quanto
asregras dojogo escolar, os pais propiciam aos
filhos um trunfo a mais. E como sair na frente do
placarde umjogo sem este ter sequer comecgado,
isso se fosse relacionar com outros estudantes.
Alguns professores parecem constituir uma
categoriaque sabe jogar ojogo do mundo escolar
e assim, ciente dessas regras, contribuem para
0 bom rendimento de sua prole.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante afirmar que esses estudantes
em situagcao de sucesso escolar, isto €, com
histdrias escolares que caminhambem, ndo sao
frutos do acaso. O marcoinicial dessas trajetorias
ndo comega no ingresso na educacgéo formal e
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independe somente do chamado empenho
pessoal. Antes de se juntar ao universo escolar,
ocorre um conjunto de situagdes, experiéncias,
especialmente no contexto familiar, que permite
incorporar habitos, disposi¢cdes, costumes,
atitudes, posturas, padroes de comportamento,
valores e formas de proceder.

Emsintese, esses estudantes constroem
maneiras de pensar, sentir, agir e reagir proprios
daquele grupo domésticono qual estaoinseridos,
que, por sua vez, possibilita um conjunto de
conhecimentos adequados as exigéncias
escolares, e muito daquilo que elesinteriorizaram
na coexisténciafamiliar permite-lhes encararas
regras do jogo escolar com maior destreza.

Esta pesquisa, uma vez sistematizada,
pode permitira elaboragdo, na esferado sistema
de ensino, de estratégias de gestao voltadas a
incorporagéo eficaz do trabalho pedagodgico
familiar. De algum modo, apés entender o modo
como os filhos s&o mobilizados paraumatrajetéria
escolarde sucesso, hapossibilidades de que as
praticas educativas sejam estimuladas e
aperfeigoadas no contexto escolar e familiar.
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