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RESUMEN

El trabajo parte de una contextualizacion de las condiciones en que vive la sociedad postmoderna.
Para ello se hace un andlisis de aspectos econémico-sociales y sociolinguisticos, para insertar
en ese contexto la problematica de la ensefianza de lenguas. Se combinan diferentes enfoques
de interpretacion del ambito de lo que Sygmunt Bauman llama modernidad liquida, a partir de
autores como Edgar Morin y Nicolau Sevcenko. Se trabajan conceptos como complejidad,
multiculturalismo, pluriculturalismo, multilinglismo, plurilingiismo, rizoma, etc. La teoria del
rizoma de Deleuze & Guattari sirve de marco para la elaboracién de una concepcién rizomatica
de la clase de lengua, a tono con las circunstancias, los problemas y la realidad que vive el mundo
de hoy.
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RESUMO

O trabalho inicia-se com a contextualizagdo das condigcbes em que vive a sociedade pés-moderna.
Faze-se uma analise dos aspectos econdémico—sociais e socio-lingliisticos para inserir nesse
contexto a problematica do ensino de linguas. Combinam-se diferentes enfoques de interpretagdo
do fenébmeno que Sygmunt Bauman chamou de modernidade liquida, partindo de autores como
Edgar Morin e Nicolau Svcenko. Trabalham-se os conceitos de complexidade, multiculturalismo,
pluriculturalismo, multilingdismo, plurilingiismo, rizoma, etc. A teoria do rizoma de Deleuze &
Guattari serve de marco para elaboragdo de uma concepgéo rizomatica da aula de lingua, de
acordo com as circunstancias, os problemas e as realidades do mundo de hoje.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios hemos tenido una
constante preocupacion por formarnos una
comprension lo mas exacta posible sobre el
mundo actual, sus problemas y condicio-
namientos de todo tipo. Siempre nos ha parecido
de primera importancia que los profesores
tengamos una conciencia clara de la realidad
histérica que vivimos, la cual contextualiza,
enmarcay determina, en buenamedida, nuestra
labor docente. Poreso comenzamos este articulo
haciendo una sistematizacion, agrandesrasgos,
delaconsolidacién del capitalismo a nivel global
a partir de la década de 1970, momento en que
se daparaunoslallamada era de la globalizacion
(SAVCENKO, 2001), paraotros la mundializacién
(tedricos franceses en general) para algunos la
modernidad liquida (BAUMAN, 2001), y para
otros la era de la complejidad y de la
transdisciplinariedad (MORIN, 2001).

Acto seguido insertamos la problematica
de la ensenaza de lenguas en ese contexto,
aprovechando las experiencias y la sintesis de
los mejores resultados investigativos de los
Ultimos diez afos. Esto permite comprenderlos
desafios aque hoy nos enfrentamoslos profesores
de idiomas, urgidos por el multiculturalismo, el
plurilingliismo y la transdisciplinariedad, entre
otras exigencias. Lateoria del rizoma, formulada
porDeleuze e Guattari(1995), permite comprender
quelalengua, laculturay el pensamiento humano
no son exactamente lo que pensabamos hasta
hace apenas dos décadas. Cuando examinamos
el modelo de clase aportado por el enfoque
histoérico-cultural, alaluzde lateoria del rizoma
-sin negarle su riqueza y alcance-,
comprendemos lasinsuficiencias del primero, y
a la vez la necesidad y posibilidad de su
reformulacion y modernizacion.

El propdsito de este articulo, en sintesis,
es ofrecer una visidon de conjunto, de los
problemasy desafiosimpuestos porlaeraglobal
y proponer una nueva concepciondela clase de
lenguas, afin de situar esa entidad esencial del
proceso de ensefianza-aprendizaje a la altura
del contexto de los tiempos actuales.

O.F. AQUINO et al.

DESARROLLO

El contexto: consolidacién del capitalismo
a nivel global

Morin (2000), Bauman (2001), Sevcenko
(2001) coinciden en sefalar que a partir de la
década de 1970, surge una nueva era
caracterizada por un distinto impetu de
transformaciones que se ha dado en llamar
como la globalizacion neoliberal. En 1975 los
circuitos integrados alcanzaron el pico de 12 mil
componentes. A partir de ahi la Revolucién
Microelectrénica adquirié una aceleracion
explosiva. El vértigo de los cambios
desencadenados nos trae la sensacion de que
las etapas histéricas anteriores transcurrieron
en cdmara lenta.

El desarrollo de las innovaciones se da
ahora enritmos multiplicativos, provocandouna
reaccién en cadena. En cortos periodos de
tiempo el grueso del aparato tecnolégico es
sometido a saltos cualitativos en los que “la
ampliacion, lacondensaciény la miniaturizacién
de sus potenciales reconfiguran completamente
el universo de posibilidades y expectativas,
tornandolo cadavez masimprevisible, irresistible
e incomprensible.” (SEVCENKO, 2001, p.17).

Bauman (2001) ha denominado a esta
época como la modernidad liquida en razén del
desarrollode lasredes electronicas y satelitales,
de la proliferacion de las pantallas (de las
computadoras, de la television, de los radares,
de los celulares y de las camaras) que inundan
los espacios publicos y privados y en los que
todos somos celosamente vigilados através de
lasredesylas camaras. Yanoserequieredela
presencia fisica de los vigilantes, como en el
caso del panéptico. Ahora el seguimiento es
virtual y la consecuencia es el deterioro y la
violacién progresiva de la privacidad de las
personas.

Otra caracteristica de la época es el
sindrome de la aceleracion tecnolégica que
elimina la percepcion del tiempo v,
simultaneamente:
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Oscurece las referencias del espacio.
Fue ese el efecto que llevo a los técnicos
a formular el concepto de globalizacién,
implicando que, por ladensa conectividad
de toda la red de comunicaciones e
informaciones envolviendo el conjunto
del planeta, todo se torné una sola cosa.
(SEVCENKO, 2001, p. 20).

Es importante recordar que en los afos
70,enmediodela crisis del petréleo, se tomaron
unaserie de medidas paraacrecentarel mercado
internacional. Los Estados Unidos da América
do Norte abandonaron el patrén-oro como
sustentaciéon del mecanismo de cambio y
provocaron un efecto de liberalizacion de los
controles de cambio que después fue incorporado
porlas demas economias desarrolladas. Estas
medidas generaron nuevos flujos del capital, y
liberaron el control y las restricciones impuestas
por los bancos centrales. Esto trajo consigo
nuevas oportunidades deinversiénen elmercado
mundial, almargen de los limites de las fronteras
nacionales.

Con las medidas de liberalizacién de los
afos 70 las empresas transnacionales
encontraron campo fértil e ideal para su difusion
sistematica por todo el mundo. Los agentes
financieros fueron los mas beneficiados, no solo
porlas medidas de desregulaciony liberalizacién
de los mercados, sino también por las
innovaciones de lamicroelectrénica.

Enconsecuencia, las corporaciones mas
poderosas lograron un poder de accién que se
situaporencimadelos Estados, los parlamentos,
los tribunales y la opinién publica. El Estadoy la
sociedad se han convertido en rehenes de las
grandes transnacionales. Existe consenso
acercade que laprecariedad, lainestabilidad, la
vulnerabilidad son las caracteristicas mas
difundidas de las condiciones de vida
contemporanea. El desempleo se torné un
problema estructural del capitalismo y la
inseguridad es un signo de los tiempos de hoy
(BAUMAN, 2001, grifos nossos).
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Lo anterior trae consigo el aumento de la
marginalidad, la violencia criminal, la reduccion
del espacio publico, la afectacién de la convi-
vencia en un clima de paz y democracia, la
rapida concentraciéndelarenta, el comerciode
drogas, la inestabilidad financiera que torna el
orden mundial cada vez mas volatil. Estos
aspectos son celosamente silenciados. Deleuze
y Guattari (1995)llegan ala conclusiénde que el
capitalismo es siempre, por su propia naturaleza,
neocapitalismo; ylo que es peor, siempre inventa
unacara para el oriente y otra para el occidente,
ademas de manipular ambas caras.

Nuevas teorias, nuevos desafios

Los cambios generados porla Revolucién
Microelectrénica y la globalizaciéon neoliberal
han tenido una importancia decisiva en la
reformulacion del pensamiento filoséfico y
cientifico en general. Estas teorias se presentan
como actuales maneras de interpretacion,
aprehensiény conocimiento de larealidad global
e imponen nuevos desafios, nuevas visiones y
nuevas formas de actuacién en la busqueda de
una mediacién en el proceso de equilibrio-
desequilibrio que vive la sociedad actual. A
continuacion hacemos un esbozode los aspectos
principales de lateoria de la complejidady dela
teoria del rizoma— apoyados en las principales
obras de sus creadores-, y de acuerdo con los
fines del presente trabajo.

La teoria de la complejidad

El tedrico francés Edgar Morin, se ha
percatado como nadie del agotamiento progresivo
delconocimiento enlos marcos de las disciplinas
tradicionales. Hacomprendido lanecesidad de
acceder al conocimiento transdisciplinario, se
ha percatado de la interconexion de los
fendmenos y procesos naturales, histéricos y
socioculturales; de la conformacion reticular de
los saberes, de la necesidad de un
replanteamiento de la condicién humanaydela
exigencia de educar al hombre para vivir en
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medio de incertidumbres, en una sociedad
globaldonde siempre sera preferible una cabeza
bien hecha a una cabeza bien llena.

Morin ha sido el principal gestor de la
teoria de la complejidad. El concepto de
complejidad tiene una centralidad manifiesta en
su teoria:

Existe complejidad, de hecho, cuando
los componentes que constituyen un todo
(como lo econodmico, lo politico, lo
socioldgico, lo psicolégico, lo afectivo, lo
mitoldgico) son inseparables y existe un
tejidointerdependiente, interactivo, e inter-
retroactivo entre las partes y el todo, el
todo y las partes. (MORIN, 2004, p.14).

Debemos entender, entonces, que
nuestra realidad es compleja porque al mismo
tiempo que las partes son interdependientes,
juntas hacen el todo, y sucomprension exige un
enfoque en consecuencia con esto. En otrade
sus obras principales, Morin (2000, p.14)
profundiza en la problematica de la relacion
complejidad-pensamiento:

O complexo requer um pensamento que
capte as relagdes, inter-relagbes e
implicagbes mutuas, os fendmenos
multidimensionais, as realidades que
sdo simultaneamente solidarias e
conflitivas (como a prépria democracia
que é o sistema que se nutre de
antagonismos e que, simultaneamente,
os regula), que respeite a diversidade,
ao mesmo tempo que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a
relagédo reciproca de todas as partes.

De acuerdo con esta concepcion, si el
pensamiento humano se dispone aaprehender
y a conocer la realidad actual en cualquiera de
sus campos, ha de actuar, necesariamente,
desdela interdisciplinariedad y latransdisciplina-
riedad. Complejidad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad son tres nociones herma-
nadas en este paradigmaemergente de laciencia
postmoderna.

O.F. AQUINO et al.

Complexus significa o que foi tecido junto;
de fato ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis
constitutivos do todo (...), e ha um tecido
interdependente, interativo, e inter-
retroativo entre o objeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo
e as partes, as partes entre si. Por isso
a complexidade é a unido entre a unidade
e a multiplicidade. “Os desenvolvimentos
proprios a nossa era planetaria nos
confrontam cada vez mais inelutavel com
os desafios da complexidade. (MORIN,
2001, p.38, grifos nossos).

Este autor considera que el conocimiento
pertinente es aquel que reconoce el caracter
multidimensional del objeto cognoscible e inserta
los datos en un contextoen que no se aislanlas
partes del todo, ni las partes unas de otras. La
consecuencia es que la educacién debe
promoverlainteligenciageneral, apta parareferirse
a lo complejo, al contexto, de modo multi-
dimensional y dentro de una concepcién global.
Loque este autorestaplanteando eslanecesidad
de reformar el pensamiento para reformar la
ensefanzayreformarlaensefianzaparareformar
elpensamiento.

Para una mejor comprension de los
conceptos de interdisciplinariedad y de
transdisciplinariedad, es aconsejable comenzar
por una nocion que les antecedié en el progreso
del conocimiento cientifico. Nos referimos al
término multidisciplinariedad. En el campo
educacional, la multidisciplinariedad hace
alusién a la antigua concepcioén curricular -
heredada de la complementariedad entre las
disciplinas tradicionales-, caracterizada por la
colocacion simultanea de un conjunto de
disciplinas, de manera sumativay yuxtapuesta,
sin que se expliciten las relaciones entre ellas.
Laestructuraque se obtiene con estavariante es
un curriculo en forma de rejas. La
interdisciplinariedad se refiere a la interaccion
entre dos o mas disciplinas en lo que concierne
a los campos conceptuales, leyes y principios;
a las ideas rectoras, las acciones, tareas y
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procedimientos de investigacién. La interdis-
ciplinariedad puede dar origen al surgimiento de
nuevas disciplinas como es el caso de la
bioquimica, la microelectrénica y otras. El
curriculo interdisciplinario significé un enorme
paso de avance en la evolucion de la teoriay la
practica curricular. Latransdisciplinariedad exige
la integracion total, dentro de un sistema
globalizador y trata de explicar la realidad mas
alla de la parcialidad de las disciplinas. La
transdisciplinariedad supone la determinacién
de sistemas conceptuales comunes aun campo
delsaberodelaciencia. Los curriculos basados
enlatransdisciplinariedad abordan el estudio de
la realidad a partir de proyectos, resolucion de
problemas o campos tematicos con la debida
amplitud y se les denomina curriculos
globalizantes o postmodernos (ANASTASIOU;
ALVES, 2003).

La teoria del rizoma

Por su parte, con antecedencia a los
trabajos de Morin, los estudiosos Deleuze y
Guattari (1995) formularon su teoria del
conocimiento y aprehension de la realidad en
forma de rizoma. Estos autores niegan el
estructuralismo, el marxismo y todas las teorias
cientificas basadas en principios dicotdmicos,
arboéreos, genealdgicos, de causa-efecto, etc.,
proclamando la teoria de la multiplicidad lineal,
dela dimensionalidad, de |la discontinuidad, del
conocimiento en redes, del mapeamiento
conceptual y otras formas planimétricas del
conocimiento, cuyamejorilustracion es el izoma.
Segun Deleuze y Guattari (1995, p.32) unrizoma
presenta las siguientes caracteristicas:*

- O rizoma conecta um ponto qualquer
com outro ponto qualquer e cada um
de seus tragos nao remete necessa-
riamente a tragos de mesma natureza.
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- Ele ndo é feito de unidades, mas de

dimensbes, ou antes, de diregdes
movedigas.

Ele ndo tem comego nem fim, mas
sempre um meio pelo qual ele cresce
e transborda.

ele constitui multiplicidades lineares a
n dimensdes, sem sujeito nem objeto,
exibiveis num plano de consisténcia e
do qual o Uno é sempre subtraido (n-
1). Uma tal multiplicidade no varia suas
dimensbes sem mudar de natureza
nela mesma e se metamorfosear.

O rizoma é feito somente de linhas:
linhas de segmentaridade, de
estratificagdo, como dimensodes, mas
também linha de fuga ou de
desterritorializagdo como dimenséao
maxima segundo a qual, em seguindo-
a, a multiplicidade se metamorfoseia,
mudando de natureza.

Oposto a arvore, o rizoma néo € objeto
de reprodugdo: nem reprodugao
externa como arvore-imagem, nem
reprodugao interna como a estrutura-
arvore. O rizoma é uma antigenealogia.

O rizoma procede por variagao,
expansao, conquista, captura, picada.

Orizoma se refere aum mapa que deve
ser produzido, construido, sempre
desmontavel, conectavel, reversivel,
modificavel, com multiplas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga.

O sistema é um sistema a-centrado
néo hierarquico e nio significante, sem
General, sem memoria organizadora
ou autémato central, unicamente
definido por uma circulagdo de
estados.

O que estd em questdo no rizoma é
uma relagdo com a sexualidade, mas
também com o animal, com o vegetal,
com o mundo, com a politica, com o
livro, com as coisas da natureza e do
artificio, relagdo totalmente diferente
da relagdo arborescente: todo tipo de
‘devires’.

Hemos hecho aqui una seleccion de las caracteristicas del rizoma que nos han parecido mas relevantes de acuerdo con los
propositos del presente ensayo. Para una mayor exhaustividad debe consultarse la fuente originaria. Los trechos citados

son textuales de la edicién brasilefia de la obra.
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- Um rizoma é feito de platés [...] Um
platé esta sempre no meio, nem inicio
nemfim[...] (Um platé €)umaregido
continua de intensidades, vibrando
sobre elamesma, e que se desenvolve
evitando toda orientacdo sobre um
ponto culminante ou em diregéo a
uma finalidade exterior. [...]
Chamamos platé toda multiplicidade
conectavel com outras hastes
subterraneas superficiais de maneira
aformar e estender um rizoma”.

Siguiendo esalineadereflexion, Deleuze
y Guattari (1995, p.25) aportan una visién
renovada del cerebroy del pensamiento. Esta
son sus palabras:

O pensamento ndo é arborescente e o
cérebro ndo é uma matéria enraizada
nem ramificada. O que se chama
equivocadamente de ‘dendritos’ néo
assegura uma conexdo dos neurdnios
num tecido continuo. A descontinuidade
das células, o papel dos axbnios, o
funcionamento das sinapses, a
existéncia de microfendas sinapticas, o
salto de cada mensagem por cima
destas fendas fazem do cérebro uma
multiplicidade que, no seu plano de
consisténcia ou em sua articulagéo,
banha todo um sistema probabilistico
incerto, un certain nervous system. Muitas
pessoas tém uma arvore plantada na
cabega, mas o préprio cérebro é muito
mais uma erva do que uma arvore.

Es decir, se trata de un concepto
rizomatico del pensamiento que tiene mucho
que verconlos procesos de aprendizaje, y cuya
atencion puede ser particularmente importante
paralaensefianzay el aprendizaje de segundas
lenguas.

O.F. AQUINO et al.

Otro aporte principal de esta teoria es el
propio concepto lengua, tan valioso a los
profesores de idiomas. Para la formulacion del
concepto rizomatico de lengua, se apoyan en
unaférmuladel linglistaaleman Harold Weinrich,
quien plantea que la lengua es una realidad
esencialmente heterogénea. Para Deleuze y
Guattari (1995, p.16):

N&o existe uma lingua mae, mas tomada
de poder por uma lingua dominante
dentro de uma multiplicidade politica. A
lingua se estabiliza em torno de uma
pardquia, de um bispado, de uma capital.
Ela faz bulbo. Ela evolui por hastes e
fluxos subterréneos, ao longo de vales
fluviais ou de linhas de estradas de ferro,
espalham-se como manchas de dleo [...]
um meétodo do tipo rizoma é obrigado a
analisar a linguagem efetuando um
descentramento sobre outras
dimensbes e outros registros. Uma
lingua no se fecha sobre si mesma senéo
em uma fungdo de impoténcia.

Evidentemente este es un concepto de
lengua que supera con creces el aportado porel
estructuralismo saussureanoy, particularmente,
el ofrecido por el generativismo chomskiano, y
se conecta directamente con el resto de las
teorias deconstructivistas de lapostmodernidad.

Los desafios de la ensefaza de lenguas

Losproblemasy desafios que se presentan
a la ensefiaza de lenguas en la era de
globalizacién han sido celosamente atendidos
por organismos internacionales, pedagogos e
investigadores de la linglistica aplicada en
diversas partes del mundo. Entre los organismos
internacionales con actuacion especializadaen
la ensefaza de lenguas se destacan,
particularmente, El Consejo Europeo para las
Lenguas con sede en Straburgo, Francia®, y el

° El Consejo de Europa (2001) para las Lenguas ha elaborado el Marco comtn europeo de referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefanza, evaluacion. El Marco de referencia...ha sido preparado con los resultados de mas de diez afos
de investigacion en los campos de la linglistica aplicada y de la metodologia de la ensefianza de las lenguas extranjeras
y constituye el documento de politica lingiistica mas importante conocido hasta la fecha. Derivado de éste se cre6 un
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Instituto Cervantes con sede en Madrid, Esparia®.
Ambas instituciones llevan a cabo importantes
proyectos de Investigacion + desarrollo, realizan
congresos internacionales, son productoras de
conocimientos especializados, poseen
publicacionesy paginas Web para disponer los
resultado de su labor.

Entre los grandes desafios que enfrenta
hoy laensefianza de lenguas esta el relacionado
coneldesarrollo de lacompetencia plurilingtie y
pluricultural, vistacomounanecesidad generada
porlasociedad global. Es significativo que, enel
Marco de referencia europeo para las lenguas,
los problemas inherentes al plurilingliismo se
tratanenelcapitulo 1, enelepigrafe dedicado a
los fines y objetivos de la politica lingUistica, y
no en el capitulo 6, consagrado al aprendizaje y
a la ensefaza, lo que significa que el
plurilingtiismo es un enfoque parala ensefianza
delenguastodavia en construccién, que, atono
con las peculiaridades de la sociedad
contemporanea, viene a sustituir el antiguo
enfoque del multilinglismo.

Al multilingGismo se le define como “el
conocimiento de varias lenguas o la coexistencia
de distintas lenguas en una sociedad
determinada. Se puede lograr simplemente
diversificando las lenguas que se ofrecenen un
centro escolar o en un sistema educativo
concreto, procurando que los alumnos aprendan
mas de un idioma extranjero, o reduciendo la
posicion dominante delinglés enlacomunicacion
internacional.” (CONSEJO DE EUROPA, 2001,
p.14). Por su parte,

el enfoque plurilinglie enfatiza el hecho
de que conforme se expande la
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experiencia linguistica de un individuo en
los entornos culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la
sociedad en general, y después hasta
las lenguas de otros pueblos (ya sean
aprendidas en la escuela o en la
universidad, o por experiencia directa), el
individuo no guarda estas lenguas y
culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que
desarrolla una competencia comunica-
tiva a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias
linguisticas y en la que las lenguas se
relacionan entre si e interactuan.
(CONSEJO DE EUROPA, 2001, p.15,
grifos nossos).

Esto supone que una persona, en
diferentes situaciones, puede apelar adistintas
partes de esa competencia y comunicarse
eficazmente con otros interlocutores. Los
hablantes pueden cambiardelengua ode dialecto
usando la habilidad que cada uno tiene para
hablar en un idioma y comprender otros. Se
presume que existe unfondo comuninternacional
que puede ser usado por las personas para dar
sentido a un texto oral o escrito en una lengua
desconocida. Los que tienen determinados
conocimientos en una lengua pueden servir de
mediadores y ayudara comunicarse a hablantes
delenguasdistintas. En situaciones de ausencia
de mediadores, los hablantes de lenguas
diferentes pueden conseguir comunicarse,
siquierarudimentariamente, poniendo en practica
expresiones enlenguasy dialectos diferentes y
utilizando recursos paralinglisticos: mimica,
gestos, expresiones faciales, etc.

instrumento de no menos trascendencia, el Portafolio europeo de las lenguas. Con anterioridad, el Consejo de Europa ya
habia producido textos de suma importancia como: Transparencia y coherencia en el aprendizaje de lenguas en Europa
y Objetivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Esta importante documentacién esta disponible en el sitio de Internet
del Consejo de Europa: <http://www.coe.int>, en francés y en inglés. Los mas importantes de ellos pueden encontrarse en
espaniol en el sitio del Instituto Cervantes: <http:/cvc.cervantes.es>.

El Instituto Cervantes ha elaborado, con base en el Marco comun de referencia. .., antes que ninguna otra institucién nacional
europea, el Plan curricular para la ensefianza del espariol como lengua extranjera. La obra ha sido editada en tres volumenes
y alcanza unas 2000 paginas. Dicho Plan Curricular se considera una herramienta de primer nivel para los profesores de
espafiol en el mundo entero y para los profesionales afines. Entre sus Ultimos aportes ha dispuesto en su excelente sitio Web
el Diccionario de ELE, un material que recoge términos clave del espafiol como lengua extranjera, con un sistema de
referencias cruzadas, dos bibliografias para cada término y mas de 400 entradas.
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Con esta concepcion, la finalidad del
aprendizaje de una o mas lenguas extranjeras
queda profundamente modificada. Ya no se
persigue el dominio de las lenguas extranjeras,
cadauna considerada de formaindependiente,
con el hablante nativo como modeloideal. Todo
lo contrario, el propdsito es el desarrollo de un
repertorio linguistico que integre todas las
capacidades linglisticas. Esto supone la
diversificacion de las lenguas que se ensefianen
las instituciones educativas y que los alumnos
deben desarrollar una competencia plurilingte.
Implica, ademas, que el aprendizaje de idiomas
esunatarea paratodalavida, con fuerte apoyo
delamotivacionyla confianza de los estudiantes
para enfrentarse a las nuevas experiencias
linglisticas fuera de la escuela. Las
responsabilidades de los profesores, directivos
y examinadores no se limitan al dominio de un
idioma, por muy importante que este sea. El
concepto de competencia plurilingie y
pluricultural tiende a:

- alejarse de la dicotomia supuestamente
equilibrada de L1/L2 haciendo mas
hincapié en el plurilingiismo, del que el
bilingliismo es sélo un caso particular;

- considerar que un individuo no tiene un
repertorio de competencias diferen-
ciadas y separadas para comunicarse
dependiendo de las lenguas que conoce,
sino una competencia plurilinglie y
pluricultural que incluye el conjunto de
esas lenguas;

- destacar las dimensiones pluricultu-
rales de esta competencia multiple, pero
sin que esto suponga necesariamente
proponer nexos de unién entre el
desarrollo de las capacidades que se
ejercitan al relacionarse con otras
culturas y el desarrollo del dominio
lingliistico comunicativo. (CONSEJO DE
EUROPA, 2001, p.146).

Hacia una clase rizomatica

Critica de la clase tradicional

La importancia de la clase como tema y
problema de la ciencia didactica se refleja,

O.F. AQUINO et al.

principalmente, en que notables investigadores
leshandedicadorelevantes estudios endiferentes
contextos historico sociales. La constante
movilidad existente entre diferentes paradigmas
educativos y las diversas concepciones que
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje
pueden existir entre investigadores y docentes
convierten atodolo relacionado conla clase en
una cuestion de palpitante actualidad.

Conviene recordar que en la antigiiedad
mas remota, como tendencia, la ensefianza se
organizabade maneraindividual. Asi, porejemplo,
enlas escuelas catedralicias y enlos monasterios
de la Edad Media, el preceptor o maestro daba
leccionesindividuales a cadaunodelos alumnos.
Estos no se agrupaban poredades niniveles de
conocimientos, y apesar de usar el mismolocal,
formaban unamasainforme que no era objetode
unaensenanza colectiva, sinoindividual.

La literatura especializada coincide en
plantear que la primeranociondelaclase de que
se tiene noticia provine del siglo XVII y fue
formulada por Juan Amos Comenio (1592-1670)
en su Didactica Magna. Este autor afirmaba
entonces:

Faltaba el modo de instruir simultanea-
mente a todos los discipulos de la clase
y se empleaba el trabajo separadamente
con cada uno de ellos; por lo cual, si
llegaban a reunirse varios discipulos, se
ocasionaba a los Preceptores un trabajo
abrumador y los discipulos sufrian
inutiles periodos de holganza.
(LABARRERE; VALDIVIA, 2001, p.136).

A Comenio se le atribuye el haber
descubierto la idea del trabajo del docente con
un grupo de alumnos, asi como un conjunto de
caracteristicas de la clase que aun guardan
vigencia: “ladeterminacién deltiemporegularde
la clase; la determinacion de las caracteristicas
de la edad de los alumnos que constituyen el
grupo; el papel dirigente del profesoren el proceso
de la clase, que influye sobre el desarrollo
intelectual de los alumnos.” (LABARRERE;
VALDIVIA, 2001, p.137).
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Deloanteriorse puedeninferirimportantes
ideas: a) Desde los inicios del desarrollo de la
ensefianza la relacién profesor-alumno se
manifiesta como una de las relaciones de
comunicacion mas importantes de todo el
proceso. De ahique el profesory elalumno sean
los principales componentes personales del
procesode ensefianza-aprendizaje. b) Larelacion
profesor-alumno en el desarrollo de la clase ha
existido siempre, pero ha tenido una evolucién
en dependencia de la concepcion del proceso
pedagogico en las diferentes épocas historicas.
c) En el desarrollo de la pedagogia se han
conocido dos formas fundamentales de organizar
la ensefianza: la individual y la colectiva.

En la actualidad, el modelo pedagdgico
privilegiado por profesores e investigadores
educacionalestiene suinspiracién enlos aportes
del enfoque histérico cultural de la psicologia y
la pedagogia, de L. Vigostki y seguidores. Ese
modelo pedagégico focaliza el aprendizaje y el
desarrollo integral de la personalidad de los
estudiantes; pretende que los alumnos seanlos
verdaderos protagonistas de su desarrollo
intelectual, emocional y fisico, en tanto que el
docente pasa a ser el organizador, guia,
orientador, mentory acompafante activode ese
proceso. O sea, se enfatizaen que laensefianza
y el aprendizaje sean concebidos como un
proceso que desarrolla integralmente la
personalidad del alumno. De acuerdo con esta
concepcién, el proceso de ensefianza-
aprendizaje

[...] constituye la via mediatizadora
esencial para la apropiacién de
conocimientos, habilidades, normas de
relacion emocional, de comportamiento
y valores, legados por la humanidad, que
se expresan en el contenido de
ensefianza, en estrecho vinculo con el
resto de las actividades docentes y extra
docentes que realizan los estudiantes.
(SILVESTRE; ZILBERSTEIN, 2002, p.16).

Existe consenso, ademas, respecto a
que la clase es la célula organizativa principal
del proceso de ensefiaza-aprendizaje. Uno de
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los conceptos mas completo que se hallanenla
literatura didactica tradicional sobre la clase ha
sido ofrecido por A. Budarny:

La clase es una forma organizativa en que
el maestro dirige, durante un tiempo fijado,
y en un lugar especialmente asignado la
actividad cognoscitiva colectiva de un
grupo determinado y permanente de
alumnos (grupo), tomando en cuenta las
particularidades de cada uno de ellos,
utilizando los tipos, procedimientos y
métodos de trabajo que crean las
condiciones favorables para que todos
los alumnos dominen las bases del
material de estudio directamente en el
proceso de ensefianza, asi como para
formar y desarrollar las capacidades
cognoscitivas de los mismos.
(BATURINA, 1977, p.292).

Con ligeras variaciones, la mayor parte
de los autores orientados dentro del enfoque
historico cultural (KLINGBERG et al., 1970;
INSTITUTOCENTRAL..., 1989; ALVAREZ, 1999;
LABARRERE; VALDIVIA, 2001), coinciden con
esta definicién. Siendo asi, es posible formular
un conjunto de rasgos comunes a toda clase
segun la escuela mencionada.

a) No debe confundirse la clase con el
proceso de ensefianza-aprendizaje; ella es
apenas un fragmento terminado, una “célula” de
ese proceso.

b) La clase constituye una unidad mas o
menos cerrada de conocimientos, por lo que
tiene un inicio, un desarrollo y un fin.

c) Debe desarrollar el pensamiento
intelectual y creador de los alumnos, sin
necesidad de que el profesor acuda a recetas
fijas para ello.

d)Laclasenoesunobjetivoensi;esmas
bien un medio para lograr los objetivos de la
ensefianzay el aprendizaje.

e)Laclasetranscurre enloslimites deun
tiempo y un espacio previamente fijados para
ella.
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f) Se constituye por grupos de alumnos
que responden a edades y niveles de
conocimientos afines.

g) Cada clase forma parte de un sistema
mayor, eltema olaunidad, con el cual seintegra
y posee relaciones intrinsecas.

h) En la clase se presentan
dindmicamente relacionados y adquieren plena
expresion los componentes no personales del
proceso pedagdégico (problema, objetivos,
contenidos, métodos, evaluacion)....

i) En ella cobran vida las relaciones de
comunicaciony afecto entre profesor-alumnoy
alumno-alumno, de las que dependenenbuena
medida el éxito de la ensefianza.

De lo anterior se desprende que cada
clase debe tener su propiarazéninterna, la cual
se determina a partir del peso que en ellatienen
sus componentes esenciales: objetivos,
contenidos, métodos de aprendizaje y
ensefianza. Cadaclase es unaobradecreacion
del docente que se singulariza por su caracter
acabado y completo, por la cohesién de cada
unade sus partes, por unalégica coherente que
garantiza la construccion colectiva del
conocimiento, las habilidades y los valores, en
un proceso de comunicacion afectivo-valorativo
entre el profesor y los alumnos.

Sin lugar a dudas, esa concepcién del
proceso de ensefiaza-aprendizaje, y en especial
de la clase, hizo aportes significativos al
desarrollo de la pedagogia en el siglo XX. Entre
ellos tenemos: la reafirmacion de la clase como
entidad espacio-temporal y su centralidad en el
proceso educativo, el papel socializador del
grupo, el pesodela comunicaciony el afectoen
el aprendizaje, la dialégica que ha de primar en
la clase, etc. No obstante, alaluz de las teorias
dela complejidady del rizoma, esta concepcién
de laclase revela evidentes limitaciones. Entre
ellas tenemos: 1) que se basa todavia en
nociones dicotomicas: el papel del alumno y el
papel del profesor; lo afectivo y lo cognitivo; lo
instructivoy lo educativo; loindividual ylo grupal,
lodocente ylo extradocente, etc. Por otra parte,
en esa concepcidon subyace un sistema

O.F. AQUINO et al.

estructural centrado, integrado porcomponentes
(introduccion, desarrollo, conclusiones; objetivos-
contenidos-evaluacion, etc.); unidades (temas,
subtemas, etc.), jerarquias (el profesororganiza,
controla, evalua el proceso; el alumno aprende,
participa, se desarrolla), unidades (cada clase
es unaunidad acabaday casi perfecta). Es una
concepciéndelprocesoydelaclase que pueden
darcuentade lamultidisciplinariedad y hasta de
lainterdisciplinariedad; pero dificiimente en sus
marcos puedan ser posibles la
transdisciplinariedad y la multiplicidad y por
tanto el acceso al conocimiento complejo y
reticular.

La clase rizomatica: una propuesta
superadora

En el particular contexto de la sociedad
global que vive hoy la humanidad, la ciencia
pedagdgicay la didactica (general y particular)
no deberian andar a la saga de lafilosofia, dela
ciencia. Las teorias de la complejidad y del
rizoma; y los desafios del pluriculturalismoy del
plurilingliismo planteados a la ensefaza de
lenguas extranjeras, ofrecen un marco propicio
parala modernizacion de la clase en general, y
en especial de la clase de lenguas.

Para una mejor distincion terminoldgica,
distinguimos entre la concepciéndel aulaydela
clase. Respectoal aulanos hemos formadouna
visién de caracter espacial-funcional. Apesarde
que en los tiempos actuales los espacios de
realizacion dela clase han sufrido una verdadera
dislocacion, realizandose en museos, salas de
computacion, bibliotecas, industrias, talleres,
comunidades, etc., el aula continda siendo el
espacio mas desafiante entre todos aquellos
sitios en que se concretan las relaciones
pedagdgicas en las instituciones educativas.
Esto se debe, principalmente, aque ese tipo de
sala hasido concebido, disefiado y redisefiado
histéricamente para la funcion especifica de
educaraninos, jovenesy adultos. Eso convierte
alaulaenunespacio privilegiado de lainstitucion
educativa, pues en ellatiene lugarlaclasey por
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tanto en ella ocurren, principalmente, los
procesos de desarrollo de la personalidad de los
alumnos.

Elaulaesel espacio privilegiadodonde se
despliegan o no, las competencias del profesor
para coordinar el aprendizaje; es en ella donde
se materializan ono, las politicas educativas; en
el aula se logra o no, el uso eficiente de las
Nuevas Tecnologias de la Informatica y las
Comunicaciones; en el aula se aprenden y
respetanono, las particularidades pluriculturales
y plurilinglisticas; es en el aula, principalmente,
donde se consigue llevaracaboono, laevaluacion
formativade los estudiantes; es donde se aplican
0 no las relaciones interdisciplinarias y
transdisciplinarias.

Las condiciones fisicas, higiénicas,
arquitectonicas, de iluminacion y los recursos
didacticos con que ella se suele habilitar
constituyen variables, muchas veces
determinantes, de la calidad del proceso
desarrollador que en ellatiene lugar. Enelaula
se gana o no, la batalla por la calidad de la
educacion.

Lavisién que nos hemos formado sobre la
clase es de caracter rizomatico-complejo y por
tanto, tiende ala superacion del fondo dicotomico,
arboreoy estructural del modelo aportado porla
teoria histérico-cultural. La clase puede ser un
rizoma, a ella se accede por cualquiera de las
lineas de fuga quela conectan con otros territorios,
con otros rizomas: la cultura, la ciencia, la
experiencia vital, la lengua, las lenguas, la
literatura, la historia, el teatro, el cine, las
costumbres, los modos de vida. De ella se sale
porlas mismas lineas de fuga, siempre limitadas
segun su contenido, que la llevan a una
desterritorializacion, y por tanto a otro rizoma.
La clase es una multiplicidad lineal -siempre
finita de acuerdo con su contenido-, en ella se
entrecruzan las lenguas, las culturas, el
conocimiento interdisiciplinary transdisciplinar.

La clase es un rizoma, ella esta
compuesta por platds o zonas de intensidades
multiples: afectivas, cognitivas, emocionales,
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motivacionales, de autorrealizacién, etc. Los
platés de la clase estan integrados por aquellos
momentos en que los actores participantes -
alumnos, profesores-en actitud cooperativay de
igualdad jerarquica planifican, discuten, negocian
susintereses. También sonzonas de intensidad
delaclaselos momentos intimos, los puntos de
encuentro para debates, lecturas, didlogos
constructivos, exposiciones y demostraciones
de conocimientos. Asi mismo, se producen
platés de la clase en los instantes en que se
hacenlos descubrimientos, se formulan sintesis
y conclusiones de lo aprendido; como lo es del
mismo modo el tiempo dedicado a la
identificacion de intereses, expectativas y
necesidades; eltrazado consagrado de objetivos
y metas, alacompafiamientoy evaluaciényala
necesaria retroalimentacion del proceso de
aprendizaje y desarrollointegral de la personalidad
de los egresados.

Losdeberes extra clase, yano pertenecen
al rizoma de la clase que los genera; ellos son
una desterritorializacion de la misma, aunque
conectadaconella, provocaran nuevaszonas de
intensidad, nuevos momentos rizomaticos. Los
lapsos deindisciplina, de entray sale, de pérdida
de tiempo, de mala conduccion del proceso,
etc.,conducenalafuga, ala desterritorializacion
y por tanto a desvirtuar la calidad de clase
rizomatica. La eficiencia de la clase rizomatica
es proporcional al aprovechamiento del tiempo
que en ella se realiza para potenciar sus zonas
de intensidad o platés.

La clase de lenguas es un rizoma o
multiplicidad porque ella posee un plano de
consistencia en el que interactuan las
multiplicidades. Ese plano de consistencia es
de dimensiones crecientes, pues en él se dan
diversas conexiones (siempre finitas) con los
niveles de la lengua que se aprende, con otras
lenguas, otras culturas, la politica, la ciencia...
Las dimensiones de ese plano de consistencia
son finitas, pues si se afiade una dimensién
complementaria la multiplicidad no la puede
abarcar y corre el riesgo de transformarse. La
clase de lenguas es una multiplicidad porque
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ellase define porfuera, porlalineaabstracta, de
fugaode desterritorializacién que, sila seguimos,
ella se conecta con otros sistemas y cambia de
naturaleza. En eso radica el peligro de querer
colocar, hipotéticamente, todalalengua, todala
cultura, todala ciencia dentro del programa, del
tema, de la clase. La multiplicidad exige una
racionalidad. No obstante, existe la necesidad
de colocar - y aun de achatar- todas esas
multiplicidades sobre el mismo plano de
consistencia o exterioridad que constituye la
clase de lenguas.

CONSIDERACIONES FINALES

El enfoque historico cultural tiene sus
inicios enladécadade 1920, conlos trabajos de
Lev Vigostki, el creador de la psicologiamarxista.
Ese enfoque ha sido notablemente enriquecido
por sus seguidores a lo largo del siglo XX. Los
autores de este trabajo somos herederos directos
de esa escuelay nos situamos enlas antipodas
de todos aquellos que les puedan negar sus
aportes y su fecundidad. Solo que, ante las
iluminaciones tedricas de la postmodernidad,
sufrimos el agotamiento del sistema y la
necesidad de unarenovacionfiloséfica, tedricay
pedagdgica.

Lo anterior significa que en la era de las
consecuencias positivas y negativas de la
globalizacién, de la modernidad liquida, del
crecimiento incontrolable del conocimiento y la
valoracién de todas sus formas, del paradigma
delacomplejidad enlacienciayenlaensefanza,
de la teoria del rizoma, de la teoria curricular
transdisciplinar, del pluriculturalismo y el
plurilingliismo como enfoque y aspiracion, la
clase de lengua no debe continuar aferrada al
modelo propuesto por el enfoque histérico-
cultural.

La propuesta de la clase rizomatica de
lenguas, presentada en este ensayo, es todavia
unconstructo enelaboracion. No obstante, puede
ser un punto de partida - lo esperamos- para
situar nuestras concepciones didacticas a la
alturade los problemas, las teorias y los desafios
de los tiempos actuales.

O.F. AQUINO et al.
REFERENCIAS

ALVAREZ, C.M. Didéactica: laescuelaenlavida.
3. ed. La Habana: Pueblo y Educacion, 1999.

ANASTASIOU, L.G.C.; ALVES, L.P. Proces-
sos de ensinagem na universidade: Pressupos-
tos para as estratégias de trabalho em aula.
Joinville: UNIVILLE, 2003. p.145.

BATURINA, G. Requisitos que debe reuniruna
clase enlaactualidad. En: SEMINARIO NACIO-
NAL A DIRIGENTES, METODOLOGOS E
INSPECTORES DE LAS DIRECCIONES
PROVINCIALES Y MUNICIPALES DE
EDUCACION, La Havana, 1997. Anais... La
Habana: MINED, 1977.p.291-328.

BAUMAN, S. Modernidade liquida. Rio de Janei-
ro: Jorge Zahar, 2001. p.258.

CONSEJO DE EUROPA. Marco comutn europeo
de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Madrid: Ministerio de
Educacion, Culturay Deporte; 2001. Disponible
en: <http://cvc.cervantes.es/obref/marco/>..
Acceso del: 20 dici 2007.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platés: capita-
lismo e esquizofrenia. Rio de Janeiro: Editora 34,
1995.v.1.

INSTITUTO CENTRALDE LACIENCIAS PEDA-
GOGICAS. Pedagogia. 2. reimp. La Habana:
Pueblo y Educacion, 1989.

INSTITUTO CERVANTES. Diccionario de térmi-
nos clave de ELE. Disponible en: <http://
cvc.cervantes.es/ensenanzal/diccio_ele/
default.htm>. Acceso del: 28 feb. 2008.

KLINGBERG, L.; PAUL, H.; WENGE, H.;
WINKE, G. Didactica general. Separata 2. La
Habana: Pueblo y Educacién, 1970.

LABARRERE, G.; VALDIVIA, G.E. Pedagogia.
2.reimp.LaHabana: Puebloy Educacion, 2001.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 26, p. 29-41, jan./jun. 2009



ENSENANZA-APRENDIZAJE Y GLOBALIZACION

MORIN, E. Complexidade e transdisciplinariedade:
areformadauniversidade e doensinofundamental.
Natal: Editora da UFRN, 2000.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a
educagdo do futuro. 4. ed. Sao Paulo: Cortez,
2001.p.117.

MORIN, E. A cabega bem feita: repensar a
reforma, reformar o pensamento. 9. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

41

SEVCENKO, N. A corrida para o século XXI: no
loop da montanha-russa. 7. reimp. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

SILVESTRE, M.; ZILBERSTEIN, J. Hacia una
didéactica desarrolladora. La Habana: Pueblo 'y
Educacion, 2002. p.135.

Recebido em 16/9/2008 e aceito para publicagédo
em 12/6/2009

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 26, p. 29-41, jan./jun. 2009







<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles false
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Gray Gamma 1.8)
  /CalRGBProfile (None)
  /CalCMYKProfile (U.S. Sheetfed Uncoated v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Off
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends false
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams true
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 0
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Remove
  /UCRandBGInfo /Remove
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (Color Management Off)
  /AlwaysEmbed [ true
    /AdobePiStd
    /AdobeSansMM
    /AdobeSerifMM
    /AgencyFB-Bold
    /AgencyFB-Reg
    /Algerian
    /Arial-Black
    /Arial-BoldItalicMT
    /Arial-BoldMT
    /Arial-ItalicMT
    /ArialMT
    /ArialNarrow
    /ArialNarrow-Bold
    /ArialNarrow-BoldItalic
    /ArialNarrow-Italic
    /ArialRoundedMTBold
    /ArialUnicodeMS
    /BaskOldFace
    /Bauhaus93
    /BellMT
    /BellMTBold
    /BellMTItalic
    /BernardMT-Condensed
    /BodoniMTBlack
    /BodoniMTBlack-Italic
    /BodoniMT-Bold
    /BodoniMT-BoldItalic
    /BodoniMTCondensed-Bold
    /BodoniMTCondensed-BoldItalic
    /BodoniMTCondensed-Italic
    /BookAntiqua
    /BookAntiqua-Bold
    /BookAntiqua-BoldItalic
    /BookAntiqua-Italic
    /CourierStd
    /CourierStd-Bold
    /CourierStd-BoldOblique
    /CourierStd-Oblique
    /MT-Extra
    /Symbol
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck true
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (Qualquer texto)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /DEU <>
    /FRA <>
    /JPN <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /ENU <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 765.354]
>> setpagedevice


