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RESUMO

Neste artigo apresentamos parte de uma pesquisa realizada com professores de Ciéncias que
elaboraram e desenvolveram projetos de Educagdo Ambiental, buscando identificar as concepgdes
de Educacédo Ambiental e caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas nesses projetos.
Foram sujeitos desta pesquisa trés professoras de trés escolas publicas de Ensino Fundamental
e os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram entrevistas, observagdes das praticas
pedagodgicas e analise documental dos projetos. Os resultados revelaram que as diferentes
concepgdes de Educacdo Ambiental permearam o discurso, bem como as praticas pedagdgicas
desenvolvidas. Pode-se afirmar que s6 havera concretizagdo dos projetos se os professores
participarem do planejamento e da elaboracao das propostas de Educacdo Ambiental, tendo em
vista que a estrutura, o funcionamento das Escolas Publicas e a fragmentagéo do curriculo escolar
impdem determinados obstdculos a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental nas Escolas
Publicas Estaduais.
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ABSTRACT

In this article we presented part of a research carried out with science teachers who proposed and
developed environmental education projects. The two main goals were to identify environmental
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education conceptions and to describe the educational practices developed in these projects. The
study focused on three teachers from three elementary public schools. Data collection was done
throught interviews, observations of the pedagogic practice and documental analysis of the
projects. Results revealed that the different conceptions of environmental education shaped the
discourse and practice. It is safe to say that the projects will only be successful if the teachers
participate in planning and development of proposals for environmental education. The structure,
the operation of public schools, and the fragmentation of the school curriculum pose certain barriers
to the practice of environmental education in the state public schools.

Keywords: Interdisciplinary. Teachers. Projects.

INTRODUGAO

Recentemente, com o agravamento das
consequéncias das alteragdes provocadas na
natureza, comega-se a pensar na contribuicao
da educagao, tanto do ponto de vista do
desenvolvimento de uma consciéncia critica e
abrangente arespeito dessas alteragdes emum
determinado contexto histérico, como também
napossibilidade de prepararosindividuos parao
desenvolvimento de atitudes de protecao e
conservagao.

Sendo a escola um espaco privilegiado
para a discussao das questdes ambientais, e
tendo em vista a forte tradigdo escolar pautada
na compartimentalizagdo dos conteudos
curriculares, atentativa de desenvolvimentode
projetos de Educacdo Ambiental no contexto
escolar é extremamente relevante, na medida
em que tem sido uma das possibilidades de
inser¢ao datematicaambiental no ensinoformal.

Em“Parametros em Acao, Meio Ambiente
na Escola” (BRASIL, 2001, p.7), que “temcomo
propésito apoiar e incentivar o desenvolvimento
profissional de professores e especialistas de
Educacado, de forma articulada com a
implementagéo dos Parametros e Referenciais
Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental [...]” pode-se encontrar uma
discussdo sobre a necessidade do

desenvolvimento de “Projetos de Trabalho em
Educacao Ambiental” nas escolas e o despreparo
dacomunidade escolar paradesenvolvé-los. De
acordo com este documento, em geral, as
escolas restringem sua pratica de educagéao
ambiental a projetos com objetivos pouco claros,
estratégias imprecisas e dirigidas a acdes
localizadas e efémeras:

[...] muitas vezes, sédo
descontextualizados, ndo se baseiam
em diagndsticos regionais e locais, e/ou
se concentram em aspectos puramente
ecoldgicos, deixando de lado os fatores
culturais, politicos, econdmicos e sociais
que sdo parte integrante da tematica
ambiental [...]. (BRASIL, 2001, p.17).

O desenvolvimento de projetos de
Educacdo Ambiental na Escola Publica tem se
efetivado de duas maneiras diferentes que, as
vezes, se complementam, ou seja, por meio de
projetos elaborados, fora da escola, por érgdos
governamentais e ndo-governamentais, e/ou por
meio de projetos elaborados no interior das
escolas pelos proprios professores. Neste
trabalho, procurou-se privilegiar esta segunda
modalidade®.

Apesardo consenso sobre anecessidade
de se trabalhar a tematica ambiental de forma
interdisciplinar, a escolha das professoras de

Este trabalho foi apresentado como Dissertagdo de Mestrado junto ao Programa de Pés-Graduagédo em Educagéo - Nucleo
tematico Educagdo Ambiental do Instituto de Biociéncias da UNESP” Campus de Rio Claro (ALMEIDA, 2005).
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Ciéncias, para o desenvolvimento desta
Pesquisa, foi feita levando em consideracdo o
fato de que, tradicionalmente, tem sido atribuida
a area de Ciéncias a responsabilidade pelo
desenvolvimento da Educagdo Ambiental na
Escola.

Tendoemvistaque a maioriadas escolas
estd, ou diz estar, desenvolvendo projetos de
Educagdo Ambiental, algumas questbes se
colocam. Cabe perguntar, por exemplo, que
concepgbes de Educagcao Ambiental existem
subjacentes a esses projetos e que praticas
pedagégicas sao desenvolvidas na
implementacdo desses projetos na escola
publica.

Considerando-se a importancia da
atuagao do professornotrabalho comatematica
ambiental nas escolas e que a Educagao
Ambiental ainda € uma area em construgéo, a
opgao por analisar as concepgdes e praticas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental das
professoras, que elaboraram e desenvolveram
projetos de Educagdo Ambiental, possibilitou a
compreensao dasideias, dos significados e dos
entendimentos sobre Educagdo Ambiental
dessas professoras, assim como, a
caracterizacdo das praticas pedagdgicas
relativas a Educagao Ambiental, elaboradas e
desenvolvidas porelas.

ODESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Estapesquisafoiprecedida porum periodo
exploratério e de negociagédo, com a visita a
Diretoria Regional de Ensino de um municipio
localizado no interior do Estado de S&o Paulo,
para verificar com a Assistente Técnica
Pedagodgica de Ciéncias quais as escolas que
desenvolviam Projetos de Educagdo Ambiental
e quais os possiveis Projetos a serem
desenvolvidos no ano de 2004. Em seguida, foi
feita a visita a estas escolas, para apresentar a
proposta deste trabalho aos diretores,
coordenadores e professores de Ciéncias. A
partir disso, verificou-se junto aos professores
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de Ciéncias de cada escola estadual qual o
interesse na elaboracao e desenvolvimento de
Projetos de Educacao Ambiental, no ano letivo
subsequente, e a possibilidade de
acompanhamento do seu trabalho. Segundo
Alves-Mazzotti (2001), éimportante este periodo
exploratério, com aimerséo do pesquisador no
contexto, para se obter acesso ao campo e
informacgdes sobre a disponibilidade dos
participantes, antes de se iniciar ainvestigacéo.

Tendocomoobijetivo preservaraidentidade
e garantir o anonimato das professoras, bem
como dos projetos por elas desenvolvidos,
convencionou-se usar as letras A, B e C para
designar as professoras e seus respectivos
projetos.

A coleta de dados foirealizada a partir de
entrevistas semiestruturadas, daobservacaodas
praticas pedagdgicas desenvolvidas nos projetos
de Educacao Ambiental, com gravagao em fita
cassete e registro em diario de campo, e da
analise documental dos projetos elaborados
pelas professoras (LUDKE; ANDRE, 1986;
BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Focalizaram-se, nas entrevistas, as
concepgbes das professoras com relagédo a
Educagao Ambiental e avarios aspectos relativos
aos projetos de Educagdo Ambiental que
desenvolveram, como porexemplo, 0s objetivos,
os procedimentos e recursos pedagdgicos
utilizados, bem como outras caracteristicas
peculiares de cada projeto que serdo analisadas
no presente trabalho.

O periodo de observacdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras
teve duracdo de cinco meses, de fevereiro a
junho de 2004, de acordo com o periodo de
desenvolvimento de cada projeto: o projeto A
teve a duragao de trés meses, com atividades
intermitentes; o projeto B foi desenvolvido em
duas semanas, com atividades realizadas em
quatro aulas semanais e o projeto C teve duragéo
de trés meses, com atividades realizadas em
uma aula semanal.

Alves-Mazzotti (2001) afirma que é
interessante que possa haver a “triangulacéo
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dosdados” coletados emuma pesquisa qualitativa
quando se buscam diferentes maneiras para
investigar um mesmo aspecto. Sendo assim,
para a analise do material obtido, adotamos
esse procedimento.

OSPROJETOS

Nos ultimos anos, tem sido crescente o
numero de projetos de Educagdo Ambiental
desenvolvidos nas escolas, os projetos parecem
estarem “moda” no ambiente escolar. Amaioria
dos professores afirma desenvolver projetos de
Educacdo Ambiental quando trabalham com a
tematica ambiental. No entanto, alguns autores
tém apontado os limites dessa pratica no
ambiente escolar, sendo que, na maioria das
vezes, constituem-se em praticas “localizadas”
e “efémeras”. Nogueira (2001, p.9) afirma que:

Praticamente todas as escolas estdo, ou
dizem estar, trabalhando com “Projetos”.
E esse modismo que acaba sendo
preocupante, pois de certa forma os
projetos s&o implantados, dentro do
ambiente escolar, sem nenhum critério,
conceituagao prévia, preparagado do
profissional de educagdo que deveria
ser o mediador desta dindmica.

Levando-se em consideragdo essa
situagao, esse autor afirma que se corre orisco
de haverumareducgao daideia de projeto, caso
nao haja um preparo das escolas para sua
implantagcdo e dos profissionais que os
desenvolvera, o que pode refletirem merajungéo
de atividades programadas, realizadas pelos
alunos e em um repasse de tarefas da
coordenagéo para o professor e deste para os
alunos.

Apesar de haver, atualmente, uma
tendéncia ao desenvolvimento da pratica
pedagogicade projetos, cumpre destacarque, a
chamada “Pedagogia dos Projetos” ndo é
recente. Elateveinicio no século XX, a partirdo
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movimento da Escola Nova, com o filésofo e
educador Jonh Dewey e foi propagada por seu
discipulo Kilpatrick. Para Lourengo-Filho (1978)
o “sistemade projetos” recebeu o “titulo primitivo”
de home-projects. De acordo com o autor, a
“pedagogia de projetos” trouxe uma nova
perspectiva para o processo ensino-
aprendizagem, em que os “propositos” e as
“intengdes” dos alunos tém um papel
fundamental. Sendo assim, o aluno, ao participar
de um projeto, estara envolvido em uma
“experiéncia” em que o processo de
aprendizagem esté ligado as praticas vividas e
ao seu contexto.

Além disso, segundo Lourencgo-Filho
(1978), Dewey reconhecia “etapas” necessarias
para o desenvolvimento dos projetos, porémisto
nao significaria “que todos os projetos devam ter
amesma marcha”, que seria recolher os dados
do problema; observa-los; elaborar hipéteses ou
solugdes possiveis e, enfim, a confirmacao da
ideia elaborada.

Levando-se em consideragao os principios
fundamentais da “pedagogia de projetos”
propostos por Dewey, tais como, a valorizagao
das atividades, dos propésitos, dasintengdes e
a da realidade dos alunos, ou ainda, o vinculo
entre o desenvolvimento dos projetos e a “vida
real’ eaimportanciada cooperagao, parece que
as ideias e as experiéncias com o
desenvolvimento de projetos, que se tém
atualmente no contexto escolar, sofreram
influéncia desses principios.

Boutinet (2002, p.183) elaborou uma
reflexdo a respeito da valorizagdo excessiva
desta “pedagogia”,

[...] o projeto no dominio educativo da a
impressdo de aparecer sobre fundo de
crise sem forgcosamente abarcar toda
sua problematica [...] pretende ser uma
resposta possivel aos desafios langados
no sistema educacional, visando a mudar
as condi¢des nas quais se aprendia até
aquele momento.

De acordo com Hernandez (1998, p.65),
esta “pedagogia” visou ressignificar o contexto
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escolar, tornando-o0 um espacgo de interagdes
sociais, aberto ao conhecimento e intervengao
narealidade, sendo relevante considerarmos o
respeito pelas diversidades culturais, sociais e
intelectuais,

[...] quando falamos de projetos [...]
sSUpoOMOoS que possam Ser um meio que
nos ajude a pensar e refazer a Escola [...]
porque por meio deles, estamos tentando
reorganizar a gestdo do espaco, do
tempo, da relagéo entre os docentes e os
alunos [...] A Escola e as praticas
educativas fazem parte de um sistema
de concepgdes e valores culturais que
faz com que determinadas propostas
tenham éxito quando ‘se conectam’ com
algumas das necessidades sociais e
educativas.

Assim aideia de projeto esta vinculada a
uma nova forma de organizar e realizar as
atividades escolares, partindo-se, geralmente,
de umproblemaaserresolvido, e, na sequéncia
desenvolvendo uma série de atividades
articuladas com o propdsito de atingir objetivos
bem definidos, com uma maior autonomia dos
sujeitos envolvidos e a valorizagao do trabalho
emgrupo.

Para Segura (2001) o desafio apresentado
aescolaseriaode melhoraraconvivénciaentre
0s seres humanos e destes com o mundo,
sendo que os projetos poderiam favorecer a
colaboracéao, a integracéo, o rompimento com
as barreiras rigidas das disciplinas e das
metodologias tipicas de cada area do
conhecimento, resgatando o valor do sujeito
como agente de sua historia.

Essaautora,aoapontaros “descaminhos”
daideia de projeto de Educagdo Ambiental em
escolas publicas, ressaltou que uma das
dificuldades encontradas para o seu
desenvolvimento € a sua padronizacao pela
imposigao de “cima para baixo”:

A énfase na importancia da elaboragao
de projetos na escola n&o raro assume
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o papel de “camisa de forga” para os
educadores, que se véem empurrados a
padronizar sua pratica neste formato,
atendendo a uma diretriz externa, que
quase nunca leva em conta as
aspiragdes dos atores envolvidos
(professores e alunos). Talvez estes
mesmos atores ndo estejam preparados
para fazer valer sua autonomia,
obscurecida por uma cultura autoritaria,
e negociar suas necessidades e
vontades em relagdo ao conhecimento.
(SEGURA, 2001, p.61).

Na sua grande maioria, os projetos sao
planejados pela Coordenagéo Pedagogica em
um trabalho solitario, ou seja, a coordenagéo
decide qual sera o tema, traga, posteriormente,
osobjetivos, estratégias e as agdes que deverao
ser desenvolvidas, “por nao ser uma pratica
ainda bem trabalhada e contextualizada pelos
professores, a coordenagéo pedagogica se vé
no papel e com o direito entdo de realizar
sozinhatodo o planejamento, inclusive das agbes
do projeto, cujo tema também foi decidido por
ela.”(NOGUEIRA, 2001, p.92).

Assim sendo, torna-se relevante areflexao
e oquestionamento sobre o desenvolvimentode
préaticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental,
por meio de projetos que ndo foram “impostos”
ou propostos de “fora”, mas que, pelo contrario,
foram concebidos por professores, no caso deste
estudo, professoras de Ciéncias.

Percebemos que as professoras
consideraram importante incluir praticas
pedagodgicas fora do espago escolar, como
ocorreu nos projetos Ae B, ja que estas praticas
possibilitam que o aluno esteja em contato com
um contexto diferente e possa sentir-se mais
motivado pararealiza-las.

Embora estas praticas sejam mais
esporadicas, ja que demandam preparagao,
condigbes especiais para sua realizagao e,
muitas vezes, requerem recursos diferenciados,
€ muito importante inclui-las no projeto, pois
permitem a observagéo e o contato direto do
alunocomoambiente, o que possibilita, também,
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odesenvolvimento, além do aspecto cognitivodo
aprendizado, do estético e do afetivo.

Apesar de a professora C néao ter
desenvolvido praticas fora do espacgo escolar,
ela considerou a importancia do trabalho por
meio de projetos, ja que permite o
desenvolvimento da autoestima dos alunos. E
isto, segundo ela, se reflete na participagdo em
outras atividades que podem ser identificadas
como convencionais (aulas expositivas e
atividades escritas de registro) e que, de acordo
com a professora, sdo “chatas” para os alunos.
Essa professora vinculou o desenvolvimento de
projetos aos conteudos curriculares
desenvolvidos na 62 série, “[...] sempre que eu
estou com as 62 séries, {...] sempre que eu
estou com as 62 séries, eu trabalho [...] esse
projetinho. [...] eles aprendem mais, eles fixam
mais os conteudos do que simplesmente uma
transmisséo didatica, oral, escrita [...]".

De acordo com esta professora, parece
gue as questdes ambientais discutidas no projeto
estdo contidas nos conteudos curriculares
desenvolvidos na 62 série. Para Nogueira (2001),
um projeto ndo pode ser simplificado a ponto de
realizar-se em um periodo curto, correspondente
apenas ao tempo que o professor vai utilizar para
ministrar o conteudo especifico ao tema do
projeto.

Sendo assim, segundo o autor, o projeto
servira para “emprestar” seu nome as classicas
e ineficientes formas de fixagdo dos conteudos
e seriareduzido aumamera atividade cotidiana,
utilizada para auxiliar o professor a cumprir os
conteudos curriculares.

Para Loureiro (2004), refletir sobre
conceitos e fundamentos da Educacao Ambiental
nao € estabelecer um modelo padrao a ser
seguido por todos os educadores, pois iSsoO
seria reducionismo epistemoldgico e a negacgéo
do educar como processo dinamico. O autor
ressalta que o “rigor tedrico” & extremamente
importante para os trabalhos de Educacéao
Ambiental, “a superficialidade no debate tedrico
e no entendimento dos atuais projetos [...] é
nociva ao processo de consolidagédo de uma
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Educagcao Ambiental que se pretenda
diferenciada da educacao tradicional e
conservadoral...]” (p.22).

Aprofessora C destacouaimportanciado
projeto para “promover a socializagdo” entre os
alunos e entre estes e o professor, ...] vale a
pena porque vocé promove a socializagao, vocé
promove ainteragédo entre eles, [...] a solicitagao
de ajuda para estar fazendo determinadas
atividades que eles se véemincapazes de fazer
sozinhos [...] E uma forma até de vocé estar
transmitindo uma energia positiva para eles

L.

Cumpre destacar que, embora se
reconhega a contribui¢gdo dos projetos para o
desenvolvimento da autoestima, dos aspectos
ludicos e estéticos, para a participagao dos
alunos, para o aprendizado e também para
promover asocializagao, € preciso certo cuidado
para que os projetos ndo passem a ser vistos
como solugdo para todos os problemas da
escola.

No caso especifico dessa professora,
parece ter havido uma supervalorizagao das
potencialidades do projeto, quando afirmou que
este seria uma “forma de transmissao de energia
positiva” para os alunos. Para Nogueira (2001,
p.93), os projetos ndo sao e ndo serdo a solugao
paraos problemas educacionais, € “ndo podemos
utilizar a fantastica concepgéo dos conceitos de
projetos e fazer desta a panaceiada educacgao”.

Outro aspecto importante a serapontado
€ o de que apesar de haver, atualmente, um
consenso quanto a necessidade do
desenvolvimento de projetos interdisciplinares
nas escolas, por meio de uma participagao
efetiva da comunidade escolar, parece que a
tematica ambiental foi tratada de forma
individualizada, sem considerar seu carater
interdisciplinar.

Para Leff (2003, p.16) “os problemas
ambientais sdo, fundamentalmente, problemas
de conhecimento”. O autor propde a
“complexidade ambiental” que “implica uma
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revolugdo do pensamento, uma mudanga de
mentalidade, uma transformacdo do
conhecimento e das praticas educativas para
construirum novo sabere umanovaracionalidade”
que implica na desconstrugado de pensamento
disciplinar, simplificador, unitario,

[...] o pensamento complexo néo é
somente interdisciplinaridade, mas
didlogo de saberes [...] € um debate
permanente diante [...] do ser e do
conhecer moldados por um pensamento
unidimensional que reduziu a
complexidade para ajusta-la a
racionalidades totalitarias que remetem
uma vontade de unidade,
homogeneidade [...] E a desconstrugéo
de certezas insustentaveis e a aventura
na construgédo de novos sentidos do ser.
(LEFF, 2003, p.60).

Ha, no contexto escolar, além da falta de
oportunidade de os professores se encontrarem
e trocarem experiéncias emum horario comum,
apesar do espago reservado no Horario de
Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC), uma
énfase nas atividades individuais. E interessante
constatar, ainda, que o sistema formal de
educagdo possui, essencialmente, uma
organizagao hierarquizada, o que pode dificultar,
ainda mais, o desenvolvimento desse tipo de
proposta pelo professor.

Desta maneira, ondo desenvolvimentode
projetosinterdisciplinares poderia serassociado
a falta de didlogo entre os professores e de
preparo do professor, como também ao nao
entendimento da proposta interdisciplinar, que
pode acarretar a inseguranga para o seu
desenvolvimento. Consequentemente, a
interdisciplinaridade termina por néo ser
implantada e o educador continua o seu arduo
trabalho de ministrar conteidos compartimen-
tados e descontextualizados (NOGUEIRA,
2001).

De acordo com Cascino (2003), muitas
vezes educadores expressam sua compreensao
apartirde umaleituraimediata e linear do proprio
termo interdisciplinaridade, reduzindo-o auma
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pratica de “cruzamento” de disciplinas ou de
“encontro” oude “colagem” de partes do contetido
que “se parecem” e que possuam “a priori”
afinidades, ou que “coincidam” na organizagao
dos horarios de aulas, facilitando a “integragéo”
dessas disciplinas por meio de “temas chave”
que sdoagregadores efacilitadores das atividades
ditas “interdisciplinares”.

Além das dificuldades inerentes a
realizagao do trabalho interdisciplinar, outras
dificuldades foram apontadas pelas professoras
para o desenvolvimento dos projetos por ela
elaborados, por exemplo, as relacionadas a
questdo financeira, a indisciplina, a pouca
disponibilidade de tempo para o desenvolvimento
das praticas pedagogicas e a divulgacéo do
projeto.

AS CONCEPGCOES DE EDUCAGAO
AMBIENTAL

A analise dos dados empiricos, obtidos
por meio dessa pesquisa, permitiu também a
identificacdo de sete concepgdes de Educacao
Ambiental, a saber, a concepgao que relaciona
a Educagao Ambiental com utilizagao “racional”
dos recursos pelo homem, a que relaciona a
Educagdo Ambiental com conscientizagao, a
que apresentaumsentidoamplo paraaEducagéo
Ambiental, a que apresenta um sentido restrito
para a Educagdo Ambiental, a concepgéao
“socioambiental”, a que relaciona a Educagéao
Ambiental com mudancas de atitudes e a que
relaciona a Educagdo Ambiental com a agao
coletiva.

Procuramos agrupar as diferentes
concepc¢des acimaidentificadas nastendéncias
propostas por Carvalho (1989), ou seja,
“tradicional”, “genérica” e “alternativa”. No “nucleo
tradicional” o autor agrupou as respostas que
“ndo acrescentaram nada ao que hoje ja se
assume comoincorporado ao curriculo que vem
sendodesenvolvidonaescola”. Na“visdogenérica”
o autor agrupou as respostas que “néo
explicitavam em nada o entendimento sobre a

Educagdo Ambiental”. E nas “propostas
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alternativas”, o autor agrupou as respostas que
naoapresentaramnema“generalidade excessiva
e nemelementos tradicionalmente presentes no
curriculo escolar”.

Foram agrupadas na “tendéncia
tradicional” as seguintes concepg¢des, a que
relacionaa Educagao Ambiental com utilizagcao
racional dos recursos da natureza pelohomem,
a que relaciona a Educagao Ambiental com
conscientizagao para preservare/ou conservar o
ambiente e para a aquisigdo ou transmissao de
conhecimentos arespeito doambiente g, ainda,
a concepgao que relaciona a Educagéao
Ambiental com mudancgas de atitudes.

Na concepgao de Educagdo Ambiental
que relaciona a mesma com a utilizagao
racional dosrecursos da natureza, identificamos
o aproveitamento criterioso da natureza pelo
homem. Foi identificada também, nesta
concepcado de Educagcdo Ambiental, uma
tendéncia que procuraresponsabilizarohomem,
ja que é “racional”, por provocar os problemas
ambientais. Veja-se, “[...] desde que envolva a
naturezané, envolvaaag¢do do homem, o homem
é o principal né, que vai interferir, ele é racional,
ele interfere, entdo educagdo ambiental, isso eu
considero[...]” (entrevista da profa. B).

Poder-se-iam identificar ainda nesta
concepgao de Educagdo Ambiental, afirmagdes
das professoras enfocando o ambiente como se
fosse o grande fornecedor de recursos para o
homem e as geragdes futuras, o que poderia,
talvez, indicar uma postura antropocéntrica. E o
que se pode constatar no exemplo, “[...] se eu
nédo posso fomar uma agua suja, entao eu vou
preservar ndo é? [...]" (entrevista da profa. B)
(grifonosso).

Uma outra concepgédo de Educagéao
Ambiental identificada foi a que relacionou a
Educagao Ambiental com conscientizagéo para
“preservar’ e/ou “conservar’ o ambiente. A
professora B enfoca a importancia da
“conscientizagao parapreservagao”.

Alémdisso, éimportante ressaltar, ainda,
um outro aspecto identificado na concepgéao de
Educagao Ambiental que a relaciona com

F.P. ALMEIDA & R.M.F. CAVALARI

conscientizagao para aquisicao ou transmissao
de conhecimento a respeito do ambiente. Veja
um exemplo em que a professora C afirmou que
€ necessario divulgar as informagbes sobre o
ambiente, “Educag¢do ambiental é vocé estar
passando as informag¢bes sobre o que é
ambiente, como tratar o ambiente [...] Essas
informagébes precisam ser passadas [...]".

Uma outra concepgdo de Educacéao
Ambiental que pdde seridentificada, apartirdos
dados coletados, é aque relaciona a Educagao
Ambiental com atividades que visam amudancga
de atitudes em relagdo ao ambiente.

Aénfase dadaadefesade “mudancgasde
atitudes” pode ser um indicio da influéncia das
pedagogias comportamentais na praticadocente.
De acordo com Carvalho (2004) é importante
atentar para os “riscos” do comportamentalismo,
ou seja, muitas vezes, a partir da dimenséao
normativa e disciplinar daeducagao, em que “os
comportamentos repetem padrées aprendidos e
a mudanga comportamental é vista como a
finalidade do processo formativo”, como se fosse
possivel adquirir comportamentos pontuais,
ambientalmente “corretos”, recuando frente ao
compromisso politico, contextualizado em meio
dos sentidos sociais, individuais e coletivos:

[...] aindugdo ou estimulagao para novos
comportamentos podem ser alcangadas
de forma pontual, sem implicar
transformagdes significativas no sentido
da construgao de novo padrao social. [...]
O comportamento substituiu a agdo como
principal forma de atividade humana.
Esse reducionismo, cuja expresséo pode
ser encontrada nas ciéncias comporta-
mentais, estd de acordo com uma
sociedade que se estrutura para
normatizar condutas. [...] Um sujeito sem
histéria e sem vinculos, que apenas se
modela aos padrdes preestabelecidos e
age de forma que consiga a melhor
adaptacgao possivel. (CARVALHO, 2004,
p.183).

Ainda, para essa autora, € necessario
garantiraformagao de uma “atitude ecoldgica”,
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por meio de um sistema de crengas, valores e
sensibilidades éticas e estéticas sobre como se
relacionarcomo ambiente, que serainternalizado
pelos alunos como uma “visdo de mundo
orientadora dos posicionamentos do sujeito na
escola e em outros espacgos e circunstancias de
suavida”,

[...] cabe reconhecer que gerar
comportamentos individuais ordeiros,
preocupados com a limpeza de uma area
ou com a economia de recursos
ambientais como a agua ou a energia
elétrica, pode ser socialmente desejavel
e util, mas nao significa necessariamente
que tais comportamentos sejam
integrados na formagdo de uma atitude
ecolégica e cidada [...]. (CARVALHO,
2004, p.181).

Em uma das concepgdes de Educagao
Ambiental agrupada na tendéncia genérica
identificamos um sentido abrangente ou amplo
para Educagcdo Ambiental. Ou seja, “tudo” esta
relacionado a Educacdo Ambiental, ndohauma
especificagdo para o termo, transparecendo,
assim, umageneralizagao que ndolhe explicitava
sentido algum. A professora B afirmou que “[...]
Educagdo ambiental é tudo o que eu fago
conscientemente para garantir a vida [...] ndo
envolve s6 mesmo os vegetais, envolve tudo, o
ar, o solo, a agua, tudo [...] Para mim é tudo, é
avidal...]".

Em uma outra concepgéo de Educagao
Ambiental agrupada nesta tendéncia
identificamos um sentido muito restrito para a
Educacao Ambiental, relacionando-a com
ambiente. Parece que o termo “ambiente” foium
conceito chave utilizado pelas professoras
quando desenvolveram os projetos de Educagao
Ambiental. De acordo com a afirmacao da
professora A na entrevista, “[...] A Educagéo
Ambiental é decorrente do conceito que a gente
tem de meio ambiente [...]".

Pode-se perceber que, no
desenvolvimento dos projetos de Educagéo
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Ambiental, as professoras A e C discutiram o
significado do termo “ambiente”, o que poderia
parecer que aconcepgao de Educagdo Ambiental
dessas professoras estaria vinculadaa concepgao
de ambiente. Parece que essas professoras
discutiram um possivel significado paraotermo
“ambiente”, que ficou restrito a natureza ou ao
espago fisico. Vejamos o exemplo em que a
professora A, ao desenvolver o projeto, discutiu
o significado de “ambiente” com os alunos e,
também neste caso, relacionando-o a“tudo”. Tal
relagdo pode ser um indicio de que para essa
professora, Educagdo Ambiental é sinbnimo de
“ambiente”, “[...] Entdo olha la tudo o que existe
ao nosso redor [...] a gente vai considerar
ambiente tudo o que existe ao redor da gente que
estéd aqui relacionado [...]".

Embora tenham sido identificadas
concepgoes de Educagdo Ambiental entre as
professoras, que ora absolutilizaram o termo
Educagao Ambiental, identificando-a como “tudo”,
ora restringiram o termo Educagao Ambiental,
vinculando-a ao “ambiente”, como vimos,
puderam seridentificadas, também, concepcdes
de Educacdo Ambiental em que nado foram
identificados elementos tradicionais e nem
generalidades, sendo, portanto, agrupadas na
tendéncia “alternativa”.

Nesta tendéncia foram agrupadas as
concepgbes por ndés designadas de
“socioambiental”’ e aconcepgao querelacionaa
Educacado Ambiental com agao coletiva.

Na concepgdo “socioambiental”,
identificada nesse trabalho, pode-se notar, como
um dos aspectos, a preocupagao em vinculara
Educacédo Ambiental com aspectos historicos e
sociais, ou seja, esta concepgdo abrangeuuma
variedade de aspectos, tais como, a relagao
sociedade-natureza e ainteragdo entre fatores
fisicos, quimicos, sociais, bioldgicos, estéticos.

Carvalho (2004) considera importante e
necessaria a “visdo socioambiental” na tentativa
de superar a dicotomia entre natureza e
sociedade e tentar compreender a interagéo
entre a“vidahumanasocial”’ e a “vidabiologicada
natureza”. Essa autora afirma que, no ponto de
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vista socioambiental, a natureza e os humanos,
bem como a sociedade e o ambiente,
estabelecemumarelacdode mutuainteracdoe
co-pertenca, evitandoaredugcdo domeioambiente
a apenas uma de suas dimensdes. Assim, de
acordo com essa autora, “a presenga humana
aparece como um agente que pertence ateiade
relagbes da vida social, natural e cultural e
interage comela[...]permitindo que se considere
o carater historico e sempre dindmico das
relagbes humanas e da cultura com o meio
ambiente.” (CARVALHO, 2004, p.37).

Finalmente, uma outra concepgédo de
Educagdo Ambiental, agrupada na tendéncia
alternativa, foi a que identifica a Educacgéo
Ambiental como agao coletiva. Neste caso
especifico, o projeto de Educagdo Ambiental
desenvolvido foi caracterizado como acao
coletiva, sendo que a participagdo doalunoe a
suarealidade foram consideradas extremamente
relevantes.

Aimportanciaatribuida arealidade local e
a atividade coletiva para o desenvolvimento de
projetos é defendida nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), “na escala local esses
problemas ganham significado pratico para os
alunos|...] coma construcéo coletiva de projetos
atribuir-se o papel de participante e co-
responsavel[...]” (BRASIL, 1998, p.191). Tendo
emyvista afacilidade de acessoa esse documento
pelos professores nas escolas, caberia perguntar
se esta valorizagao da realidade do aluno e da
atividade coletiva ndao poderia ser resultado da
influénciado PCN.

No entanto, de acordo com Carvalho (1989)
o professor dispende amaior parte de seutempo
explorando olocalimediato do aluno, semfazer
as relagdes necessarias com acontecimentos
da mesma natureza que se passam em locais
mais distantes. Assim, para o autor, considerar,
num primeiro momento, o ambiente imediato do
aluno pode ser uma interessante postura para
garantir a vinculagéo dos conteudos com o seu
cotidiano, mas é relevante evitara particularizagéo
de uma visado de mundo.

F.P. ALMEIDA & R.M.F. CAVALARI

E importante destacar que um aspecto
interessante revelado pelos dados foi a
diversidade de concepgdes que puderam ser
identificadas paraumamesma professora. Isso
seriaindicio de que umaconcepg¢aode Educagao
Ambiental identificada na entrevista pode,
eventualmente, ndo serevelarnaobservagaoda
pratica pedagégica ou mesmo nos projetos
desenvolvidos pelas professoras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos que as concepgdes de
Educacdo Ambiental, presentes entre as
professoras investigadas, foram diversificadas e
permearam o discurso e as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos projetos de Educacéo
Ambiental, objeto desse estudo.

Essas concepgdes variaram entre as que
foram agrupadas nas tendéncias “tradicional”’ e
“genérica”, nas quais foram identificadas
propostas de Educagdao Ambiental, que
privilegiaram uma visdo restrita da questao
ambiental, fragmentando arealidade, como por
exemplo, a concepgdo que especificou a
Educagédo Ambiental como “ambiente”, muitas
vezes, caracterizando-o utilizando-se de
aspectos dualistas como, natural/artificial ou
natural/construido, bom/ruim ou, ainda, com
uma identificagdo do ambiente apenas com o
aspectofisicooucomanatureza. Além dessas,
foram ainda identificadas as concepgdes que
generalizam a Educagao Ambiental, fornecendo-
Ihe um sentido inespecifico. Foi identificada,
ainda, a partir dessas concepgdes, uma
preocupagdo com 0s recursos naturais,
defendendo, assim, a utilizagao “racional” dos
mesmos, além da necessidade da
“conscientizagao” dos alunos para atenuar os
problemas ambientais. Essas concepgoes, por
apresentarem uma visao parcial e reducionista
da realidade, ndo permitem compreender a
conexdo entre as multiplas dimensbes da
Educacdo Ambiental e tendem afavoreceruma
compreensao despolitizada e acritica da
Educacdo Ambiental.
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Foram identificadas, também, algumas
concepcgbes, que agrupadas na tendéncia
“alternativa”, ao contrario das outras duas
tendéncias, apresentaram uma proposta mais
integrada do serhumano com a natureza, como
porexemplo, aconcepgao “socioambiental”em
que se pode perceber uma articulagao entre as
diferentes dimensdes, bioldgica, social, cultural
e valorativa da Educagdao Ambiental. Essas
concepgbes procuram romper com as
interpretagbes mais reducionistas, fragmentadas
e unidimensionais, ao tratar as questdes
ambientais. Nessas concepgdes identificaram-
se aspectos relevantes da Educagao Ambiental
como avalorizagao do trabalho coletivo por meio
de projetos de Educagdo Ambiental, da
participagao dos alunos, além da necessidade
da mudanga de atitudes, levando-se em
consideracao as transformagdes acarretadas
pelas interagbes do homem com o ambiente.
Pode-se perceber, tanto no discurso como na
observacao das préticas pedagdgicas dessas
professoras, o estimulo a uma postura menos
individualista e mais cooperativa entre os alunos,
com a valorizagao do trabalho em grupo.

No entanto, os esfor¢os empreendidos
para o desenvolvimento dos projetos pareceram
ser atos isolados e individuais das professoras
investigadas, ndo sendo, portanto, desenvolvidos
de forma integrada. Foram percebidas
contradi¢cdes e incoeréncias nas afirmacoes
presentes nos discursos e nas praticas das
professoras, com relagdo a abordagem
“interdisciplinar’ da Educagdo Ambiental. Ou
seja, parece existir certo consenso quanto a
necessidade de se trabalhar por meio da
articulacao entre as disciplinas, mas esse tipo
detrabalho ndo ocorreu no desenvolvimento dos
projetos. Talvezisso possa estar relacionado a
organizagao do curriculo escolar formatado nos
moldes das disciplinas convencionais, noquala
disciplinaridade requerumordenamentoe uma
compartimentalizagdo dos conteudos
curriculares. Dai a dificuldade de se pensarem
uma “nova organizagéao curricular’ de forma “néao
linear”, em que se considerem as inter-relacoes
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das diferentes dimensdes ou o carater
multidimensional da Educagao Ambiental.

Para Loureiro (2004), refletir sobre
conceitos e fundamentos da Educagao Ambiental
nao é estabelecer um modelo padrdo a ser
seguido por todos os educadores, pois isso
seria reducionismo epistemoldgico e a negagéo
do educar como processo dinamico. O autor
ressalta que o “rigor tedrico” & extremamente
importante para os trabalhos de Educacgéao
Ambiental, “a superficialidade no debate tedrico
e no entendimento dos atuais projetos [...] é
nociva ao processo de consolidacdo de uma
Educagcao Ambiental que se pretenda
diferenciada da educacao tradicional e
conservadoral...]” (p.22).

Nesse sentido, é imprescindivel a
preparagédo do professor para enfrentar esse
desafio. Ha, portanto, necessidade de uma
formagaomais adequada paraotrabalhodocente
relativo a tematica ambiental, que fornega
condigdes para o professor ultrapassar o carater
informativo daescola.

Diante de tais constatagdes, a inser¢ao
da Educagédo Ambiental nas escolas publicas,
por meio de projetos, pressupde aformagao dos
profissionais que estejam dispostos adesenvolver
tais trabalhos, a fim de superar o sistema
tradicional de ensino sustentado por disciplinas.
Essa tentativa de superar a légica disciplinar
como fundamento daformagao de professores,
visa a minimizagdo da compartimentalizagao
dos conteudos curriculares e uma visdo mais
integrada do conhecimento, o que pode contribuir,
de fato, para a efetivagdo dos propdsitos da
Educagcdo Ambiental, que devido a sua
complexidade, exige umenfoque “interdisciplinar”
em seu tratamento.

Desta maneira, apesar de haver um
discurso consensual da necessidade do
desenvolvimento da Educagao Ambiental, por
meio de projetos em diferentes documentos e
conferéncias, s6 havera concretizacdo dessa
pratica se os professores participarem do
planejamento e da elaboragdo das propostas de
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Educacdo Ambiental, para que estas possam
se traduzirem praticas pedagdgicas realmente
efetivas e coerentes.

REFERENCIAS

ALMEIDA, F.P. Projetos de educagéo ambiental
e seu desenvolvimento na escola publica: con-
cepcodes e praticas de professores de Ciéncias.
2005. Dissertagao (Mestrado em Educagao) -
Departamento de Educacao, Universidade Esta-
dual Paulista, Rio Claro, 2005.

ALVES-MAZZOTTI, A.J.A. Planejamento de
pesquisas qualitativas In: ALVES-MAZZOTTI,
A.J.A.; GEWANDSZNADER, F. O Método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisa qualitativa
e quantitativa. Sao Paulo: Pioneira, 2001.

BOGDAN, R.C.; BIKLEN, S.K. Investigagcao
qualitativaem educag¢do: umaintrodugéo a teo-
ria e aos métodos. Portugal: Porto, 1994.

BOUTINET, J-P. Antropologia do projeto. 5. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura.
Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: ensino fun-
damental. Brasilia: MEC, 1998

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura.
Secretaria de Educacédo Fundamental. Progra-
ma parédmetros em a¢do, meio ambiente na
escola. Brasilia: MEC, 2001.

CARVALHO, L.M. A tematica ambiental e a
escolade 1°grau. 1989. 282f. Tese (Doutorado
em Educagéo) - Faculdade de Educagéo, Uni-
versidade de S&o0 Paulo, Sao Paulo, 1989.

F.P. ALMEIDA & R.M.F. CAVALARI

CARVALHO, I.C.M. Educagédo ambiental: afor-
macao do sujeito ecolégico. Sao Paulo: Cortez,
2004.

CASCINO, F. Educagao ambiental: principios,
histéria e formacgao de professores. 3. ed. Sao
Paulo: Senac, 2003.

HERNANDEZ, F. Transgressdo e mudanga na
educacgo: os projetos de trabalho. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

LEFF, E. Pensara complexidade ambiental. In:
LEFF, E. (Coord.). A complexidade ambiental.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

LOUREIRO, C.F.B. Trajetoéria e fundamentos da
educacdo ambiental. Sao Paulo: Cortez, 2004.

LOURENCO-FILHO, M.B. O Sistema de “proje-
tos”. In: LOURENGCO-FILHO, M.B. Introducgéo
ao estudo da escola nova: bases, sistemas e
diretrizes da pedagogia contemporanea. 12. ed.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1978.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em
educagéo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

NOGUEIRA, N.R. Pedagogia dos projetos: uma
jornadainterdisciplinar rumo ao desenvolvimen-
to das inteligéncias multiplas. Sao Paulo: Erica,
2001.

SEGURA, D.B.S. Educagdo ambiental na esco-
lapublica: da curiosidade ingénua a consciéncia
critica. Sdo Paulo: Fapesp, 2001.

Recebido em 18/2/2009 e aceito para publica-
¢aoem 28/5/2009

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 26, p. 77-88, jan./jun. 2009




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles false
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Gray Gamma 1.8)
  /CalRGBProfile (None)
  /CalCMYKProfile (U.S. Sheetfed Uncoated v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Off
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends false
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams true
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize false
  /OPM 0
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo false
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Remove
  /UCRandBGInfo /Remove
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (Color Management Off)
  /AlwaysEmbed [ true
    /AdobePiStd
    /AdobeSansMM
    /AdobeSerifMM
    /AgencyFB-Bold
    /AgencyFB-Reg
    /Algerian
    /Arial-Black
    /Arial-BoldItalicMT
    /Arial-BoldMT
    /Arial-ItalicMT
    /ArialMT
    /ArialNarrow
    /ArialNarrow-Bold
    /ArialNarrow-BoldItalic
    /ArialNarrow-Italic
    /ArialRoundedMTBold
    /ArialUnicodeMS
    /BaskOldFace
    /Bauhaus93
    /BellMT
    /BellMTBold
    /BellMTItalic
    /BernardMT-Condensed
    /BodoniMTBlack
    /BodoniMTBlack-Italic
    /BodoniMT-Bold
    /BodoniMT-BoldItalic
    /BodoniMTCondensed-Bold
    /BodoniMTCondensed-BoldItalic
    /BodoniMTCondensed-Italic
    /BookAntiqua
    /BookAntiqua-Bold
    /BookAntiqua-BoldItalic
    /BookAntiqua-Italic
    /CourierStd
    /CourierStd-Bold
    /CourierStd-BoldOblique
    /CourierStd-Oblique
    /MT-Extra
    /Symbol
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.00000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.40
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck true
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (Qualquer texto)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /DEU <>
    /FRA <>
    /JPN <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /ENU <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.276 765.354]
>> setpagedevice


