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RESUMO

A falta de profissionais capacitados na area da Educagao Especial faz com que os portadores de
necessidades especiais figuem excluidos das salas de aula convencionais, dificultando a
socializagao do individuo. Diante dessa situagéo, a proposta de inclusao escolar constitui-se em
um desafio para a pratica dos educadores. A inclusdo social é considerada o processo pelo qual
a sociedade se adapta para incluir em seus sistemas sociais pessoas com necessidades
especiais, para que, simultaneamente, estas possam se preparar para assumir seus papeéis na
sociedade. O objetivo deste trabalho consiste em identificar, através de uma pesquisa descritiva,
as percepgbes dos graduandos do curso de Ciéncias Biologicas do Centro Universitario de
Maringa sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns do sistema regular de ensino. A pesquisa constituiu-se tendo como sujeitos participantes
alunos do 1° e 4° anos do curso de Ciéncias Bioldgicas, sendo que a opgao por essas duas séries
pode ser justificada pelo fato de caracterizarem duas fases importantes na formagéo do futuro
educador. Verificou-se que a formagao do futuro educador é preocupante, pois ndo ha uma
preparagao continua no decorrer do curso, uma vez que 50% dos alunos sentem-se despreparados
e 31% inseguros para lidar com tal situagdo. A maioria dos entrevistados tem médio grau de
interesse em atuar com alunos especiais, embora, 43% classifiquem como minimos os
conhecimentos adquiridos no transcorrer do curso. Considerando a importéancia da incluséo
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social para a socializagdo desses individuos, a formagao do professor é fundamental nesse
processo.

Palavras-chave: Educagdo especial. Formagao do professor. Licenciatura em Biologia.
Socializagao.

ABSTRACT

The lack of capable professionals in the area of Special Education excludes students with special
needs from the conventional classrooms, making socialization difficult. For this reason, the
proposal for inclusion constitutes a real challenge to educators. Social inclusion is the process
whereby society adapts to include in its social systems people with special needs; simultaneously,
people with special needs get ready to assume their role in society. The goal of this article is to
identify, through descriptive research, the perception of the Biological Science students who are
being trained at Maringa Center University, on the inclusion of special needs students in regular
classes. The research focused on first and forth year students in Biological Science course. These
two levels characterize two important phases in an educator training: the initial and the final phases
of the course. We concluded that the situation is worrisome - future educators lack training: 50%
of the students feel unprepared and 31% feel insecure about dealing with special needs students.
Most students interviewed expressed a medium degree of interest in working with special needs
students, and 43% indicated that training on special needs during the course is minimum.
Considering how important social inclusion is for an individual’s socialization, teacher training is

essential in this process.

Keywords: Special education. Teacher formation. Degree in Biology. Socialization.

INTRODUGAO

A falta de profissionais capacitados na
area da Educacgdo Especial faz com que os
portadores de necessidades especiais fiquem
excluidos das salas de aula convencionais,
dificultando a socializagdo do individuo. A
discriminacdo e o preconceito ainda sdo os
pontos que determinam a ma preparagao do
docente para lidar com tais situagdes. Ter um
aluno especial, hoje, em classes comuns do
sistemaregular de ensino gera varios problemas
comadisciplinadaturma, odesenvolvimentoda
aula e a escolha da metodologia eficaz para o
entendimento do conteudo.

Pensando nessadiscussédoarespeitoda
inclusao de alunos especiais em salas comuns
dosistemaregularde ensino, Fernandes (1986)
afirma:

Se o professor pensar que sua tarefa é
ensinar o ABC e ignorar a pessoa de
seus estudantes e a condigdo em que

vivem obviamente ndo vai aprender a
pensar politicamente, ou talvez va agir
politicamente em termos
conservadores, prendendo a sociedade
a lagos do passado, ao subterraneo da
cultura e da economia.

E vai mais além:

Se o professor pensar em mudanga, tem
que pensar politicamente, ndo basta que
disponha de uma pitada de Sociologia,
outra de Psicologia, ou de Biologia
educacional ou Didatica para que se
torne uma agente de mudanga.
(FERNANDES, 1986).

N&o é de hoje que se percebe o quanto é
dificil a convivéncia, em sociedade, com
individuos que nao se enquadram nas
expectativas de “normalidade” colocadas como
padrao. Diante dessa situagéo, a proposta de
inclusao escolar como “escola para todos”,
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constitui um desafio para a pratica dos
educadores (CARPES et al., 2005).

Segundo Carvalho (2000), historicamente,
aeducagao especialtem sido considerada como
a educagao de pessoas com deficiéncia, seja
elamental, auditiva, visual, motora, fisica, multipla
ou decorrente de disturbios evasivos de
desenvolvimento, além das pessoas
superdotadas que também tém integrado o
alunado da educagéo especial.

A partir de 1988, o Brasil passou a
implementar as politicas educacionais que
incluem em suas metas aintegragéo de alunos
portadores de deficiéncia na escolaregular,com
0 apoio de atendimento educacional especiali-
zado quando necessario (BRASIL, 1999;
BRASIL, 2001b).

De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional (LDB) Lei n°.
9.394/96, todas as pessoas portadoras de
necessidades especiaistémodireito a matricula,
sem discriminagdo de turnos, nas escolas
regulares, com o objetivo de integrarequipes de
todos os niveis e graus de ensino, com as
equipes de educagao especial, em todas as
residéncias administrativas pedagdgicas do
sistema educativo e desenvolver agodes
integradas nas areas de agao social, educagéo,
saude e trabalho. Esses direitos expressos em
leis sdo frutos de processos democraticos que
indicam o reconhecimento da cidadania dessas
pessoas (BRASIL, 2002).

E importante destacar que a LDB do ano
2002, reservou um capitulo a Educagao Especial,
revelando, assim, o reconhecimento social dos
trabalhos realizados na area, que saofrutos, das
lutas pelos avangos e conquistas dos portadores
de necessidades especiais, historicamente
discriminados pela sociedade.

Diante disso, nota-se que Andrada e
Schitz (2002) afirmam que, somente diante de
um processo de escolarizagdo, onde hajaacesso
e permanéncianaescolaregular,cominteragbes
sociais voltadas a promover o desenvolvimento
do sujeito, é que existe de fato a incluséo.

Ainclusao social é o processo pelo qual
a sociedade se adapta para poder incluir em
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seus sistemas sociais gerais pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente,
estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade (SASSAKI, 1994).

Atualmente, a inclusdo da educacao
especial nosistemaregularde ensino € adiretriz
principal das politicas publicas educacionais, e
a formacao de professores é, sem duvida, o
aspecto determinante para a efetivagdo dessa
politica.

Inimeros estudos tém demonstrado que
aprincipalbarreira paraaincluséo € odespreparo
dos professores para lidar com pessoas com
significativos déficits cognitivos, psicomotores
e/ou sensoriais na complexidade cotidiana de
umaclasseregular (GLAT, 1995; BUENO, 1999;
GLAT, 2000; GLAT; NOGUEIRA, 2002). Por
isso, & fundamental investir na formacao do
professor, no sentido de ajuda-lo adesmistificar
conceitos e preconceitos, tornando-o mais
consciente, critico, participativo e comprometido
comaconstrugdo de umasociedade democratica.

Muitas vezes, por falta de informagdes ou
omissao dos pais, dos educadores e do poder
publico, milhares de criangas ainda vivem
escondidas ou isoladas em instituigbes
especializadas, situagdo essa que priva as
criangas, com ou sem necessidades especiais,
de conviver com a diversidade. S&o nesses
casos que a inclusdo compreende um valor
constitucional que, em si, deve concretizar a
aceitacao da diferenga humana e respeitar a
diversidade cultural e social.

A politica de inclusdo de alunos que
apresentam necessidades educacionais
especiais narede regularde ensino fundamental
nao consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos,
mas representa aousadia de rever concegdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas respeitando suas diferengas e
atendendo suas necessidades (BRASIL, 2001a).

Desta forma, esta pesquisa tem como
pretensaodiscutir a praticadocente, tendo como
base a educagao inclusiva na expectativa de
superar os preconceitos e a exclusao de alunos
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que apresentam necessidades educacionais
especiais, tanto na area cognitivaquantona area
emocional e social, através da inclusdo destes
naescolaregular, priorizando aintegragcdo com
toda a escola, aprendendo a conviver com as
diferencgas e se tornando cidadaos solidarios.
Para isso, as agdes do futuro professor devem
ser direcionadas para equilibrar, apresentar
desafios e apoiar o aluno em suas descobertas,
proporcionando acesso aos instrumentos
necessarios paraque eles possamavangar e ser
cada vez mais socializados e os professores
mais conscientes a respeito da inclusdo de
alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do sistemaregular
de ensinofundamental.

Ao analisar a disparidade entre o ideal e
o real, em relagao a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais no
sistemaregular de ensino fundamental, pensa-
se nas dificuldades a respeito da falta de
discussao em sala de aula e de disciplinas
especificas nos cursos de licenciatura sobre
esse tema, que conscientizem e preparem o
futuro professor para atender a essa crescente
necessidade. Acredita-se, assim, que, amedida
que houver essa preparagao e preocupagao
académica, tanto por parte dos docentes quanto
dos académicos, havera a formacdo de um
profissional mais preparado para atender as
necessidades do mercado de trabalho na area
educacional.

Atualmente, o grande desafio da politica
educacional se refere a formagao do educador
para atuar na perspectiva da inclusao e,
consequentemente, propiciar uma socializagao
escolar para todos os alunos, respeitando as
diferengas sociais, culturais e individuais. Tais
diferengas podem configurar as chamadas
necessidades educacionais especiais e se
referem as criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua alta capacidade (superdotadas)
ou de suas dificuldades cognitivas, emocionais,
motoras, visuais e auditivas no sentido da
aprendizagem.

A educacgao inclusiva no Brasil comegou
a ter destaque em 1960, quando se propds a
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atender criangas portadoras de necessidades
especiais em classes comuns. Esse
atendimento tem crescido desde os anos de
1970, porém somente nos ultimos dez anos &
que houve expansdo efetiva de servigos e
investimentos, particularmente, narede regular
de ensino (BRASIL, 2004).

Hoje, comoavangoda politicade educacéao
especial, por meio de Diretrizes Nacionais da
educagao especial naeducacgaobasica, trabalha-
se em prolda chamadainclusao, que tem como
concegao:

[...] uma reestruturagdo do sistema
educacional, ou seja, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo
éfazercomque aescolasetorneinclusiva,
um espago democratico e competente
para trabalhar com todos os educandos,
sem distingdo de raga, classe e género
ou caracteristicas pessoais, baseando-
se no principio de que a diversidade deve
ndo sO ser aceita como desejada.
(BRASIL, 2001c).

Segundo Michels (2005), a educagéo
especial assume, nesta relagao, a fungéo de
colaborar com a maxima do pensamento
positivista (ordem e progresso), adaptando os
individuos a necessidade social ou se
encarregando de “esconder” da sociedade os
sujeitos que ndo podem ser “ajustados”. Ja
Baptista e Bosa (2002) apresenta como
dificuldade maior do processo de inclusdo a
dificuldade encontrada pelo educador em lidar
com pessoas diferentes, pois isso traz
insegurancga, temor de n&o se sentir apto,
ansiedade de verotrabalho progredir ou frustragao
de nao haver um retorno. Essa dificuldade
caracteriza o papel fundamental que o professor
tera nessa mudanca, levando ao entendimento
de que é pelaeducagao que é possivel aprender
a se comunicar e a desempenhar um papel
responsavel na sociedade (TARDELLI, 2003).

No Brasil, a Constituicao de 1988 assim
como a LDB Lei n° 9.394/96 destacam a
importancia e urgéncia de promover-se ainclusao
educacional como elemento formador da
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nacionalidade, tendo em vista que a inclusao
educacional €, certamente, o caminho definitivo
para que o Brasil deixe de ser o pais de maior
riquezae,ao mesmo tempo, o palco das maiores
injusticas sociais da histéria da humanidade.
Alémdisso, aescolainclusiva propde que todas
as pessoas com necessidades educacionais
especiais sejam matriculadas na escolaregular,
baseando-se no principio da educagao para
todos. Neste cenario, a escola deve ser um
espacgo propicio as transformacgdes, aberta a
lidar com as diferengas, sejam elas de ordens
raciais, de classe econémica, entre outras, uma
vez que fazem parte da sociedade, e estédo
presentes em diferentes ambientes, sendo um
destes o escolar (LEAO, 2004).

Asociedade, que valoriza abelezafisica,
choca-se com esses comprometimentos, e
geralmente associa a deficiéncia aum déficitde
utilidade. Nota-se que a deficiéncia é atraducgao
de um modelo social no qual o individuo acaba
sofrendo muito mais com as manifestagdes da
sociedade do que com sua prépria deficiéncia.
ParalLeao (2004, p.70):

[...] A inclusdo educacional indica
compromisso social de se educar todos
os alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes
regulares de ensino comum, de modo
que possam desfrutar de suas
experiéncias de vida junto com os demais
alunos ditos “normais”. Portanto, na visdo
da autora, a inclusdo seria eficaz se os
estudantes envolvidos fossem realmente
acolhidos. Todavia, como a escola esta
fundamentada na hegemonia, a questao
da aceitacgao e pratica da diversidade fica
comprometida, gerando o preconceito
devido a dificuldade que as pessoas tém
em aceitar as diferengcas dos outros,
redundando num sentimento de
intolerancia.

Assim, para que a escola seja inclusiva,
eladeve compreenderoalunocomnecessidades
educacionais especiais e respeita-lo na sua
diferenga, reconhecendo-o como pessoa que
apresenta limitagdes, porém, possui outras
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habilidades a serem observadas e reforcadas
(GARCIA, 2002). Portanto, € evidente que muitas
mudangas sao necessarias para essa nova
concegao de escola, pois falar em comunidade
educativa é pensar em um grupo coeso, com
alunos, professores, equipe administrativa, pais
e a sociedade em geral, trabalhando com um
mesmo objetivo: a educagéo de qualidade para
todos.

Nesse sentido, o objetivo geral desse
trabalho consiste em identificar as percegdes
dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas do
Centro Universitario de Maringa sobre ainclusao
de alunos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino
fundamental.

Para que o objetivo geralfosse alcangado,
outros objetivos que estdo ligados as
caracteristicas desta pesquisa também foram
cumpridos como: apontar o interesse do
graduando, para atuar em classes comuns em
que os alunos com necessidades especiais sao
incluidos; identificar competéncias consideradas
indispensaveis pelo graduando do curso de
Ciéncias Bioldgicas, para atuar como professor
de alunos com necessidades educacionais em
classes comuns e apresentar as dificuldades no
desenvolvimento do processo educacional com
alunos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns.

METODOS

Esse trabalho fundamentou-se em uma
pesquisa qualitativa, tendo como sujeitos
participantes, 35 alunos do 1°ano e 35alunos do
4° ano do curso de Ciéncias Bioldgicas noturno
do Centro Universitario de Maringa, onde se
encontraumarepresentatividade da populagéo
alvo deste estudo, sendo esses alunos tantodo
sexo masculino quanto feminino, com idade
variando entre 18 a40anos. O critério de selegao
foideterminado de forma aleatéria, poradeséoe
sem desclassificagdo, por se tratar de uma
pesquisa voluntaria com os alunos das duas
séries.
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Oinstrumento de coleta de dados utilizado
foi um questionario com perguntas fechadas,
que teve como objetivo realizar a extracédo de
uma amostra representativa da percegao dos
académicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
em relagcdo a inclusdao de alunos com
necessidades educacionais especiais, no
sistema regular de ensino.

A opgéo por essas duas séries do curso
delicenciaturaem Ciéncias Biologicas se justifica
pelo fato de caracterizarem duas fases
importantes na formagé&o do futuro educador: a
fase inicial e fase final do curso.

As informagbdes apresentadas nesse
trabalho foram obtidas mediante consentimento
livre e esclarecido dos participantes e com
aprovacao prévia do Comité de Etica do Centro
Universitario de Maringa —Parana, tendo como
numero do protocolo n° 317/2007, tendo sido
aprovadoem22/08/2007, de parecer de aprovagao
n® 388, Certificado 334/2007.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Atualmente, as questdes pertinentes a
pratica da inclusao, nas escolas, de individuos
portadores de necessidades educacionais
especiais, nao sdo muito diferentes daquelas
que tinhamos ha uma década. Entretanto, o
referencial tedrico-pratico que se tem disponivel
éoutro. Estanapautados debates apropostade
educacédoinclusiva,jaque aLDB propbe que as
criangas portadoras de necessidades especiais
sejam aceitas nas classes comuns das escolas
e que as escolas especiais sejam coadjuvantes
no processo educacional dessas criangas.

Discute-se, no entanto, aforma pela qual
se dara esse processo, a necessidade da
preparacgao do professor e das outras criangas,
visando evitar a discriminacao. Ja estdo sendo
apontadas algumas dificuldades para esse
processo como o caso de escolas que serecusam
aaceitaramatricula das criangas portadoras de
necessidades especiais e falta de profissionais
preparados, dentre outras.
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Frente aos dados coletados porintermédio
dos questionarios dos graduandos, alguns
aspectos foram observados para andlise e
avaliagao dos resultados desta pesquisa.

A reagdo dos graduandos frente a
possibilidade de atuar com alunos especiais nas
classes comuns evidenciam que do total da
amostra, 50% (35 alunos, 17 e 18 alunos do 1°
e 4° anos, respectivamente) sentem-se
despreparados para enfrentar essa realidade,
31% (22 alunos, 10 e 12 alunos do 1° e 4° anos,
respectivamente) estdo inseguros quanto ao
seu preparo caso venham a vivenciar essa
proposta futuramente e aminoria dessaamostra
tem perspectivas positivas em assumir tal
responsabilidade educacional.

Emrelagéo aos conteudos das disciplinas
que a graduacao ofereceu 30% do total de
alunos (21 alunos, 8 do 1° ano e 13 do 4° ano)
sentem-se inseguros para atuar como
profissionais competentes diante dainclusaode
alunos com necessidades educacionais
especiais no sistemaregularde ensinoe 20% (6
alunos do 1° ano e 8 do 4° ano) despreparados
para assumir essa responsabilidade. E
necessario considerar que o 1° ano ainda nao
teve uma disciplina especifica para qualificar o
futuro docente, mas tera ainda nesse plano de
ensino e os alunos do 4°ano concluiram o curso
sem o conhecimento e qualificagdo da mesma,
mas mesmo assim, 26% (18, 9 de cada ano)
afirmaram que procurariam usar novos métodos
para assumir essas classes com alunos
especiais.

Ao serem questionados em relagdo ao
grau de interesse em atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais, do total
de alunos participantes da pesquisa, 33% (23
alunos, 13e 10do 1°e4°anos, respectivamente)
afirmaramteraptiddo de médiointeresse paratal
situacao, 29% (20), sendo a maioria do 1° ano,
afirmaram ter muito interesse em assumir uma
salade aulacom essa caracteristica e 26% (18),
sendo a maioria do 4° ano, deixaram claro ter
pouco interesse nesse aspecto, provavelmente
em virtude da minima qualificagdo para essa
realidade.
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Emrelagéo dos conhecimentos, 43%, ou
seja, o total de (30 alunos, 15 de cada ano)
alunos caracterizam minimos os conhecimentos
adquiridos em relagéo a incluséo social e isso
ficaevidente ao considerar que até recentemente
néo haviaumaabordagem efetivacomrelagaoa
educacdo de criangas com necessidades
educacionais especiais nos cursos de formagéo
do educador, nas licenciaturas. Hoje se percebe
que o quadro se encaminha aumanova postura
diante das novas politicas educacionais.

Uma quantidade consideravel de
graduandos, ou seja, 31% da amostra total (22
alunos, 12e 10do 1°e 4°ano, respectivamente)
consideraram a inclusao como fator de
transformacgéo da educacao nessa perspectivae
acreditam que é necessaria para a socializagao
desses individuos, bem como para diminuir a
discriminagdo e preconceito que ha décadas
vem acompanhando os portadores de qualquer
anormalidade. Para 33% (24,9 e 15do 1°e 4°,
respectivamente) dos entrevistados o professor
é oagente fundamental nesse processo, sendo,
portanto, necessario que o0s cursos de
licenciatura, tanto na fase inicial como na fase
continuada sejam mais bem estruturados e
voltados paraarealidade, de modo a permitiraos
futuros professores condigdes de atuagao e de
melhoria de suas praticas pedagdgicas frente a
diversidade escolar.

A inclusdo é ainda uma ilusdo. A
abordagem do tema infelizmente estalonge do
ideal. Entretanto € uma proposta que esta
chegando aos poucos as escolas regulares, e
asinstituicbes de ensino superior devem preparar
seus graduandos para essa novarealidade. As
formas comoforam abordados os assuntos sobre
educacao especial, até o presente momento,
nao foram satisfatorias, sendo que do total de
alunos, 41% (29 alunos do 4° ano) classificaram
como minimos os contatos com o assunto
durante as aulas. Nesse aspecto nota-se que,
para esse projeto ir adiante, € necessario que
haja uma estrutura de apoio montada, paraque
os professores tenham condigdes minimas de
trabalho e entendimento para desempenhar as
suas tarefas com sucesso.
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O despreparo do professor e a falta de
métodos adequados foi oitem que teve 59% (41
alunos,20e21do 1°e4°ano, respectivamente)
dototal das opinides, caracterizando esse como
um dos principais itens de dificuldades para o
processodeinclusdo. Issolevaareflexdode que
ndo ha como oferecer um atendimento de
qualidade se as escolas nao estiverem providas
deumcorpodocente capacitado paraatenderas
diversidades dentro do sistema educacional.

Um dos grandes responsaveis pelo
sucesso dos alunos dentro de um processo de
ensino-aprendizagem & a forma como os
conteudos sao repassados aos alunos pelo
professor. Diante disso, nota-se que 88% da
amostra total (60 alunos, 30 de cada ano),
demonstraram anecessidade de terdisciplinas
especificas nagraduagao que preparemos futuros
professores para atender a esse publico nas
classes comuns do sistema regular de ensino.

Acompeténcianecessaria mais apontada
pelos graduandos, para atuar futuramente com
alunos com necessidades educacionais
especiais €, novamente, ter uma disciplina
especifica no curso e especializagdes. Fato
apontado por 51% (36 alunos, a maioria do 4°
ano) dos entrevistados, pois somente nesse
sentido o futuro educador tera competéncias
para lidar com tal situagcdo. No entanto é
necessario que o professor esteja sempre
atualizado, ndo sé quanto aos novos métodos e
técnicas de ensino, mas, que também reveja
suas concegdes assumindo uma nova atitude
frente as questdes educacionais. Com isso a
educagao continuadaassume grandeimportancia
no preparo profissional do professor.

Em relagao a satisfagdo com o preparo
oferecido pelo curso, o grau de satisfagdo dos
alunos nao é satisfatorio, de forma que 94% do
total (66 alunos, 34 do 4° ano) consideraram-se
insatisfeitos e apontaram como minimas as
discussdes e metodologias necessarias para
lidar com esses alunos, embora o processo de
inclusdo sejahoje umarealidade paraaeducagéo
brasileira. Neste quesito é importante considerar
que os académicos do 1°ano ainda participarao
de aulas sobre educagao especial no decorrer
do curso.
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Diante dos dados obtidos com o
questionario aplicado aos alunos do 1° e do 4°
ano do curso de Ciéncias Biologicas do Centro
Universitariode Maringa, é possivel verificar que
a auséncia de formagio ndo impediu os alunos
de aceitarem o desafio da inclusdo. Dessa
forma, foi possivel observar que, uma postura
aberta a mudancga, por parte dos professores e
da escola, é fundamental dentro de uma
perspectiva inclusiva. Essa postura revela a
necessidade de romper com a ideia pré-
concebida por muitos de que somente
educadores especialistas podem trabalharcom
alunos com necessidades educacionais
especiais. Existem ainda varios obstaculos no
caminho da escolainclusiva a serem rompidos,
porém ¢é importante olhar o que vem sendo
construido pelos professores que osrecebeme
pelas escolas que visam a incluséo.

A pesquisa também demonstrou a
importancia de um trabalho interativo e
cooperativo entre os alunos, capaz de favorecer
aaprendizagemdetodos. O processodeinclusdo
necessita serdiscutido comtodos os envolvidos
para visualizar estratégias mais adequadas de
acordo com cada escola e cada situagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente, aeducagao especial consiste
em uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realizando
o atendimento educacional especializado, pelo
qualdisponibiliza servigos e recursos apropriados
para esse atendimento e orienta os alunos e
professores quanto a sua utilizagdo nas turmas
comuns do ensino regular.

Tal atendimento educacional especia-
lizado deve identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participagao,

S. GARUTTI & R. TOZO

considerando necessidades gerais e especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na salade aulacomum, ndo
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo com vistas a autonomia e
independéncia, tanto naescola quantoforadela.

Assim, a Instituicido de Ensino deve
constituir uma estrutura curricular de formacgao
na area de licenciatura que atenda as
necessidades educacionais especializadas,
disponibilizando programas de enriquecimento
curricular, tanto de ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicagédo e
sinalizagdo quanto de ajudas técnicas e
tecnologia assistiva*, dentre outros. Aolongo de
todo processo de escolarizagao, esse
atendimentodeve estararticulado comaproposta
pedagodgica do ensino comum.

O alunado, durante sua formacao
académica, deve desenvolver as bases
necessarias para a construgao do conhecimento
global com o ludico, tendo acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia
com as diferencas, favorecendo relagdes
interpessoais, respeito e a valorizagao,
objetivando otimizar a interface de
desenvolvimento e aprendizagem.

Emtodas as etapas daformacao deve-se
organizare apoiaratransversalidade daeducagao
especial, aqual se efetiva pormeio de agbes que
devem promovem o acesso, a permanénciae a
participacao dos alunos. Estas agbes devem
envolver o planejamento e a organizagéo de
recursos e servigos para a promogdo da
acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagoes,
nos sistemas de informagado, nos materiais
didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no

¢ Pesquisa Nacional de Tecnologia Assistiva consiste em uma Pesquisa inovadora, viabilizada pela Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia para a Inclusdo Social (SECIS), do Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT), em parceria com o Instituto de
Tecnologia Social (ITS Brasil). Trata-se da Identificagao e Caracterizagao das Instituicdes que Produzem Tecnologia Assistiva
(Ajudas Técnicas ou Produtos de Apoio) para a Inclusdo Social de Pessoas com Deficiéncia e/ou Idosos.
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desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Os futuros professores devem possuir
conhecimentos especificosnoensinodalLingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do Soroban, da comunicagéo
alternativa, dos programas de enriquecimento
curricular, daadequacao e produgao de materiais
didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de
recursos o6ticos e nao 6ticos, da tecnologia
assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar
a educacgéo, constituir a educacao especial na
perspectiva daeducagaoinclusiva, disponibilizar
as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guiaintérprete, bem como de monitorou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentacéo,
locomocgao, entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar.

Os novos professores devem ter como
base de formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos daarea.
Essa formacédo possibilitara a sua atuagao no
atendimento educacional especializado, devendo
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
daatuacéo nas salas comuns doensinoregular,
nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituicbes de
educacgao superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educacgao universal.

Porfim, deve contemplar conhecimentos
de gestdo de sistema educacional inclusivo,
tendo emvista o desenvolvimento de projetosem
parceria com outras areas, visando a acessibi-
lidade arquiteténica, aos atendimentos de saude,
a promocgao de agdes de assisténcia social,
trabalho e justica.
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