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RESUMO

O ensino de filosofia € uma atividade que exige criatividade
e contelido, o docente precisa conhecer a especificidade
da filosofia e, antes de tudo, fazer a experiéncia de uma
postura criteriosamente filosofica, postura essa que
examina o dito, o pensado; pensando nas razdes pelas
quais as afirmagdes figuram na sala de aula. Esse espago
pedagogico, a salade aula, € um laboratério de aprendizado.
Dificuldades nao estdo fora de tal contexto, pois toda
atividade que necessariamente exige conceituagao traz as
dificuldades préprias de tal atitude. Contemplando a
realidade da volta da filosofia ao ensino médio, a pergunta,
em tempos de educacéo ligada a aprovagéao no vestibular,
persiste e aparece na escola: “O que é a filosofia?”. Tal
resposta é sim um problema filoséfico.
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ABSTRACT

Teaching Philosophy demands creativity and content, the teacher needs to know the specificity of
philosophy and, above all, make it a thoroughly philosophical experience that applies to what they
say, and think; this approach allows one to think about the reasons,why philosophical statements
are introduced in the classroom. This teaching space, the classroom, is a learning laboratory.
Difficulties are not out of this context, as all activity that requires conceptualization brings its own
difficulties. Contemplating the reality of the return of Philosophy into high school, the question, when
education is targeted at acceptance in University, still stands: “what is Philosophy?”. The answer

in itself is a philosophical problem.

Keywords: Learning. Difficulties. Philosophy.

ADOCENCIADEFILOSOFIA

A novidade da filosofia e sociologia no
ensino médio nao é tao inédita assim. Aqui no
Brasil, apds o golpe de 1964 que estruturou o
regime politico da ditadura militar, a reforma da
Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN)N.5292/71 retirouadocéncia defilosofia
e sociologiacomo componentes obrigatérios do
curriculo escolar e estabeleceuas disciplinas de
Organizagéao Social e Politica Brasileira (OSPB)
e Moral e Civica. A reforma e promulgacao da
LDBEN n.9394/96 reabilitou as disciplinas acima
referidas, que voltaram afigurar no curriculo do
Ensino Médio, mas como temas transversais.

Nesse contexto, de retorno as salas de
aula, todo professor de filosofia, no Ensino Médio,
ja deve ter pelo menos ouvido algum
questionamento do tipo: “por que estudar
filosofia?”. Esse tipo de questionamento
expressa, porsi, o ndo entendimento prépriodo
que seja filosofia, pois uma vez que se procura
saber o motivo de conhecer alguma coisa, é
sinal que elaaindan&o nos é conhecida. Deleuze
e Guattari (1992) chegaram a dizer que essa
importancia s6 é sentida no fim da vida, na
velhice, quando a pergunta sobre o que seja
filosofiaremete ao questionamento préprio sobre
0 que seja nossa vida.

O que aqui se discute acerca das
perguntas sobre a filosofia (BRASIL, 2000) nos
remete a defini¢do e localizacdo da filosofia na
escola. Nos PCN, em seu texto introdutério da

secgao sobre os conhecimentos filosoficos, na
parte IV, diz-se que afilosofiando € uma ciéncia,
no sentido das tradigbes empiricas de
experiéncia. Somos de acordo com esse
posicionamento, na mesma perspectiva, somos
concordes comrelagdoaos PCN que respondem
a pergunta: “O que é filosofia?”. No contexto da
sala de aula, isto ja constitui um problema
filosofico.

O que é a filosofia?

“Antiguidade tdo atual. Ao inventar a
filosofia, a Grécia aindaforjou seusinstrumentos:
tantos conceitos, no¢cdées e métodos que
alimentam ainda hoje areflexao dos pensadores”
(DUMONT, 2004, p.814).

O questionamento pelo que seja afilosofia
nao é so pela especificidade da atividade filosdfica,
mas esta no centro da prépria estrutura que a
define como tal: a busca de conhecer, de saber
da coisa mesma em si, e por que nao dizer, da
propriarealidade.

A perguntafeita sobre o que é filosofia ndo
ha uma resposta pronta em que os termos nela
empregados nao levem o leitor a refletir sobre o
que ele mesmo estalendo. Para Merleau-Ponty
(1999, p.19) “ofilésofo tenta pensar o mundo, o
outro e a si mesmo e conceber suas relagdes”,
mas o que seria pensar o mundo, o outro e a si
mesmo que tornasse esse sujeito umfilésofo? O
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que o autor apresenta para dar fundamento ao
que seria, de forma objetiva, uma resposta
caracteriza-se muito mais como um
esclarecimento segundo o qual a suaconcepgao
de filosofia se assenta, assim como o que
determina o sentido dofilosofar. Define, portanto,
que “a verdadeira filosofia é reaprender a ver o
mundo, e nesse sentido, uma histéria narrada
pode significar o mundo com tanta profundidade
quanto um tratado de filosofia.”

Segundo Heidegger (2006, p.26), a
pergunta“O que é afilosofia?” é “necessariamente
uma questao filosofica cuja resposta somente
pode seruma respostafilosofante, umaresposta
que enquanto resposta filosofa porelamesma”.
Isso datermo a definigdo de filosofia segundo o
exercicio dofilosofar, ou seja, de dialogarcomo
sentido proprio do vocabulo filésofo: amigo da
sabedoria. Por se caracterizar como esse
caminho que possibilita a correspondéncia “entre
nés homens em nosso ser” a filosofia € um
caminho que se assume pela racionalidade e
que reconhece os proprios alcances de sua
interpretacéo.

De um modo geral a filosofia é o ato de
filosofar, de pensar, buscar conhecer e,
participando do conhecimento, como aquele
que convive, tornar-se amigo da sabedoria,
“participando dessa con-vivéncia dessa
proximidade amorosa, prazerosa, respeitosa, e,
ao mesmo tempo, provocante, inquietadora.”
(COELHO, 2001, p.29, grifo nosso).

Na histéria do ocidente é conhecido e
reconhecido o surgimento dafilosofia na Grécia.
Elaemerge comorespostaasinquietagdes dos
homens que buscavam ndo mais encontrar a
verdade nos deuses e oraculos, mas na propria
Sophia (sabedoriae ciéncia). Para Coélho (2001,
p.21) a filosofia € a expressdo de um “longo
processo de laicizagao e secularizagao do mito
e da religido, de racionalizagao das formas de
compreensaodomundo e daexisténciahumana”.

A filosofia na qual, hoje, se alicerca a
nossa, encontra na Grécia seu ponto de partida
histdrico e intelectual. A filosofia e 0 ocidente
sdomarcados pelacultura e pensamento gregos
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(JAEGER, 2001). Indica-se que o termo fil6sofo
é empregado pela primeira vez por Pitagoras. E
Cicero (106-43 a.C.) quem nos narra o dialogo
com Leon, principe da cidade de Flionte: “Leon,
admirando o génio e a eloquéncia de Pitagoras,
perguntou-lhe qual eraaciéncia que lhe inspirava
mais confianga. E o sabiorespondeu que ele ndo
sabia de nenhuma ciéncia, mas que era amigo
da sabedoiria, fil6sofo.” (DUMONT, 2004, p.34,
grifonosso).

No século IV a.C. o filésofo ja era
considerado sabio e afilosofia eratomada como
asabedoria. Nesse processo, a pergunta sobre
o que ela é tem um papel fundamental. Como
investigagao racional, asuafinalidade (thelos) é
conhecer. E, pois, o conhecimento e amizade
que ohomem estabelece comaquilo que conhece
como condigao prépria da atitude do pensar.
Essa vontade de saber é que faz o homem ser

filésofo e a filosofia a prépria sabedoria.

Em Aristételes, a filosofia significa a
totalidade dos conhecimentos humanos, dos
saberes teoréticos e praticos. Ela é, ao mesmo
tempo, a habilidade, acompeténciateorética, “a
ciéncia das causas primeiras”. Em outras
palavras, é umaforma de conhecer, investigar,
concluir, fazer com que o homem pense e se
pense, questione e se questione, busque
encontrara sabedoriae também se encontre, de
modo que conhega a si mesmo. Era em tal
perspectiva que Socrates discutia com seus
discipulos e na histéria dafilosofia nos foilegado
conhecercomo o pensador priorizava o sabere
0 saber de si mesmo ao referir-se a célebre
inscricdo do Oraculo do templo de Delfos em
homenagem a Apolo: Conhece-te a ti mesmo
(ROBINET, 2004).

Assim, buscando conhecer, almejando
chegarao “Bom, Belo e o Verdadeiro” (BRASIL,
2000) afilosofia pretende sera aspiragao propria
que move a existéncia humana. O discurso
filosofico se voltaa Arché (principio) e afilosofia
se concentra em si mesma, fundamentando-se
em sua pergunta originaria “o que é?” para
encontrar o sentido de simesma. Ao fazerisso,
elacriaum sabervivo, inesgotavel de principios
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e de saber, faz da vida humana uma continua
busca pelo seu sentido, uma vez que “o fildésofo
nao possui em ato a sabedoria, ndo € o seu
proprietario, pois s6 os deuses 0 sdo, mas
desejaeaprocuraparacomelaestar.” (COELHO,
2001, p.29).

Assim:

A filosofia é a arte de formar, inventar, de
fabricar conceitos, conceitos sempre
novos [...] e 0 amigo, tal como aparece na
filosofia ndo designa um personagem
extrinseco, um exemplo ou uma
circunstancia empirica, mas uma
presenga intrinseca ao pensamento,
uma condi¢cdo de possibilidade do
préprio pensamento, uma categoria viva,
um vivido transcendental. (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p.10).

Essas Ultimas referéncias trazidas das
contribuicbes de Deleuze e Guattari (1992) foram
privilegiadas, pois nos ajudam a refletir, com
precisdo, sobre o tema do nosso trabalho. Os
autores ja caracterizavam a filosofia como arte
de formar conceitos, perspectiva além daquela
originaria dos gregos, basta lembrarmos da
querela de Socrates e os sofistas. O que nos
justifica é que nossaintengéao almejatrabalhara
vivéncia de filosofia na escola, na educacéo e,
por isso mesmo, os autores, para o contextoda
filosofia na sala de aula como matéria para o
ensino médio, sdo de muita clareza em sua
definicdo sobre a filosofia como disciplina
formadora de conceitos.

A filosofia na sala de aula: docéncia e
experiéncia de pensar e repensar a
realidade

Aspis (2004, p.305) em seu artigo ‘O
professor de filosofia: o ensino de filosofia no
Ensino Médio como experiénciafiloséfica’afirma
seressaatividade, adocéncia, aportade entrada
pela qual o aluno vai ter acesso ao patriménio
imaterial do edificio filoséfico, encontrando
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conceitos, critérios e bases para a formulagéo
de seus proprios pensamentos; refletindo, pois,
sobre as suas convic¢des, tornando-se sujeito
criterioso aofalar e pensar e analiticoacercado
que ele mesmo concebe por realidade. Isso ela
chama de experiéncia filosoéfica, experiéncia
que emerge do ensino, pois, para a autora,
apoiando-se emKant, ndo ha cisdo entre ensinar
filosofia e filosofar.

Aspis (2004) nos leva a empreender trés
passos que possibilitam a docéncia de filosofia
como uma experiéncia filoséfica. O primeiro
passo é ter clara a ideia de que filosofia ndo se
separa da atitude de filosofar. Isso por que a
filosofianao € umssistemaencerrado, ao contrario,
os sistemas filosoficos, e a filosofia como um
todo, estdo sempre se reformulando. E aprépria
atividade investigativa que confere essa
dinamicidade a filosofia, sem a qual estaria
profundamente limitada em sua forma, ou seja,
atividade investigativa; e em seu conteldo: a
analise darealidade comorealidade.

Tal sistema de investigacdo e
conhecimento, que é a atividade filosdfica,
estando no universo da sala de aula, gera, no
decorrer de suas atividades, competéncias,
qualidades na forma de ver e analisar o préprio
espagoonde ohomem se situa. Nas palavras da
autora essa relagao se traduz no que Gallo
(2008) afirmaram ser a pratica da filosofia, a
forma pela qual se ascende ao seu produto: o
filosofar.

O segundo passo para o qualaautoranos
conduz na sua interpretagao sobre o ensino de
filosofia como experiéncia filosofica é a atitude
de filosofar: isto consiste em desenvolver e
amadurecer o estagio de sensibilizacdo para
com arealidade a partirda produgéo dafilosofia
dada no espago pedagogico da sala de aula.
Uma primeira atitude frente a esse imperativoda
producgao filoséfica da sala de aula é que a
filosofia s6 €& conhecimento gragas a sua
dinamicidade investigativa. Uma segunda atitude
éaquelaqueinterfere noespacgo escolar; alunos
e professores criam um espacgo de estudo e
investigacdo, conhecimento e aprendizagem na
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experiéncia de grupos de estudos. Assim a
producao de filosofia é sinbnimo de filosofar,
investigar.

Nesse momento o processo educativo
encarado pela filosofia € o de emancipacédo do
aluno. E clara, portanto, a referéncia a Kante a
afirmacédo dada pelo filésofo a questdo do
Esclarecimento: Sapere Audi. Saber por si
mesmo torna-se o elemento fundamental da
emancipacgéo. Nesse cenario, isso significa que
afilosofia, em sua posturafilosofante, permite ao
estudante aprender mediante os instrumentais
possiveis paraque ele seja autbnomo, reflexivo
e criterioso na sua investigagdo. Tal assertiva
nos remete a proposta kantiana do
Esclarecimento: Saidadaminoridade dointelecto
a autonomia da razéo.

Desse modo, ja estamos noterceiro passo
que o texto nos sugere. Dadas as condi¢des
necessarias a tal atividade, a investigativa, os
alunos poderao dar passos em buscade analisar
as questdes que os cercam. Dessaforma, sendo
eles mesmos os iniciadores do processo de
conhecimento e aprendizado, do qualaeducagao
vem a ser a porta de entrada.

Este terceiro passo fundamenta que é
preciso oferecer critérios filoséficos capazes de
fazer o aluno compreender sistematicamente e
com tragos de complexidade a sua propria
realidade. O que o texto de Aspis (2004) aponta
tem por mérito a condugao da salade aulacomo
lugar de experiéncia de aprendizado. No que se
conceituou, o ensino de filosofia, a aula de
filosofia é lugar defilosofar. Paratal: o professor
dever serfilésofo-educador, ndo sé de formagao
académica, algo ndo menosimportante, mas na
sua postura existencial ele deve ser referéncia
filosofica. Sobreisso ndo ha muito que conceituar
em termos de aparéncia ou técnicos. Mas o
campo de significagao dessa postura remete a
maneira prépria pela qualadocéncia é encarada
segundo o alcance, a inesgotabilidade e a
proximidade confiante no aprender. E o educador
inquieto, ou seja, disponivel aduvida e areflexao,
que molda o carater de ser ele mesmo uma
referénciafilosofica no ambiente escolar. Disso
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tudo, a conclusdao é que o sentido da
compreensao da referéncia filosdéfica tende a
esclarecer que um docente que nao demonstra
motivagao para investigar e ndo suscita nos
alunos tal motivacéo, dificilmente conseguira
tornarasuaaulanesse laboratorio de experiéncia
filosdfica.

A importancia de se ensinar filosofia

De um ponto de vista geral, para as
equipes que elaboraram a Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases paraa Educagao Nacional)e
0s PCN/2000, o ensino de filosofia e sociologia
no curriculo do Ensino Médio tem por objetivo
ajudar a desenvolver o senso de cidadania,
dando subsidios necessarios a reflexdo criteriosa
dos elementos sdcio-politico-culturais.
Percebemos aqui a existéncia de objetivos a
serem alcangados através do processo de
educacgao escolar, entre os quais o principal é a
formacao de cidadaos conscientes de seu papel
de cidadania. A ideia € que isso possa ter sua
génese na escola e a filosofia seria a
possibilitadora desse processo. A nds se coloca
aquestaode comodeve seroensino de filosofia.

ParaVeigaNeto (1994, p.40)“a atividade
filoséficano Ensino Médio deve sercompreendida
a partir de uma dimensdo na qual a
experimentagdo de um saber nao se constroi
nem como académico, nem como uma
simplificacdo do mesmo”. Assim, o ensino de
filosofia nem esta fechado somente na histéria
da filosofia, onde os alunos estudariam as
maximas filosoficas, centrando-se tdo somente
no que os filésofos disseram, nem em outra
perspectiva, em que ndo se dariaimportanciaa
heranca filoséfica de séculos de investigagéo e
argumentacao e se almejaria a construgao de
uma filosofia nova, inédita.

Ai o impasse esta instaurado. A
concepcéo do ensino de filosofia corresponde
aquilo que o docente concebe como o que deve
ser a atividade filoséfica na sala de aula. A
didatica do ensino busca estabelecer a relagao
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entre a concepgao do ensino e as perspectivas
paratal atividade e suarealizagéo. Isso por siso
jarepresenta e € uma tarefa com certo grau de
exigéncia, afinal, promover a atividade filoséfica
exige conhecimento da disciplina e originalidade
naformade desenvolvé-laemsala. Alémdisso,
Gallina (2005, p.428) ainda nos diz que tal
atitude “exige e demanda um esforgo de
reconhecer na sua atividade apermanente busca
porum pensar acerca do que ja foi pensado”, ou
seja, “além de estar ensinando filosofia, o
professordeve estar possibilitando o aprendizado
de uma atividade que se da, exatamente, na
medida em que atualiza o processo de
experimentagao do pensamento acercado que
pensamos e como pensamos”.

Essa ideia sobre o ensino de filosofia &
aquela que mais se aproxima do ponto de vista
que se defende, apresentado anteriormente na
assertiva de Deleuze e Guattari (1992), em que
afilosofia é adisciplina “formadora de conceitos”.
A filosofia como arte de conceituar e “formar
conceitos sempre novos” deve despertar o gosto
pela argumentacao, pelo pensamento apoiado
no rigor tedérico de como pensamos e semdeixar
de lado a propria fluidez na qual a filosofia se
inspira para dar seus sobrevoos narealidade.

Quer-se afirmar que ndo ha duas esferas
quando se fala de filosofia em sala de aula,
aquela em que estao os eruditos da histéria da
filosofia com suas citacdes filoséficas corretas e
inquestionaveis e do outro lado os filésofos de
plantdo a questionar o entorno, mas sem muita
certeza acerca do que foi pensado. Ensinar
filosofia é a postura de trabalhar em sala o que
foi problematizado pelosfildsofos, buscandore-
estruturarisso no cotidiano, a partirdo movimento
do tempo.

Dois problemas imediatamente surgem
comessaafirmagao e aeles umafundamentacao
torna-se necessaria, a fim de manter a
continuidade conceitual do presente texto: o
primeiro apresenta como que uma contradi¢ao
ao que se buscou esclarecer quanto a natureza
da filosofia, pois se encarada na literalidade, a
conceituacao anterior reduzia o ensino defilosofia
a ser uma didatica de exposigao da histéria da
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filosofia, perdendo o sentido de que “a filosofia
tenta compreender o mundo, apreender o seu
sentido,damaneiracomoele évivido” (REZENDE,
1990, p.47). O segundo ponto diz respeito a re-
estruturacao dafilosofia no movimento do tempo.

Interpretar o que se afirmou focando
somente no produto final do trabalho filoséfico,
legado a nos na histéria da filosofia, nao
corresponde atotalidade e ao sentido prépriodo
que se desejou fundamentar. A questao remete
ao problema e a forma de encara-lo. Segundo
Marcondes (2004, p.60):

Nem todas as questbes da tradigao
permanecem atuais, a forma do Bem, o
Motor Imével ou o Logos Spermatikos
sdo conceitos que possuem interesse
apenas histérico, importantes para
entendermos as teorias respectivamente
de Platdo, de Aristoteles e dos estoicos,
porém, ndo mais diretamente relevantes
para o nosso contexto. Por outro lado, os
problemas que levaram Platao,
Aristoteles e os estoicos a formulagéo
desses conceitos, como a necessidade
de um principio para a ética ou a
necessidade de explicarmos o
movimento e a mudanga, sao problemas
que ainda nos preocupam.

Desse modo, a perspectiva e o sentido
da afirmacédo acerca do trabalho docente que
foca a problematizacéo filoséfica investigam
as relagdes entre as formas de pensar filoso-
ficamente a proépria filosofia e o seu ensino,
evidenciando anecessidade de manteradevida
correlacao entre a histériadafilosofia e areflexao
filosofica acerca dos problemas hodiernos.

O segundo ponto, o que dizarespeito ao
movimento do tempo e a re-estruturagéo dos
conceitos filosoficos, deve ser entendido nos
termos de interpretacéao e re-interpretagao, de
maneira que os termos dos quais o pensamento
filosofico emerge nao se dissociem em nada do
tempo “em que nos movemos no ambito da
filosofia”. Deste modo, nossa reflexao, ou seja,
a re-elaboragao do pensamento filoséfico ndo
estaria, emrelacao afilosofia, “foraouemtorno
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dela”, mas nela. Estabelecendo, no dialogo
necessario ao re-estruturar o conteudo filosofico
no movimento do tempo, que: “‘uma coisa é
verificar a opinido dos fildsofos e descrevé-las.
Outra coisa bem diferente é debater com eles
aquiloque dizem, eisto quer dizerdo que falam.”
(HEIDEGGER, 2006, p.15).

A FILOSOFIA E O CONTEXTO ESCOLAR
ATUAL

A organizagao do curriculo de filosofia
vemaserum auxiliarimportante nainterpretagao
e estudo sobre o desenvolvimento da docéncia
filoséficanouniversoda escola. As estruturas de
ensino sdo pensadas pormeio de planejamentos
evisam adeterminado fim, no caso daeducacao
afinalidade é a propriaemancipagaodoindividuo.
Taltrabalho exige organizacgéao e reflexdo sobre
os contextos em que a educacgdo vem a inferir.
A filosofia no contexto atual mostra-se nova,
mas ela ndo é inédita, ndo menor é o desafio.
Por isso a organizagdo mostra-se como ponto
importante no estudo sobre a propria atividade
filosofica em sala de aula.

Otrabalho de Altair Alberto Favero, Filipe
Ceppas, Pedro Ergnaldo Gontijo, Silvio Gallo e
Walter Omar Kohanrealizado em 2003, a pedido
da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
apresenta um mapeamento das condigbes de
ensino de filosofia no pais e é um referencial a
quem procure identificar elementos correspon-
dentes a organizagao do ensino, como também
perceber, como que diante de uma radiografia
das caracteristicas estruturais do ensino
filoséfico, acondigao dafilosofianasalade aula
a partir de seu contexto atual (FAVERO et al.,
2004).

A organizacgao do curriculo de filosofia

Nos dados que se referem a regiao
Nordeste, a pesquisa, auxiliada aqui no Estado
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de Pernambuco pela Profa. doutoranda
Conceigado Gislaine Nobrega de Lima Sales,
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
aquelaépoca, identificou que adisciplinafilosofia
eraopcional.

Quanto a organizagéo dos conteldos a
serem desenvolvidos em sala de aula, os
Paramétros Curriculares Nacionais parao Ensino
Médio (PCNEM) n&o sao estruturas normativas
quanto ao plano pedagdgico, eles tém carater
sugestivo. No caso da Filosofia ela € tomada por
tema transversal. O texto dos Paradmetros néo
vai elencar conteludos, mas competéncias a
serem desenvolvidas no ensino de Filosofia.
Sobreisso se pode interpretar que a organizagéo
dos conteudos sera de competéncia de cada
instituicao de ensino.

Trazemos aqui, por via de ilustragao, as
competéncias e habilidades que os PCNEM
(BRASIL, 2000, p.64) afirmam que devem ser
desenvolvidas no ensino de Filosofia:

Representagao e comunicagao

* Ler textos filoséficos de modo
significativo.

* Ler, de modo filosofico, textos de
diferentes estruturas e registros.

+ Elaborar por escrito o que foi
apropriado de modo reflexivo.

+ Debater, tomando uma posigéo,
defendendo-a argumentativamente e
mudando de posicdo em face de
argumentos mais consistentes.

Investigagdo e compreenséo

* Articular conhecimentos filoséficos e
diferentes conteudos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e
Humanas, nas Artes e em outras
produgdes culturais.

Contextualizagao sécio-cultural

+ Contextualizar conhecimentos
filosoficos, tanto no plano de sua
origem especifica, quanto em outros
planos: o pessoal-biografico; o
entorno sécio-politico, histérico e
cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnoldgica.
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No caso dos assuntos mais trabalhados
na sala de aula, a pesquisa de Favero et al.
(2004) revela ser dificil ter precisédo sobre tal
assunto. Os pesquisadores, em seus relatorios,
descreveram que, a partirdos depoimentos dos
professores entrevistados, puderam tragar um
possivel conjunto de temas e autores (filésofos)
trabalhados nas escolas.

Pode-se dizer que os filésofos mais
comummente trabalhados pelos
professores em seus programas de
ensino sdo: Sdcrates, Platao, Aristoteles,
Descartes, Sartre, Kante Marx. No ensino
fundamental e no ensino médio, em
geral, ndo se faz referéncia a filésofos
brasileiros ou mesmo latino-
americanos. (FAVERO etal.,2004,p.264).

No que diz respeito aos eixos em que 0s
conteudos sé&o privilegiados, a pesquisa
mostrou um esforco emelaborarumasintese de
comoissosedadeummodogeral. Asreferéncias
estruturais dos conteudos se concentram em
quatro modelos: 1) por temas (predominancias
tematicas tais como: conhecimento, valores,
cultura); 2) por dominios ou campos filosoéficos
(os campos sédo semelhantes ao ponto anterior,
diferenciando no modo, aquija sdo mais dentro
de uma estrutura pedagégica, como teoria do
conhecimento, filosofia antiga, etc.); 3) por
problemas (os temas sao articulados em
consonancia com problemas filoséficos, tais
como o problema do ser, da ética, do agir moral,
etc.); 4) por critérios cronolégicos (o referencial
€ ahistéria dafilosofia, predominandoaantigae
amoderna). (FAVERO et al., 2004).

Na pesquisa e observagaorealizadas na
escolaonde ocorreram as atividades, no campo
do estagio, um dos pontos percebidos com
professores da rede de ensino estadual é a
dificuldade na organizagéo dos conteudos, uma
vez que esta se percebe de formaflexivel, exigindo
que eles deem o norte a disciplina e na forma
como elavaisertrabalhada. Praticamente, o que
sevé nasalade auladefilosofia € que o professor
que assume a disciplina € quem vem a arbitrar
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sobre o que ele acha melhor a ser estudado na
disciplina, daforma que for mais conveniente. O
docente organiza o conteido de forma nao
sistematica na compreenséao de que se baseie
emum critério de reflexao e produgao filosofica.
O que mais se percebe é o privilégio por temas,
mas sem que este, muitas vezes, tenha uma
ligacdo com o que foi trabalhado anteriormente.
Aorganizagaodo conteudo se define nas escolhas
feitas para cada aula, e ndo o contrario, cada
auladeveria seguirum plano pedagdgico que lhe
conferisse coesdo ao final do processo
pedagdgico de cada ano letivo.

Dificuldades no Ensino-aprendizagem
percebidas em observagoes e entrevistas
com alunos do ensino médio da rede
publica estadual

Entre os meses de agosto e outubro de
2007 e marco e abril de 2008 foi realizada um
pesquisa em duas escolas publicas do estado
de Pernambuco. A finalidade da pesquisa era
poder saber quais as dificuldades sentidas pelos
estudantes emrelacdo ao ensino de filosofia. O
material era destinado a estudantes das primeiras
e quartas séries do curso normal médio e era
composto de dez perguntas, nas quais se
poderiam expressar quais as dificuldades que
tinham quando do processo pedagdgico de apren-
dizagem filoséfica. O questionario procurava
atender a trés questionamentos: o que o
estudante entendia por filosofia, como estava
sendo o ensino da disciplina e quais as
dificuldades de compreensédo e aprendizagem.
Ao todo, foram 65 estudantes pesquisados no
primeiro momento, cujo periodo compreendia os
meses de agosto a outubro do ano de 2007. Os
professores das turmas pesquisadas também
foram entrevistados. Procurou-se saber quais
eram as impressodes deles com relagdo aos
estudantes e como definiam o processo de
aprendizagem na salade aula. As respostas dos
docentes serviram de ponto de apoio a
interpretacdo das respostas dos estudantes. O
que aqui foi exposto privilegia somente o
questionario distribuido aos discentes.
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O segundo momento da pesquisa, entre
os meses de margo e abril de 2008, era um
segundo contato com as turmas pesquisadas.
Apenas 32 estudantes puderam serencontrados.
Os que estudavam na quarta série do normal
médio haviam concluido o curso e ndo mais
frequentavam aescola. Os da primeira série, que
nao estavam na segunda, como seria previsto,
possivelmente tenham desistido do curso,
repetido a série ou se transferido para outra
instituicdo escolar. O retorno que se deu foi
somente o daturmaque estavano segundo ano
do curso e que no inicio da pesquisa era a
primeira classe do normal médio. O intuito era
saber se houve algumamudanga naformacomo
eles compreendiam a disciplinafilosofia e se as
dificuldades de aprendizagem haviam sido em
parte ou no todo superadas.

Paralelas aos momentos de conversa
com docentes e de entrevistas com os
estudantes, as impressdes coletadas na
pesquisa também tiveram origem nos estagios
de observacgdo nas turmas pesquisadas. O que
se queria era poder cruzar os dados fornecidos
pelos questionarios com as impressdes sobre
as aulas defilosofiaministradas aessas turmas.

Dada a caracterizagdo da pesquisa, o
que até agora foi posto como centralidade da
identificagdo dafilosofia para o contexto da sala
de aularetomaa problematizagao de comoisso
se desenrolano ensino defilosofia. Anogao tida
de filosofia como disciplina permite que a
atividade pedagdgica alcance ndo somente a
pretensao de dar aos alunos a capacidade de
formar conceitos, mas deveiralém; deve forma-
los cruzando-os com outros conceitos, gerando
um processo de multiplicidade interpretativaZ.

O desafio se mostra em buscar
desenvolver nos alunos e alunas a consciéncia
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de que a atividade de formar conceitos ndo é algo
estatico, que atinge a elaboragao de umamaxima,
mas é uma atitude genuinamente filosdéfica
“criando saidas filoséficas para o problema
investigado.” (ASPIS, 2004, p.310).

Fica a pergunta para todos quantos se
envolvemdiretamente comasalade aula: “Isso
esta acontecendo ou em vias de acontecer?”

Heuser (2005, p.383) desperta a nossa
atengdo para como a pratica docente da leitura
e interpretacdo de textos filoséficos deve ser
realizada e comoissotemrelevancia navidados
alunos. Paraela, o professor deverterclaro para
siquais os objetivos que desejaalcangar. O que
se quer com talleitura? Como apresentamos os
textos a serem trabalhados? De que forma
trabalhamos os conceitos ali explicitados? Tais
perguntas sdoimportantes de seremlevadasem
consideragédo e deve acontecer mesmo esse
questionamento, ja que a atividade docente se
caracteriza por serumcaminhode aprendizagem
do sentido humano de existir e compreender a
vida, de modo que afilosofia possa seressavia
deinterpretagao desenvolvidaem sala de aula,
umavez que esse espaco “torna-se privilegiado
para os primeiros passos da atividade filoséfica.”
(GALLINA, 2005, p.431).

De forma semelhante Sanchez (2004,
p.15)trabalha na estruturagaodessaideia, assim
afirma:

E preciso que o aluno compreenda o
sentido da mensagem que lhe é dirigida
pelo professor, é preciso que ele perceba
a tarefa que lhe é exigida. Quando o
professor faz uma pergunta, o aluno
interpreta-a, atribuindo-lhe umaintencéo,
e procurar saber 0 que é que se espera
dele. E preciso que ele compreenda néo

A multiplicidade interpretativa é a percepgao, por parte de quem busca aprender, que o conhecimento ndo se pontua de um
Unico modo. Sempre ha diversos pontos de vista sobre um mesmo objeto a variar com a especialidade de cada investigador.
Entende-se isso quando a abordagem acerca da educagao € possivel de ser pensada segundo uma fenomenologia da
educacgdo, conforme nos esclarece Rezende (1990, p.46): “a estrutura do fendmeno educacional corresponde uma
abordagem da interpretagéo acerca da educagéo. Isto quer dizer que, em sua polissemia, a educagéo pode ser enfocada
de varios pontos de vista, mais cada um deles acaba por nos remeter aos demais”. Tal multiplicidade nao se dara efetivamente
no fim do Ensino Médio, é processual; possivelmente isso se da ao final de uma especializagdo no Doutorado. O que se
concebe é que as possibilidades de compreender a multiplicidade do conhecimento possam ser geradas ja a partir do contato,

da experiéncia filoséfica no Ensino Médio.
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s6 o sentido da mensagem, mas também
0 que é que o professor pretende dele.

Nas respostas coletadas através de
questionarios distribuidos entre alunos e alunas
das aulas defilosofiado normal médio (introdugéo
afilosofia naprimeira série efilosofiada educagao
na quarta série), algumas queixas dos alunos
recaem sobre adificuldade de compreensaoda
linguagem dos textos escolhidos e dos conceitos
abordados pelos autores e explicados pelo
professor. O questionario visava identificar quais
as dificuldades que os alunos tinham na
aprendizagem dafilosofia. Duas foramas que se
tornaram evidentes: 12 ascender aos conceitos
propostos; 22 o isolamento dafilosofia no conjunto
dasoutrasdisciplinas. A dificuldade de ascender
aos conceitos é maior do que ade n&o conectar
a filosofia no conjunto do curriculo, pois o
professor ndo os transpde (os conceitos) de
forma clara, permitindo aos alunos a
compreenséo do seu conteudo filosdfico.

Essaprimeiradificuldade, percebida nas
salas de aula pesquisadas, é postanadiscusséo
que Sanchez (2004, p.14) principia e a qual
fizemos referéncia em linhas anteriores, ao
mencionarmos a importancia do plano
pedagodgico que o professor deve terem mente.
Segundo o autor “na aula, as modalidades de
funcionamento das interagbes nao sao
expressas. As regras de participagdo sao
implicitas e derivadas da experiéncia da
comunicagado” se a comunicagao é, na sala de
aula, algo dificil de estabelecer, por que aregra
que norteia a dire¢ao entre agdo do professore
aquiloque é posto pra serestudadonaosetorna
experiéncia de comunicagao, o que decorrera
disso é a dificuldade de se compreender o
sentido dos conteudos e conceitos.

AM.S. PIMENTEL & D.B. MONTEIRO

Os alunos tém a linguagem filosoéfica
como muito dificil, algo do tipo que sé quem viaja
consegue compreender. Um aluno assim
expressou sua dificuldade: “o que é a filosofia?
Eu nem sei para onde vai essa disciplina... as
poucas aulas que tivemos, lemos umas cépias
e nao consegui apreender quase nada do
conteudo por que nossos mestres ndo séo
competentes”. Paraesse aluno, dosegundoano
do curso normal médio, a incompreensao dos
conceitos filoséficos se da em dois momentos,
inicialmente por ndo saberem o que é afilosofia
e posteriormente por que os professores nao
conseguem ter dominio sobre o contetdo da
disciplina.

Outro aluno,damesmaturmaeturno,da
escolavisitada, relatou que suadificuldade é “de
entendimento mesmo, falta uma maneira mais
clara e simples de explicar’, continua ele, “pois
o material usado em sala de aula é até bem
desenvolvido®, falta ao professor explicar de
maneira mais clara e eficiente”.

Nainvestigacdo sobre asalade aulaque
Sanchez (2004, p.13) nos apresenta em seu
estudo, podem-se considerar trés tipos de
dificuldades sentidas pelos alunos: 1) o
ajustamento a situagéo escolar em geral; 2) o
ajustamento a situacao pedagdgicaintroduzida
pelo professor; 3) o ajustamento a personalidade
do professor

O que se mostra no dito fracasso escolar
é que astrésdificuldades acimarelacionadas se
entrecruzamtornando o problema darepeténcia
algo mais complexo e exigente de um estudo
mais dedicado. O que o autorfez foi pontuar, em
trés dificuldades, para poder, assim, melhor
propor mudangas na atividade pedagodgica®.

® O material ao qual o aluno se refere é o que a escola recebeu para o trabalho com a filosofia. Na época da primeira parte
da pesquisa (2007) constava de um caderno da série Brasil para o ensino de filosofia. O caderno é dividido por temas e
traz citagdes de fildsofos sobre os temas e exercicios com perguntas interpretativas sobre a tematica discutida. Para o ano
seguinte (2008) o material recebido pela escola foi o livro Filosofia, do professor Anténio Joaquim Severino. 2. edigdo. 2007.
Essa é a tematica desenvolvida no segundo capitulo do seu escrito, cujo titulo “Como transformar as praticas pedagégicas?”
ja expressa a preocupagao do autor. O texto se divide em trés propostas de mudanga na concepgao do espago da sala
de aula: 1° Formar professores para analisarem as etapas de aprendizagem especificas de cada aluno; 2° Estabelecer as
condigdes de uma aprendizagem que se passe numa situagdo de comunicagéo entre professor e os alunos, e entre os
proprios alunos; 3° O estabelecimento de novas condigdes relacionais.
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O que se percebe é que, mesmo sendo
um espago misto, com diversas realidades
humanas trazidas para o interior da sala, essa
diversidade, muitas vezes, reduz-se aumadivisao
entre os alunos comdificuldades e candidatos a
repeténcia ou progressdo e 0s que possuem
elementos que Ihes proporcionamacompreensao
das propostas de trabalho do professor. Em
muitos casos 0 que se esquece é que “nem
todos os alunos respondem com o mesmo
interesse e motivagao, apesar de os conceitos
criados seremiguais paratodos” (CESARCOLL,
2003, p.104). Tristemente, o cenario paraasala
de aulaacaba pordividir-se entre os que témum
esforgo renovado para aprender e os que
“carecemdointeresse e motivagao necessarios
paraoaprendizado” (CESARCOLL, 2003, p.103).
Ainda, segundo Sanchez (2004, p.15) o que se
revela é que para muitos professores:

O aluno com dificuldades tem incertezas
sobre o carater apropriado da resposta
que podera dar. Nao sabe integrar no
conjunto da licdo aquilo que é dito num
determinado momento e nao identifica,
por detras da pergunta, o objetivo que o
professor tem na sua estratégia global.
Hesita. Ndo conhece bem as condigbes
em que se desenvolve a aula, e, portanto,
nao identifica os indicadores cognitivos.

Contrariamente:

O aluno que esta bem na aula prevé a
pergunta, prevé aresposta solicitada pelo
professor. Conhece os pressupostos que
estdo por tras do que é dito, compreende
a intengao do professor e aquilo que se
espera dele. O “bom aluno” possui uma
capacidade de antecipagcdo que lhe
permite terminar a frase que o professor
comecgou. Tem intuicdo dos meios
apropriados a situagdo em que se
encontra e do momento oportuno para
intervir. (SANCHEZ, 2004, p.15).

A primeira propostaque o autorapresenta
é de formar professores que possam avaliar os
alunos de modo diferente, percebendo as etapas
de desenvolvimento de cadaum nodecorrerdo
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trabalho pedagogico. Essa nova forma de
percepcdo que se defende e que se torna
necessariaao desenvolvimento pedagdgico dos
estudantes parte danegatividade acercadoque
foi apresentado sobre o aluno com dificuldades
para que possa torna-la, nessa nova acepgao,
em positividade: O aluno que tem incertezas
sobre aobjetividade da pergunta do professor é
caracterizado como hesitante e ndoidentifica os
indicadores cognitivos da atividade. E um “mau-
aluno”. Mas, este aluno que tem incertezas,
paradoxalmente ao que aparenta, possui uma
certeza que precisa sertrabalhada, a daduvida.
Ele ndo possuiaverdade, nem o conhecimento,
mas sabe do seu questionamento e onde isso o
relaciona diretamente ao desenvolvimento,
interesse e perspectivas para com o processo
de ensino-aprendizagem (ele pode se sentir
incluido ou excluido das preocupacgdes
pedagdgicas do docente em sala de aula).

E necessario que o educador tenha a
postura filoséfica animadora em desenvolver
positivamente o estudante. Esse carateranimador
do professor de filosofia em querer trabalhar a
duvida em sala de aula segue como ponto de
partida para areflexao filosofica. “Se afilosofia é
o sentimento da ignoréncia, é por que nela é
fundamental a experiénciado problema” (GALLO,
2008, p.116).

Desse modo, o que éduvida, ouincerteza
doaluno, ndodeve serparaodocente comouma
impossibilidade, por parte desse estudante, de
compreensao do sentido da filosofia e da
educagao, mas deve ser o momento de aposta
no crescimento e na apreenséo, do sentido de
filosofar. Sendo a filosofia esse “conhecimento
que aposta mais no problema do que nasolugao”,
aincertezado alunodeve seropontode partida
para o desenvolvimento dareflexao filosofica. O
sentido da duvida assume a sua positividade,
favorecendo, assim, asuperag¢ao do paradigma
do bom aluno: que é aquele que consegue
anteciparodito do professor pela previsibilidade
daresposta desejada e daldgica da explicagédo
que parte de uma solugdo previamente formulada
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e permitir o florescer do aprendizado na postura
inquietante “para que seja possivel a criagao
conceitual”’ (GALLO, 2008, p.117) eaformacgao
do carater filoséfico para a compreensao dos
problemas.

Paraqueisso possaacontecer, aestrutura
escolarde salas de aulas com mais de quarenta
alunos ja nao mais deveria existir. Os alunos
seriaminseridos numa novaorganizagao escolar,
que privilegiasse mais o encontro e ainteragéao
entre o grupo, possibilitando o fim da dicotomia
bom/mau aluno.

A pesquisa feita evidenciou que a outra
dificuldade que recaina docéncia dafilosofiase
mostra noisolamento com que adisciplinafigura
no imagindrio e na pratica da sala de aula. Ja
aqui ha tragcos que evidenciam a terceira
dificuldade que Sanchez (2004) cita em seu
texto. O professor de filosofia ndo formado na
areafilosoficando demonstra umapersonalidade
filosofante, como nos diz Aspis (2004), tomando
o sentido de ele proporcionar e viver uma
experiéncia de busca “pelo saber, conhecer,
investigar”. Além de terelementos e umdiscurso
que possibilite uma argumentagaofilosoéficafrente
as outras argumentagdes cientificas.

Tornando aindamais complexaasituagao,
afaltade personalidade filoséfica do docente se
espalma na auséncia de uma integracdo da
filosofia com o todo do curriculo. Pelo fato da
filosofia serapresentada como novidade noensino
médio, acha-se que ela ainda n&o esta
estruturada para interagir com as outras
disciplinas. Naopinido de umaaluna “as matérias
que temosjasao suficientes paraaprendermos
e agora vem mais uma” (referéncia a filosofia);
contudo, essa opinido ndo € geral, amaioria dos
alunos apontou que o que falta para uma melhor
apreensao dafilosofia € que os professores e a
escolatratem-na melhor e saibam dadisciplina.

E claro que sempre ha algo positivo a ser
notado, muitos dos entrevistados afirmaram que
afilosofia pode serimportante para suas vidas,
por que ela leva a reflexdo dos fatos e
acontecimentos. “Com a filosofia acredito que
posso ver meu dia-a-dia de um modo diferente”;
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“A filosofia ajuda a compreender aspectos
politicos que mostram a fraqueza e as
contradigdes do sistema”. Contudo, ha um
apontamento que essa interagdo nao esta
acontecendo, ainda, como estratégia didatica
da pratica pedagdgica. “A filosofia deve ser
importante paraaminhavida, o que falta é saber
como aplica-la com sabedoria”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se entregar a elaboragdo de um
trabalho de pesquisa que discutiu o ensino de
filosofia e suas dificuldades, o félego que
impulsionou talempenho € o de, antes de propor
alguma solugao pratico-pedagdgica as
dificuldades analisadas, fazer suscitar a reflexao
sobre aprépria pratica de ensino, visto adefesa
da dinamicidade da filosofia, das propostas de
desenvolvimento sécio-cognitivo-culturais, por
meio da educacao e daimportancia do professor
como referéncia humana e intelectual do
processo de introdugao a investigacao reflexiva
(diferentemente da investigacao tecno-
positivista).

Aexperiénciafiloséficaaque nos referimos
ao longo do texto foi assumida na perspectiva
animadora de desenvolver na sala de aula um
maduro processo de crescimento intelectual,
apoiado por referéncias afetivas de dialogo e
encantamento com o que é dito, trabalhado,
pesquisado e sintetizado no decorrer das
atividades pedagdgicas.

Aimportancia de se ensinar filosofia nao
quer darum ar messianico a atividade filosoéfica
em sala de aula, mas sim, levantar a discussao
de que a preparagao para o mundo do trabalho,
ou seja, datécnica, ndo deveria estar separada
da reflexdo. Professores e escolas podem
contribuir de tal modo para que estas pontes
sejam construidas, possibilitando maior fluidez
no desenvolvimento das competéncias queridas
pelos PCN’s; ajudando nainterferéncia positiva
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e transformacdo do espaco social da qual a
escola também faz parte.

O ensino, seja para qual disciplina for, é
expressamente um desafio a todo docente que
assume sua pratica como intervencido e
possibilidade de transformagao do espago social.
A docéncia de filosofia exige uma analise mais
apurada de sua insergao na sala de aula, pelas
razdes que explicitamos ao longo desse escrito,
primeiro por que ainterrogagao sobre o que seja
filosofia se responde com a investigagéo
criteriosa do que é filosofare comoisso deve se
dar no espaco privilegiado da sala de aula.

Tanto as dificuldades como as possibili-
dades de concretizacdo da proposta pedago-
gicado ensino de filosofiarepousam na prépria
atividade docente. E no desenrolar do plano
pedagbégico que as perspectivas séo
alcangadas e os insucessos também se
revelam. Alunos e professores necessitamde
uma base na qual os trabalhos de ensino e
aprendizagem possam ter sustentaculo teérico
e pratico. Assim o estudo sobre tais dificul-
dades ocorridas no contexto da salade aula é
pertinente, em auxilio atodos os que estaona
escola.

Areflexao sobre estas dificuldades, antes
de pesarno espago dasaladeaula, vem querer
ajudar no desenvolvimento de atividades que
suscitem a superagdo de barreiras, o
desenvolvimento da excelénciade todo ambiente
escolar. Como ja se afirmou, o desejo é o de
contribuir para o emergir de propostas que
busquem melhorar o ambiente educacional.
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