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RESUMO

Os professores, ao transmitirem o conhecimento cientifico escolar sem uma pratica consciente
da producdo dos conceitos, podem reforcar valores hegemdnicos, sobretudo quando tratam
meninos e meninas de forma diferenciada do ponto de vista do género social. O objetivo deste
artigo consiste em investigar a possibilidade de ampliacdo do conceito de género apresentado
por professores por meio de entrevistas e um processo de intervengdo pedagdgica, isto &,
discussdes em grupo sobre o conceito de género. Tomou-se como fonte de dados as verbalizagdes
dos professores e das professoras antes, durante e depois do processo de intervengao
pedagogica. A partir dessas discussdes, foi possivel elaborar com os docentes propostas
didatico-pedagdgicas para o ensino do conceito de género a alunos de 52 e 62 séries, com os quais
os participantes da pesquisa atuam. Em vista disso, as categorizagbes apresentadas neste
trabalho buscam fugir de oposi¢des binarias ao considerarmos o contexto permeado por relagdes
de poder no que se refere ao género social.

Palavras-chave: Educacéo. Género. Intervengdo pedagogica.

ABSTRACT

The teachers when transmitting the pertaining to school scientific knowledge, without one practical
conscientious one - of the production of the concepts -, can strengthen the hegemonic values,
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especially, when they deal with boys and girls differentiated form, of the point of view of the gender.
A time that the objective of the present study is to investigate the possibility of magnifying of the
concept of gender, presented for teachers, after pedagogical intervention, was used of these
estimated theoreticians for the accomplishment of a movement of reconstruction of the gender
concept. After this process, was possible to before identify to the preconceptions gifts in interviews
carried through with the professors and after the process of pedagogical intervention. To leave, of
these quarrels it was possible to elaborate with the professors didactic-pedagogical proposals for
the education of the gender concept the pupils of 52 and 62 series - where the participants of the
research act. In sight of this, the category carried through in this work run away to the binary
oppositions, they question therefore them in the context marke for relations of being able as for the

gender.

Keywords: Education. Gender. Pedagogical intervention.

INTRODUGAO

Na cultura brasileira, ha muitas expec-
tativas a respeito do comportamento conside-
rado apropriado ahomens e mulheres de acordo
com sua posigdo social. Conceitos nem sempre
conscientes sao incorporados por meio de
mecanismos e instituicdes sociais.

Adiferencade género esta presente nos
varios contextos sociais, incluindo a instituicéo
escolar. Os professores, ao transmitirem o
conhecimento cientifico escolar, podem reforgar
os valores hegemodnicos, que acabam por
repercutirnaformacao daidentidade dos alunos,
homens e mulheres, sobretudo ao tratarem
meninos e meninas de forma diferenciada do
ponto de vista do género.

O conceito de género tem sido discutido,
atualmente, com mais frequéncia por varias
instancias - midia, escola, familia etc. -, pois os
movimentos sociais, ocorridos na segunda
metade do século XX, possibilitaram o inicio de
pesquisas importantes nessa area. Esses
estudos constataram, por meio de eventos,
trabalhos, debates, palestras, dentre outros, a
emergéncia de um processo social de
desconstrucao e pluralizacdo dos géneros no
contexto social e educacional (Souza, 2000;
Louro, 2007).

Pesquisas relacionadas ao género no
ambito escolar, comoade Souza (2000), indicam

que asrepresentagdes do corpo e daidentidade
de professores reproduzem esteredtipos de
mulher, mae e feminina. A partir dos relatos de
docentes de biologia, a autora constatou a
reafirmacao das abordagens que “fabricam” as
pessoas comembasamento nodiscurso médico,
que legitima a fungdo social da mulher. As
comprovagdes da autora vao ao encontro de
discussdes histéricas sobre a biologizacéo e a
medicalizagao da identidade dos géneros.

A reportagem “Pisando no ‘sexo fragil”,
publicada narevista Nossa Historia, apresenta
momentos da passagem do século XIX para o
século XX nos quais as mulheres eram alvo de
descrédito em suas lutas e movimentagdes pelo
atendimento aos seus direitos garantidos
legalmente. Tal descrédito era refor¢cado pelos
discursos médicos da época. Cesare Lombroso,
conceituado criminologista do século XIX,
afirmava que a mulher normal teria algumas
caracteristicas negativas semelhantes a crian-
¢a, tais como: exagerado ciume, tendéncia a
vinganga e um senso moral deficiente. “De
maneira geral, esses defeitos seriam neutra-
lizados pela maternidade, frieza sexual e
inteligénciamenor” (Soihet, 2004). Nessadirecéo,
mulheres inteligentes seriam perigosas, porque
se mostrariam criminosas natas.

Supbe-se que afirmagdes como essas
ainda sejam reproduzidas e naturalizadas no
mundo contemporaneo por meio de brincadeiras,
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piadas e gestos cotidianos, resultado de
conhecimentos absolutizados, transmitidos pelas
familias, pela midia e pela propria instituigao
escolar. Em uma perspectiva oposta, uma
concepgao de género que considere a producao
cultural e histérica, como aponta Louro (2007),
exige reconhecer que os géneros se “fazem”
sempre com as marcas de cada cultura e de
cada contexto social. A autora complementa
que as praticas de linguagem produzem sujeitos
“femininos” e “masculinos” por meio dessas
“marcas” que sao gravadas na memoria dos
individuos.

Em razado da importancia politico-social
da discussao sobre o conceito de género e dos
resultados de estudos contemporaneos que
constataram o conceito de homem e de mulher
por parte da instituicdo escolar, buscou-se
responder as seguintes questbes: Qual a
compreensao de professores e professoras a
respeito de género? Esse conceito pode ser
ampliado e ou reconstruido por meio de uma
formagado continuada? Qual a contribuigdo
desses estudos para a educacgao basica?

Para compreender o conceito de género
como produto das relagdes sociais, culturais,
fisicas e econdmicas, emum primeiro momento
fez-se umresgate das formulagbes de Foucault
(1984; 1988) acerca das relagbes de poder
articuladas a produgdo de discursos e de
estratégias que formulam e postulamolugarde
onde o sujeito pode e/ou deve falar. Foram
enfatizadas discussbes de autores da teoria
pos-estruturalista (Meyer, 2003; Louro, 2007),
que se utilizam de analises foucaultianas paraa
compreensaoda producaodo conceito de género
nas praticas educacionais. Posteriormente sao
apresentadas algumas caracteristicas da
intervencéo pedagdgica e alguns dos resultados
desse processo.

A pesquisa foi desenvolvida com doze
professores - oito mulheres e quatro homens -
que atuam nas 5% e 62 séries do ensino
fundamental. Para a sele¢ao desse grupo, fez-
se o convite aos docentes de 52 e 6% séries da
escola por sugestdo da equipe de coordenagéo
escolar,umavezque essas turmas apresentavam
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maior caréncia de informacéao sobre o tema da
pesquisadora: 0 género.

Caracterizamos essa analise como uma
pesquisa-agao participativa por considerar a
pesquisauminstrumento de “(re)constru¢do” do
conhecimento do ponto de vista ético, bem
como um instrumento privilegiado para a
realizacao de investigacdes sobre a escolae a
pratica docente por meio de problematizagoes.

As verbalizagbes dos professores foram
transcritas na integra, registrando-se a expressao
da oralidade das falas sem corrigir vicios de
linguagem, deslizes gramaticais ou erros de
concordancia proprios da linguagem oral, com
intuito de chegar mais préximo daideia “original”
de cada sujeito. Vale lembrar que as falas
selecionadas para analise foram colhidas tanto
nas entrevistas individuais quanto nas sessdes
de interveng&o com o grupo.

Apd6s a entrevista individual, foram
realizadas oito sessbdes de intervencao
pedagdgica com o grupo de professores
voluntarios, envolvendo o conceito de género.
Cada sessdao teve duragao de trés horas. Apos
a ultima sessao, foi realizada uma segunda
entrevista com os professores para verificar
possiveis modificagbes na compreensao de
género.

Cadasessaodeintervengao pedagdgica
foi organizada conforme as seguintes etapas:
levantamento de hipoteses (definicao dos
professores sobre o conceito de género de
acordo com seus conhecimentos prévios),
apresentacao das respostas, discussao de sua
pertinéncia ou nao, e justificativa do saber e do
fazer do professordiante das situa¢des-problema
apresentadas durante aintervencéo.

Na sequéncia, demonstrou-se que, por
meio da realizagdo de intervengéo pedagdgica
comum grupo de professores voluntarios, foram
utilizados esses pressupostos tedricos para a
realizagao de um movimento de ampliagéo e
reconstrucdo do conceito de género. Apos esse
processo, foi possivel identificar alguns
(pré)conceitos presentes nas entrevistas com
osdocentes e o movimentode suas verbalizagbes
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durante e depois do processo de intervengéo
pedagodgica. Com base nessas discussoes, foi
possivelelaborar com o grupo propostas didatico-
pedagdgicas paraoensinodo conceito de género
a alunos de 52 e 62 séries, nas quais atuam os
participantes da pesquisa.

Optou-se por trabalhar com a metodologia
que integrasse a abordagem qualitativa e
quantitativa, pois a articulagao das duas trouxe
vantagens para a analise dos dados coletados. A
pesquisaqualitativa propiciou analise compreensiva
e interpretativa dos dados - compreensao das
representagdes, percepgdes, crengas, valores,
preconceitos e simbologias dos sujeitos diante
das questbes e situagdes apresentadas pela
pesquisadora -, enquanto a analise quantitativa
favoreceu sua confirmacgao estatistica.

Nessa diregao, buscou-se entender a
realidade investigada nos diversos movimentos
apresentados pelos docentes. Por meio da
verificagdo das entrevistas, foi possivel realizara
categorizagao dos dados coletados. Convém
destacar que a construgéo das categorias ndo
se limitou a analise isolada dos dados, mas fez
parte do contexto do sujeito-pesquisador que as
interpretou, dando-lhes um significado mesmo
que provisorio e aberto anovas possibilidades de
interpretacdo. O objeto de estudo néao foi
considerado um dado neutro, mas esteve
carregado de significados construidos no
contexto das relagbes e agbdes da pesquisa.
Nesse sentido, a pesquisadora buscou atentar-
-se as manifestagdes apresentadas pelos sujeitos
que interagiram com modos distintos de ser, agir
e pensar a cada momento do processo de
intervencao pedagdgica.

Em vista disso, as classificagdes e as
categorizagbesrealizadas nesse trabalhofogem
as oposigdes binarias, pois as questionam no
contexto permeado por relagdes de poder. Em
nenhum momento, buscou-se fixar um conceito
como a norma, por isso problematizou-se a
condigdo arbitraria no que se refere ao género.

A producgao dos conceitos pelas relagoes
de poder: o género em questao

Pensar epistemologicamente o que é
género envolve anecessidade de problematizar
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aproducédo dos conceitos no contexto histérico,
politico e cultural. Nesse sentido, o objetivo ndo
€ compreender o conceito de género como
pronto e acabado, mas instigar as pessoas a
perceberem sua produgéo permeada porrelagbes
de poder, interesses, conflitos, contradigbes e
negociacoes.

Os conceitos compdem parte indis-
pensavel para que seja estabelecida uma
determinada cultura, pois as pessoas se
comportam e se constroem de acordo com as
produgdes de significados que circulam em
determinado tempo e espaco. Todavia, ha
momentos em que os conceitos considerados
legitimos s&do questionados, sofrem radical
contestacdo por alguns grupos que tomam
consciéncia de que os discursos impostos ndo
sdo “naturais”. A reflexdo e a analise sobre
determinadas situagdes permitem perceber que
alguns discursos acabam por justificar, entre
outros aspectos, as desigualdades de género,
de etnia, de raga, de sexualidade. Mediante
essas discussodes, colocam-se em circulagao
novas visdes e possibilidades de compreender
0s conceitos vigentes.

De acordo com Calsa (2002), estudos
sobre conceitos vém explicitando seu carater
provisorio, umavez que se modificam a partirde
diferentes contextos e sdoformados a partirdas
experiéncias e vivéncias dos sujeitos nas varias
instancias sociais. Para a autora, na instituicao
escolar, os conceitos variam ainda de acordo
com as diferentes teorias de aprendizagem. Os
conceitos sao construgdes, ao mesmo tempo,
individuais e sociais, resultado da interagéo do
sujeito aprendente com o meio fisico e social.

Tanto os seres humanos, ao produzirem
explicagdes parasuavida, quanto as instituicdes
sociais que organizamtais explicagdes, como a
familia, o casamento ou os papéis de homens e
mulheres, assumem como naturais discursos
que sdo construidos pelo préprio conjunto social
efrutodojogode poder que subjaz asinteracdes
humanas. Paracompreendero conceito de poder,
busca-se em Foucault (1988; 1984) a analise
das diversas redes de discurso, praticas e
estratégias sociais.
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O discurso é exemplo da complexidade
do poder n&o centralizado em um Unico ponto,
instituicdes ou instancias sociais. O discurso
que circula continuamente nas interagdes sociais,
considerado afirmagdes, busca persuadir o outro,
que pode vir a aceitar ou ndo. O conhecimento
cientifico, nesse contexto, pode ser caracteri-
zado como um “discurso veridico”, na medida
em que passa pelo aceite da comunidade
académica para que seja apresentado como
legitimo e necessario.

Emyvistadisso, Foucault (1984)descreve
0s mecanismos de constituicdo das instancias
que regem o conhecimento cientifico. Seu
interesse centra-se em identificar e explicar os
dominios do saber prescritos pela psicologia,
biologia e medicina.

Na perspectiva foucaultiana, a ciéncia é
produzida de acordo com os interesses e
necessidades das diferentes conjunturas
histéricas, politicas, culturais e econémicas.
Sao esses elementos que definem o que pode
ou ndo ser considerado saber cientifico.

Para que ocorra a aceitagdo pelos
individuos do que é considerado legitimo,
instituicdes citadas por Foucault (1984) - prisao,
escola, hospital - tém a fungao de classificar,
avaliar, recompensaroude punirosindividuos de
acordo com normas elaboradas por e para
determinado grupo social. Com esse intuito, sédo
criados sistemas de vigilancia que sustentam a
produgéo, adistribuicdo e aimposigao de saberes
sobre os individuos: tanto sobre o oriental no
Oriente como sobre o aluno na escola, sobre os
doentes nos hospitais, os presos nas prisoes,
sobre homens e mulheres que devem corres-
ponder as regras sociais de papéis masculinos
e femininos.

Em perspectiva complementar, Louro
(1997)destaca que adivisdo dotrabalho, oriunda
da estrutura de produgéo capitalista, permitiu
que fossem construidos outros grupos sociais
baseados naraca, classe, etnia, sexualidade e
género. A partirdasideias produzidas por esses
Novos grupos, asrelagdes de poder-que atribuiam
as autoridades decisdes “inquestionaveis” sobre
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o panorama social - foram questionadas, como
os gestos e os sentidos que foram “produzidos
no espago escolar e incorporados por meninos
e meninas, tornando-se parte de seus corpos”.

Os estudos de género vinculados aos
movimentos sociais permitiram o questiona-
mento politico e o processo de reflexao critica
sobre a situagédo das mulheres nas sociedades
modernas. Posteriormente, esses estudos
romperam com o paradigma de apenas com-
preendera condigdo das mulheres, propondo-se
a refletir sobre os processos de construgao da
feminilidade e da masculinidade, e suasrelagdes
como planodasexualidade e darepresentagéo
dos corpos.

Tais estudos permitiram problematizagbes
acercadasexualidade e dogénero comointuito
de romper com avisao binaria (dois sexos e dois
géneros) e biologista: quem nasce mulher tera
necessariamente desejos sexuais por homens
e se adequara as expectativas da sociedade em
relagdo ao género “feminino”. Sdo problemati-
zadas as classificacbes sociais que rotulam
combinagdes entre género, sexualidade e corpo,
uma vez que existem identidades que nao se
enquadram aos padrdes tradicionais dominantes,
assim como nemtodas as mudancgas de género
indicam mudangas no plano da sexualidade e
vice-versa.

METODOS

A pesquisa foi desenvolvida com doze
professores - oito mulheres e quatro homens -
atuantes na 5%e 62 séries do ensino fundamental,
que aceitaram a indicagao da equipe de
coordenagéo da escola e o convite da pes-
quisadora. Com esse grupo, realizaram-se duas
entrevistas individuais e oito sessdes de
intervengdo pedagdgica. Cada sessao teve
duracao de trés horas e apresentou a seguinte
organizacgao: levantamento de hipéteses (de-
finicAo dos professores sobre o conceito de
género de acordo com seus conhecimentos
prévios); apresentacao das respostas e dis-
cussdo de sua pertinéncia ou ndo, conforme
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parecer do grupo; e justificativa do saber e do
fazer do professordiante das situa¢des-problema
apresentadas pela pesquisadora.

Esta analise foi categorizada como uma
pesquisa-acao participativa por considerar a
pesquisauminstrumento de “(re)constru¢do” do
conhecimento. Essa condigao tornou-se umde
seus principios norteadores, que se evidenciou
na busca pela (des)instalagdo das certezas
absolutizadas e cristalizadas dos docentes sobre
género. Para isso, foram problematizadas as
narrativas de cada participante da pesquisa por
intermédio de praticas coletivas de (des)cons-
trugao e (re)construgéo do conceito.

De acordo com Marisa Vorraber Costa
(2002), no processo de pesquisa-agdo par-
ticipativa, conhecer ndo significa descobriralgo
que ja existe, mas sim descrevé-lo, relata-lo e
nomea-lo por meio de uma posi¢ao temporal e
espacial sempre proviséria. Ha a necessidade,
portanto, de ouvir o posicionamento do “outro”
sobre o mesmo objeto de estudo em um processo
que nao buscou explicitar e concluir “verdades”,
mas questionar “as verdades” consideradas
legitimas.

O processo de intervengéo pedagdgica
teve como objetivo criarespagos de discusséoe
reflexdo acerca de tematicas que envolvem o
conceito de género, bem como mostrar aos
docentes diversas perspectivas sobre esse
conceito. Os encontros proporcionaram
comentar, ouvir e contrapor asideiasdogrupoe
da pesquisadora. Essa estratégia visou pro-
blematizar as concepgdes naturalizadas pelos
docentes, sobretudo suas vivéncias e expe-
riéncias com os estudantes e os colegas no
ambiente escolar no que dizrespeito ao género.
Buscou-se vivenciar com o grupo um processo
de (des)construcdo e (re)construgdo dos
significados estabelecidos como “verdades”
antes daintervencéo pedagégica.

Optou-se, assim, pela apresentagéo de
situagbes-problema referentes ao ambiente
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escolar e que contrastassem com suas
“verdades” sobre o tema, possibilitando aos
participantes entrarem contato comoutras formas
de ver, perceber e sentir o conceito. Aolongo do
processo de intervengdo, os docentes ma-
nifestaram sensagdes de conflito e de negociagéo
entre seus pré-conceitos e as novas ideias que
pareciam estar estruturando. Essas manifes-
tagbes sugeremaocorrénciade umrepensar os
conceitos sobre género, abrir-se para outras
formas de pensar otema e criar novas “verdades”
para si, ainda que provisorias e incompletas. A
seguir, procurou-se sintetizar algumas carac-
teristicas do processodeintervengao pedagdgica
que implicaram em mudangas conceituais
durante as entrevistas.

Destacou-se, durante as discussdes em
grupo, que, mediante os contextos culturais,
sociais, econémicos e religiosos que cada sujeito
vivencia, sdo tomadas decisbes sobre o que
cada um acha melhor para sua vida. Nesse
sentido, é interessante possibilitar aos alunos
que percebam os diferentes caminhos a serem
seguidos e que tudo depende muito de suas
escolhas. Uma das questbes colocadas foi: “O
que vocés achamda construcaodaidentidade de
homens e mulheres naldade Média?” Os sujeitos,
a seguir, responderam: P12(M)? - “Eu vejo a
submissao da mulher”; P3(H) - “Autoritarismo
religioso”; P11(M)-“Os casamentos ndo eram as
mulheres que escolhiam, eram as familias que
definiam o parceiro pra casar’; P6 - “Fidelidade
feminina e ndo masculina”.

Foram discutidas com os professores as
contribuicdes sobre o processo de construgéo
do conceito de género de Perrot (1995, p.22),
que salienta: “[...] posto que a diferenga entre os
sexos €& uma construgdo, pode-se, assim,
desconstrui-la, em todos os niveis (teorias e
praticas, representagdes e fatos materiais,
palavras e coisas)’. As narrativas da autora
sobre o tema possibilitaram a problematizagéo
de conceitos como identidade e diferenga ao
questionar as interpretagdes fixadas sobre as

3 .. . e . . e ~ L.
Os sujeitos da pesquisa foram classificados como professores (P), sendo o nimero uma identificagédo aleatéria e as letras

H ou M iniciais de homens ou mulheres.
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relagdes de género e ressaltar os conflitos e a
complexidade dasrelagbes de poderdos grupos
sociais implicados nesse processo.

Nessadiregao, foramapresentados alguns
aspectos referentes a histéria das mulheres
com o objetivo de possibilitar ao grupo o
conhecimento de fatos importantes sobre a
trajetoria feminina: uma histéria nao contada
pelo discurso hegeménico. Essa estratégianéo
teve o intuito de tragar uma histdria cujofimé o
alcance de um mundo melhor, no qual as
mulheres, por meio de muitas “batalhas”, al-
cangariam inumeras conquistas. Buscou-se,
em contrapartida, focalizar alguns aspectos
referentes atrajetdria das mulheres que, naquele
momento, serviriam para a percepgao de que
todahistéria é narrada de acordocomasrelagoes
de poder entre grupos sociais, estabelecidas
como legitima em determinado momento
histérico.

Ao proceder de tal forma, acredita-se na
possibilidade de criar condigbes para fazer os
participantes compartilharem suas impressoes
e problematizarem os significados atribuidos ao
géneroeaeducagdo. Orelatode P7(H) sugeriu
questionamentos sobre a construgao das
identidades de género: “Quando vocé falou em
Idade Média, a primeira coisa que vem na cabega
eram as questbes das fotografias, ndo eram
nem fotografias, eram imagens, ndo era esse
nosso padrdo hoje, né, era mais arredondado,
néoeral...]".

Essas verbalizagbes causaram risos e
tumulto por parte do restante dos sujeitos, como
demonstram os comentarios a seguir: P9(H) -
“Asroupas daépocando valorizavam as curvas,
eram muitas roupas, muito babadinho”; P4(M) -
“As mulheres eram chamadas de ‘potranca’;
P8(M) - “A gordura era sinénimo de saude”;
P3(H) - “Meu pai falava que, se as mulheres

tivessemancas largas, seriam boas ‘parideiras’
Discutiu-se a afirmacao de que a mulher

da Idade Média era considerada perversa por
natureza, a ponto de qualquer traigao leva-la a
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condenacgao, enquanto aocorrénciado mesmo
fato com o homem era considerado natural.
Foram suscitados comentarios sobre a
permanéncia dessa visdo tantos séculos depois.
Duas professoras chamaram a atengao para o
fato de que a identidade da mulher ndo mudou
tdo radicalmente quanto se poderia esperar.
P4(M)-“Mas, hoje ndo mudou muito”; P5 - “Hoje
a mulher que trai é biscate”.

Tais consideragdes, segundo Louro
(2007), tém levado a sociedade a atribuir maior
valor as caracteristicas consideradas mas-
culinas. Desde oinicio do século XX, a afirmagao
do carater social desses aspectos tornou-se
fundamental para aluta e o desenvolvimentoda
teoria feminista, e um indicador das pos-
sibilidades de transformagao de conceitos de
mulher.

Nesse processo, o conceito de género foi
compreendido como uma construgao social que
identifica os sujeitos como homens ou mulheres
em suas variadas formas de ser, agir e pensar,
apontando, com o intuito de desconstruir os
padrées hegemonicos, que ambos podem ser
masculinos e femininos ao mesmo tempo.
Enfatizou-se que muitos alunos continuarao
chegando a sala de aula com ideias pré-
estabelecidas, tais como: o pai deve serforte, e
amae, meiga e delicada. Qual seraasuareagao
perante essa situagdo? Como agir em sala de
aula? Em meio ao siléncio e rostos atentos,
prosseguiu-se: trabalhar relagdes sociais &
mostrar que as pessoas, as culturas, as
realidades sdo diferentes e precisam ser
consideradas dentro do contexto escolar.

RESULTADOS

Apos aleituradas respostas dos docentes
as duas entrevistas, foi possivel construir
categorias que sugerem suas impressdes em
relacdo aotema género. As respostas do grupo
nao foram consideradas como pensamento
absoluto sobre o tema e sim manifestacoes
apreendidas pela pesquisadora em um de-
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terminado momento. Na primeira entrevista,
conforme notas de campo da pesquisadora, as
reacdes dos professores sugeriram diferentes
graus de envolvimento com o conceito de género
e foram tais aspectos analisados no estudo.
Nesse sentido, tais reagdes apresentaram-se
como manifestagdes que podem representar o
pensamento do sujeito sobre o tema e,
certamente, dependeram de suainteragdo com
o assunto focalizado e com a entrevistadora,
entre outros elementos envolvidos nesse tipode
atividade de pesquisa. A segunda entrevista foi
realizada com o intuito de verificar se, por meio
das discussdes criadas durante o processo de
intervencao pedagdgica, ocorreu um movimento
de reorganizagao do conceito de género
apresentado pelos professores. As falas dos
sujeitos, apds a intervengdo, mostraram-se
diferentes em comparagdo as primeiras
ocorréncias.

Asrespostas apergunta “O que é género
para vocé?”, constante das entrevistas, foram
organizadas em trés categorias conceituais
(Tabela 1): contexto sociocultural; sexo feminino
e masculino; e nao respondeu/nao explicou. Na
primeira entrevista, quase todos os docentes
entrevistados (84 %) responderam que género
restringe-se a diferenga biolégica dos sexos
como opostos. Apenas uma professora (8%) -
P1(M) - apontou o contexto sociocultural como
umdos elementos envolvidos nessa tematica; e
um professor - (8%) P9(H) - disse n&o saber
responder a questdo. Na segunda entrevista,
contrariamente, a categoria que mais se
destacou foi a relacionada ao contexto
sociocultural: 92% afirmaram que o conceito de
género corresponde a uma construgéo social e
pessoal envolvida pelo contexto cultural (Tabela
1). A fala de P4(M) exemplifica as respostas
dadas: “E construido socialmente, pois ele pode
serhomem e gostarde outro homem, é construido
socialmente, ndo é a caracteristica fisica que
determina o género”.

Amodificagio dafalados docentes parece
resultar das caracteristicas das sessfes de
intervencdo pedagdgica. Uma dessas ca-
racteristicas - o movimento de (des)construgao
dos conceitos prévios dos docentes e abertura
para outros posicionamentos sobre género - foi
citada pelos professores como a origem das
modificacdes ocorridas em suaformade pensar.

H B = HEN

F.F. FRANCA & G.C. CALSA

A fala da professora P2(M) exemplifica essa
situagao:

P2(M) - (rsrs) [Entédo, ta complicado, foi
desconstruido né tudo aquilo que eu
imaginava ta confuso e agora estou em
fase de construgdo. Eu ndo aceitei bem
ainda o que é, eu acho que como vocé ja
havia falado, é construido, género é
construido pela sociedade que ¢é o papel
da mulher, o papel do homem. Entédo, eu
to ainda assimilando essas questbes
aindal.

A seguir, sdo explicadas, com maior
detalhamento, as caracteristicas de cada uma
das trés categorias de respostas referentes a
primeira questao das entrevistas.

Categoria A: Contexto sociocultural

Na primeira entrevista, apenas a
professora P1(M) (8%) considerou a construgéo
do género relacionada ao contexto cultural e
social dosindividuos. “Mulheres sofrem questao
de discriminagao de género][...]. Tudo depende
do contexto de onde vocé estadiscutindo género’.
Afalada professora parece corresponderaideia
de Soihet (2004), para quem a sociedade
contemporanea divide homens e mulheres de
acordocomasregides, os costumes, os valores,
aeducacaoeacultura. Paraaautora,ndoéatoa
que, durante décadas, criaram-se estratégias
para sustentar a desigualdade entre homens e
mulheres pautada, sobretudo, na biologia e na
medicalizagao do corpo e da mente.

Tabela 1.Questao 1: Comparagao entre a primeira
e a segunda entrevista. Maringa (PR),
2007.

Categorizacbes Entrevista 1 Entrevista 2

conceituais n % n %

A) Contexto 1 8 11 92
sociocultural
B) Sexo feminino e

10 84 0 O

masculino

C)Nao respondeu/ndo 1 8 1 8
explicou

Total 12 100 12 100

Fonte: Dados obtidos a partir das entrevistas.
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INTERVENCAO PEDAGOGICA

Em entrevista, apds o processo de
intervengdo pedagodgica, 92% dos docentes
definiram género como uma construgao social
de homens e mulheres que abarca também
escolhas pessoais. A fala de P6(H) representa
as consideracgoes referentes a essa categoria:
“A sociedade reflete na constituigdo do género,
mas cada pessoa tem sua maneira propria de
escolherseu proprio género”. Apontou-se ainda
que as reflexdes sobre o conceito envolvem a
formacao de cada individuo em suas praticas
cotidianas: P9(H) “o individuo traz na sua
formagéo, no seu dia a dia. Isso pra mim que é
ogénero”.

Aindaassim, o professor P3(H) expressou
certa duvida, confundindo género com
sexualidade, embora demonstre ter ultrapassado
0 binarismo absoluto feminino e masculino:
“Género pra mim hoje ndo é sé a questao de
homem e mulher, sexo masculino e feminino.
Nos tempos que nés estamos vivendo hoje,
género é mais do que isso, né, é uma orientagdo
sexuall”. Cabe destacar que género néo
corresponde a orientagdo sexual; entretanto,
apesar das confusdes conceituais e diferen-
temente da primeira entrevista, o professor
mostrou abertura a novas possibilidades em
relagédo ao conceito de género.

A manifestagcdo de outros elementos -
nao predominantemente os biolégicos - nas
falas dos professores sugere o inicio de um
movimento de reflexao e reconstrucao de seus
conceitos.

Categoria B: Sexo feminino e masculino

Na primeira entrevista, 84% definiram
género restringindo-o a distingdo sexual: sexo
masculino e feminino. Os géneros foram
considerados construgdes opostas com base
na diferenciag¢ao do sexo feminino e masculino.
Para ilustrar essa categoria, foram transcritas
em sua integra as respostas dos docentes:
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P2(M), P3(H), P8(M) e P10(M) “Masculino e
feminino”; P4(M) “Um conjunto de coisas que
tem as mesmas caracteristicas; um grupo de
mulheres que tem suas caracteristicas fisicas
iguais”; P5(M) “E feminino, é masculino, onde
vocé vai definir do ser humano, se ele é do
género masculino ou feminino”; P6(H) “Eu sou
biélogo né, e, na Biologia, a gente fica um pouco
confuso emrelagao a definiro que é sexualidade,
o homem, a mulher, o macho, a fémea. De um
modo geral, é a questao da divisdo dos sexos
mesmo”. Louro (2000) considera, de uma posi¢ao
contraria a polarizagcao entre os sexos, a
expressdao de um esquema de pensamento
aparentemente logico que dificulta a criagdo de
outras formas de pensar sobre o tema.

Como para a maioria das pessoas, para
os entrevistados, a constituicdo de seu sujeito
“feminino” e “masculino” ocorreu a partir da
linguagem e das praticas sociais transmitidas
emsuaformagao familiar, escolar e/ou religiosa.
E dessa maneira que aprenderam a serhomem
e mulher e € assim, como demonstram suas
respostas posteriores*, que parecem ensinar a
seus alunos.

Na segunda entrevista, nenhum sujeito
referiu-se ao conceito de género comorestrito ao
sexo masculino e feminino. Notamos que o
processo de intervencao pedagdgica contribuiu
paraorepensardos docentes sobre a construgéo
socialdo conceito de género, que, até entdo, era
enfatizado por um unico viés: o biolégico.

Categoria C: Naorespondeu/ ndo explicou

Durante a primeira entrevista, o docente
P9(H) disse: “E”. Nao respondeu a quest&o e
comecou aleraseguinte. Nasegundaentrevista,
apenas uma professora P5(M) foi classificada
nessa categoria, embora com ressalva, visto
que afirmou compreender que género € mais do
que adivisao sexual: “hoje, eu vejo como género
aonde a gente pode ta definindo como além do

4 " ~ . . . L . ~ . ~ L
Afirmacdes manifestadas nas entrevistas individuais e durante as sessdes de intervencdo pedagdgica.
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sexo”. Sua fala apresentou um movimento em
relagao a sua resposta da primeira entrevista,
mas néo explicou a significagéo do “ir alem”,
mesmo apoés solicitacdo durante a entrevista.
Tanto P9(H) quanto P5(M) evidenciam que ha
aindamuito que problematizar, discutire entender
sobre o assunto, em especial no ambiente
escolar, que muito influencia a formagao da
identidade dos individuos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora o conceito em questédo tenha
sido género, a analise das entrevistas e do
proprio processodeintervengéo envolveutambém
0s conceitos de corpo e sexualidade como
variaveis pertinentes paraacompreensaodesses
termos em um contexto mais amplo. O fato de
promover essas discussdes permitiu a visuali-
zagao de uma identidade aberta a outras
possibilidades de ser, agir e pensar, nao restrita
aos padrbes determinados socialmente.

Ha um grande desafio: desconstruir
dogmas em relacdo ao género que geram
preconceitos produzidos pelo poderdatradicao
de modo geral. Ao perceber o poder composto
dejogos estratégicos para a producéo do saber
edapropriaidentidade de género, nota-seque a
problematica ndo estd em alguém saber mais
sobre o outro ou no transmitir saberes, mas sim
nasubmissao da autoridade arbitraria que se faz
do uso do poder simbdlico para “ditar” o que o
outrodeve ser. Dai anecessidade de interrogar
as regras e os efeitos das praticas sociais que,
ao selecionarem determinados conteudos,
pensamentos e agdes como verdades universais,
podem silenciar outras categorias possiveis.

A “diferenca” entre masculino e feminino
tambémtemimplicagbes no processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que, se a escola
reproduz as desigualdades sociais, evidente-
mente o mesmo ocorre com as relagdes de
género. Todavia, a partirdo momentoem que as
relagdes de poder sdo questionadas, percebe-
-se o papel contraditério da instituicao escolar.

H B = HEN
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Se, por um lado, a escola reproduz as desi-
gualdades sociais, culturais e de género, por
outrolado, pode serum ambiente que desenvol-
va essas questdes por meio da problematiza-
¢do dos sujeitos sobre seus pensamentos e
agodes.

Louro (1997; 1999) salienta que é preciso
problematizar a légica de mercado sobre o
conceito de género por meio de um processo
desconstrutivo que suponha o questionamento
daidentidade dos sujeitos no que dizrespeito a
valores e normas. Um procedimento descons-
trutivo ndo elimina o pensamento hierarquico
construido historicamente em relagdo aos
géneros, entretanto buscainseri-lonasrelacbes
de poder existentes e analisa-lo criticamente de
forma a ndo serem reproduzidas posturas que
legitimam as desigualdades de qualquer ordem
entre osindividuos.

Um didlogo necessario a escola deve
abordar as subjetividades, os sentimentos, os
anseios, os conflitos. Os sujeitos, sobretudo os
professores, precisam perceber que nenhuma
identidade € natural: ela é produzida pelas
crengas, valores, costumes, habitos, normas e
regras trazidas pelas diferentes comunidades
de praticas de cada sujeito.

No ultimo encontro do processo de
intervengdo, os docentes apresentaram alter-
nativas de propostas pedagdgicas. As suges-
tdes do grupo foram pertinentes por viabilizarem
outras possibilidades de se trabalhar a propos-
ta pedagdgica elaborada em um processo
interdisciplinar. Além disso, o grupo se deu
conta, durante a apresentagéo, dainfinidade de
outras questdes que podem ser abordadas e
discutidas em sala de aula.

Percebe-se, nesse sentido, anecessidade
de problematizagao dos professores sobre a
construgdo do conceito de género e sexualidade.
Umaformagao continuada que gere discussoes,
explicagbes e debates sobre as praticas
cotidianas pode ser um dos caminhos possiveis
para a desconstrugdo dos conceitos que
reproduzem preconceitos e discriminagdes.
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Sexualidade e género sao dimensobes
diferentes que integramaidentidade pessoal de
cada individuo. Elas séo produzidas, afetadas
pelos efeitos do poder e se transformam conforme
os valores sociais vigentes em uma dada época.
Em sintese, é a cultura que constréi o género e
representa as atividades como masculinas e
femininas de acordo com os interesses que
circulam em determinado momento. E necessario
que as pessoas tenham essa consciéncia,
sobretudo no ambiente escolar, para que as
praticas escolares contribuam de forma critica
naconstrucdo de identidade, ou seja, possibilitem
aos individuos mais conhecimentos sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo.
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