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RESUMO

Este artigo discuti alguns aspectos dos processos formativos de professores que ensinam
Matematica no contexto de comunidades virtuais de aprendizagem. Entende-se por comunidades
virtuais de aprendizagem, os “espacgos virtuais” mediados pelas tecnologias de informagéo e de
comunicagao, os quais estdo abertos a participagao de pessoas oriundas de diferentes contextos
socioculturais e que interessam-se pelo compartilhamento de informagbes acerca de um tema
ou area especifica, discutindo, interagindo e construindo conhecimento de forma colaborativa.
Além disso, essas comunidades de aprendizagem visam ultrapassar as concepgdes tradicionais
dos processos de ensino e aprendizagem, possibilitando aos sujeitos construirem uma cultura
informatizada e um saber compartilhado, em que a interagdo mutua e a colaboragéo constituem-
se em fatores fundamentais para a constituicdo do conhecimento. Nesse contexto, considera-se
que as comunidades virtuais de aprendizagem possibilitam aos docentes uma nova modalidade
de interagdo, que conduzem a reflexdo de questdes inusitadas, que os fazem aprender a
(re)significar as suas acgbes docentes, proporcionando novos modelos e formas para os
processos formativos desses professores, mediados pelas tecnologias de informagéo e de
comunicagao. Nessa perspectiva, apresenta-se um mapeamento de pesquisas em educagao
Matematica, que tiveram como objetos de investigagdo as inter-relagbes das tecnologias de
informacdo e de comunicagéo e a formagédo de professores que ensinam Matematica. Tratam-
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-se de teses e dissertagdes produzidas e defendidas nos Programas de Pds-Graduagao em
Educagéo da Universidade de S&o Paulo, Universidade Estadual de Campinas) e Universidade
Federal de S&o Carlos, nos Programas de Poés-Graduagdo em Educacdo Matematica da
Universidade Estadual Paulista de Rio Claro e Pontificia Universidade Catodlica e no Programa
de Pés-Graduagédo em Educagéo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista de Bauru, no
periodo de 1987 a 2007.0 objetivo desse mapeamento é identificar aspectos tedrico-metodologicos
e tematicos das inter-relagdes das tecnologias de informagdo e de comunicacédo e a formagéo
e pratica de professores que ensinam Matematica, em um contexto de pesquisas em Educacgéo
Matematica.

Palavras-chave: Comunidades virtuais de aprendizagem. Educagao matematica. Formagéo de
professores. Pesquisas académicas - teses e dissertagdes.

ABSTRACT

This paper intends to discuss aspects and/or dimensions related to the training processes of
Mathematics teachers in the context of virtual learning communities, here understood as “virtual
spaces”, mediated by information and communications technologies, which are open to the
participation of people from different social-cultural contexts, who are interested in sharing
information about a certain topic or about a specific field, in order to discuss, interact and construct
knowledge in a collaborative way. Furthermore, these learning communities aim to “surpass
traditional teaching-learning conceptions, enabling their participants to construct a culture based
on Information Science and on shared knowledge, in which mutual interaction and collaboration
are the key factors for generating knowledge”. In this context, we consider that virtual learning
communities provide “teachers with a new system of interaction and, thus, with unusual issues,
capable of making them learn to give (new) meanings to their teaching practices”, also providing
new models for the information and communications technologies processes of formation of
teachers. Under this approach of virtual learning communities, we demonstrate some aspects and/
or dimensions, present and discussed in research in Mathematics Education, whose object of
investigation was the interrelations of ICT and the education of Mathematics Teachers. The kinds
of research involved refer to theses and dissertations produced and presented at the Education
Graduate Programs at the Universidade de S&o Paulo, Universidade Estadual de Campinas,
Universidade Federal de S&o Carlos, at the Mathematics Education Graduate Programs at
Universidade Estadual Paulista - Rio Claro - Sdo Paulo - Brazil and Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, and at the Education for Science Graduate Program at Universidade
Estadual Paulista - Bauru - Sdo Paulo - Brazil, from 1987 to 2007.

Key-words: Virtual learning communities. Mathematics education. Teachers education. Academic
research - theses and dissertations.

INTRODUGAO aulavia satélite, complementadas por materiais
didaticos impressos, além de fitas de audio,

A expanséo da Internet possibilitou uma conferéncias por telefone, videoconferéncias,

nova configuragdo aEducagéo a Distancia (EaD), entre outros. A EaD atualmente faz uso de
que anteriormente ocorria por meio de ambientes virtuais, ou seja, das mais variadas
correspondénciaimpressa, pelatransmissaode plataformas computacionais desenvolvidas para
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o oferecimento de curso adistancia. Destaca-se
o TelEduc (http://www.teleduc.org.br) e Moodle
(www.moodlebrasil.net).

Aabordagem de EaD mediada por espa-
¢os virtuais, vai ao encontro de nosso en-
tendimento acerca das comunidades virtuais de
aprendizagem. Estes espagos atualmente vém
configurando-se como ambientes propicios para
aconstituicdo de ambientes formativos, ou seja,
ambientes que possibilitam e potencializam
aspectos relacionados a formagédo de pro-
fessores, por meio de oferecimento de cursos
online, seja em educagdo continuada e, mais
recentemente, em inicial.

Identificando que as comunidades virtuais
de aprendizagem configuram-se como ambien-
tes potencializadores de processos formativos
de professores, neste artigo traremos os as-
pectos daformacgao de professores que ensinam
Matematica, em um contexto de comunidades
virtuais de aprendizagem, identificados por meio
deummapeamentorealizado através de analise
de Teses e Dissertacbes em Educacao Mate-
matica, relacionadas a esta temética. Pri-
meiramente serao explicitados alguns aspectos
tedrico-metodoldgicos relacionados as Comuni-
dades de Aprendizagem emumambiente online.
Em um segundo momento, sera descrito o
contexto em que foram selecionadas asteses e
dissertagbes e, posteriormente, serarealizada
a abordagem de comunidade virtual de
aprendizagem de cada uma delas.

Dimensodes tedérico-metodoldogicas da
formacao e pratica de professores

Entre as multiplas dimensdes que
permeiam o campodeformagao e praticadocente,
destacam-se: a dimensao social, politica e
cultural; adimensao da experiéncia; adimensao
da profissdo e do trabalho docente; adimenséo
da reflexdo; e a dimenséao da tecnologia e da
virtualidade. Serao preconizados, neste trabalho,
aspectos inerentes a dimensao da tecnologiae
davirtualidade.
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As dimensdes da tecnologia e da
virtualidade da formagdo e pratica docente
relacionam-se aos aspectos inerentes ao
desenvolvimento de cursos a distancia para a
formagéo de professores, sejaem ambitoinicial
ou continuada. As discussdes a este respeito
tém levado arealizagao de diversas pesquisas
no campo da Educagao e da Educacédo
Matematica, entre elas: Barreto (2004); Miskulin
et al. (2006); Prado e Almeida (2007); Mariano
(2008); Miskulin et al. (2009). Estes pesqui-
sadores abordam questdes referentes a
elaboracdo e ao oferecimento de cursos a
distancia, destacando quais aspectos devem
serconsiderados paraque se tenhaumaformacao
contextualizada no ambiente sociocultural e de
trabalho docente do professor. Além disso,
conforme as discussbes de Prado e Almeida
(2007), aEaD que se fundamenta em principios
educacionais deve privilegiar aspectosinerentes
a“(re)construgdo do conhecimento, aautoria, a
produgéo de conhecimento em colaboragdo com
os pares e a aprendizagem significativado aluno,
requer uma maneira bastante peculiar de
conceber o planejamento, a organizagdo das
informacodes, as interacbes e a mediacao
pedagdgica” (Prado; Almeida, 2007, p.67).

Nessamesma perspectiva, Mariano (2008)
enfatiza, por meio de um estudo da literatura
acercadodesenvolvimentode cursos adistancia,
que as ‘recomendagdes’ para a elaboragao de
cursos online assemelham-se as ‘reco-
mendagdes’ produzidas para a realizagao de
cursos em uma modalidade presencial, ao admitir
que, ao suprimira palavra ‘distancia’ ou ‘virtual’,
identifica-se o discurso de outros autores sobre
a qualidade do ensino. Para a referida autora,
“para se ter a qualidade almejada devem ser
projetados alguns principios tedérico-metodo-
I6gicos, tais como: uma proposta educacional
apropriada, mediagao do professor, abuscada
interatividade, natureza das tarefas, entre outros
aspectos” (Mariano, 2008, p.30).

Tratando da questao da banalizagao do
uso da EaD para a formacgédo de professores,
Barreto (2004, p.1191) salienta que:
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As simplificacdes e os deslocamentos
que tém caracterizado as propostas
oficiais de EaD expressam o
esvaziamento da formacdo de pro-
fessores, progressivamente deslocada
para “capacitagdo em servico” ou até
mesmo “reciclagem”, visto que a
formacao inicial “presencial” ndo conta
com o financiamento internacional
alocado nas TIC para a EaD, nao
garantindo sequer o direito de acesso
as tecnologias. Ja nos bracos virtuais
das universidades publicas, na atual
formacao cindida, as TIC estdo no centro,
as consideracbdes pedagodgicas nas
margens e as questdes de fundo
obliteradas.

Entretanto, em uma abordagem da EaD
para a formagdo de comunidades virtuais de
aprendizagem, que privilegiam aspectos da
formacgéo e praticadocente, Miskulin et al. (2006)
descrevem uma experiéncia de discussao dos
aspectos inerentes a cultura docente em uma
comunidade virtual, salientando as possiveis
influéncias e ressignificagbes na pratica
pedagdgica pormeio davivéncia de experiéncias
compartilhadas. Miskulin etal. (2006) consideram
que as experiéncias compartilhadas vividas em
comunidades virtuais de aprendizagem
apresentam-se:

carregadas de aspectos da diversidade
cultural que permeiam a vida dos
professores. Esses aspectos, prove-
nientes da multiplicidade de culturas
que se entrecruzam na constituicdo da
cultura docente, interferem diretamente
na constituicdo dessa comunidade
virtual. Assim, percebemos um
movimento dialético na constituicdo do
conhecimento do professor. Nessa
relagao dialética é que se constitui uma
das identidades desse professor, que
se torna protagonista de sua prépria
historia. Assim, a explicitagdo dessa
relagdo entre diversidade cultural,
presente na cultura docente e os
aspectos implicitos na constituicao de

J.F. VIOL & R.G.S. MISKULIN

uma comunidade virtual possibilita a
compreensdo e a possivel ressig-
nificagdo da pratica docente (p.10).

Assim, pensando a EaD em um contexto
de formagao de comunidades virtuais de
aprendizagem, comoredes virtuais de professores
e um ambiente para investigacao, discussao e
reflexao de praticas profissionais, Miskulin et al.
(2009) enfatizam que:

As comunidades virtuais de aprendi-
zagem permitem a comunicacdo, a
interagdo e a colaboragéo entre alunos
e professores e constituem-se como
espacgos virtuais abertos a participagao
de pessoas interessadas em trocar
informacbes sobre um tema ou area
especifica, interagindo e construindo
conhecimento de forma compartilhada
(p-261).

Estes mesmo autores, referindo-se a
importancia dareflexao sobre apraticadentrode
uma comunidade virtual de aprendizagem,
concebida como uma comunidade de pratica,
por meio do compartilhamento de novos
conhecimentos emrelacao a sua propria pratica,
consideram que:

As historias compartilhadas sobre a
pratica [...] mostram que as
comunidades de pratica, apoiadas pela
tecnologia (virtuais), [...] tém uma
importancia crescente para a formagéo
continuada de professores. Séo
constituidas e transformadas em l6cus
de interlocugédo e interagdo e pos-
sibilitam um conhecimento-da-pratica,
pois foram constituidas por varias
dimensbes: pela interagcdo entre os
participantes; pela proposta pedagoégica
do curso; pela mediagdo do processo
educativo; e pelo ambiente compu-
tacional, com suas caracteristicas
computacionais e pedagdgicas. Essas
dimensdes inter-relacionadas pro-
porcionam a comunidade contextos de
aprendizagem, advindos das interlo-
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cugdes coletivas, da negociagdo de
novos significados e do comparti-
Ihamento de experiéncias (Miskulin et
al., 2009, p.275).

Neste artigo, identifica-se que o processo
de formagéo continuada de professores e a
pratica docente, segundo as dimensdes: da
tecnologia e davirtualidade, apresenta diversos
limites e possibilidades. Limites no sentido de
uma formagéao socialmente compartilhadae uma
praticaem um contexto diferenciado do habitual
(presencial). Possibilidades remetendo-se ao
rompimento de distancias geograficas e de
constituicdo de umambiente propicio adiscussao
e areflexdo, sob diferentes pontos de vista, que
se inter-relacionam a bagagem sociocultural
advinda dos mais diversos participantes destas
comunidades virtuais de aprendizagem.

Um mapeamento das teses e dissertagoes

Asteses edissertagdes analisadas neste
artigo estdoinseridas no corpo de dados deuma
pesquisaem nivelde Mestrado (Viol, 2010), que
tem por principal objetivo identificar aspectos
tedrico-metodoldgicos e teméaticos das inter-
relagdes das Tecnologias de Informacgéo e de
Comunicagéo (TIC) e a formagéo e pratica de
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professores que ensinam Matematica, em um
contextode pesquisas em educagao matematica.
Nessa pesquisa de Mestrado foram analisadas
teses e dissertagdes produzidas e defendidas
nos Programas de P6s-Graduagdo em Educagéo
da Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
e Universidade Federalde Sao Carlos (UFSCar);
Programas de Pds-Graduagado em Educacéo
Matematicada Universidade Estadual Paulista,
campus de Rio Claro (Unesp - Rio Claro) e
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
campusde Sao Paulo (PUC-SP); e no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagéo paraa Ciéncia
da Universidade Estadual Paulista, campus de
Bauru (Unesp - Bauru), no periodo de 1987 a
2007.No entanto, paraarealizagao deste artigo
foram selecionadas aquelas que tiveram como
contexto de realizagéo da pesquisa ambientes
de EaD, das quais identificamos alguns temas
emergentes/foco/objeto de estudo (Tabela 1).

Apds a identificacdo das teses e
dissertacbes que estariam presentes nas
discussdes abordadas neste trabalho, foi feita a
analise das mesmas, buscando por meio de
confronto de suas similaridades e divergéncias, a
perspectiva de comunidade virtual de aprendiza-
gem tratada, bem como identificar aspectos
referentes a formacéo e a de professores que
ensinam Matematica nestes contextos.

Tabela 1. Teses e Dissertagdes desenvolvidas em ambientes virtuais.

Foco/Objeto de estudo

Autor

Processo de criagdo de um curso a distancia

Gomez (2002)

Natureza da reorganizagdo do pensamento em um curso de extenséo a distdncia  Gracias (2003)

Analise de um curso a distancia para atualizagdo de conteudos especificos Mendes (2003)

Formagéo Continuada de professores e o uso de planilhas de calculo como recurso

didatico-pedagadgico

Interagdes entre os participantes de um curso de Matematica a distancia

Morgado  (2003)

Socolowski (2004)

Producdo matematica em um ambiente de interagdo a distancia Santos (2006)

Proposta de capacitagdo de professores em Geometria

Santos (2007)

Natureza da aprendizagem matematica em um ambiente de Educacdo a Distancia Zulatto (2007)
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A Perspectiva de Comunidade Virtual de
Aprendizagem no mapeamento das teses
edissertagoes

A leitura e analise das pesquisas
referenciadas permitiramaidentificagao de alguns
aspectos subjacentes as comunidades virtuais
de aprendizagem, sendo estes inerentes ao
ambiente em que as interagdes se dao entre os
membros, abordando questdes daimportanciae
potencialidades das midias digitais, da
importancia da organizacdo do ambiente, do
papel do tutor nestas comunidades, da
aprendizagem em ambiente virtual e, ainda, de
compartilhamento de praticas pedagdgicas
propiciados pelas comunidades virtuais de
aprendizagem.

E importante enfatizar que estas
pesquisas nado tratam explicitamente de
comunidades virtuais de aprendizagem,
entretanto, nas entrelinhas, e de acordo com
uma concepgado de comunidade virtual de
aprendizagem, identificou-se que este conceito
apresenta-se implicito a abordagem dada pelas
teses e dissertacdes, uma vez que os objetos
investigados relacionam-se as interacbes e a
aprendizagem em ambientes de EaD, privi-
legiando assim um aspecto fundamental da
Comunidade Virtual de Aprendizagem, a
dimensao dainteratividade (Miskulin et al., 2009,
p.258), que consideram que esta dimensao
“propicia diversas formas de interlocugéo na
constituicao do conhecimento”.

As pesquisas, selecionadas para analise,
tratam de aspectos relacionados a EaD e suas
possiveisinfluéncias nos processos de formagao
continuada, abordando experiéncias na criagéo,
desenvolvimento, avaliagcdo e aprendizagemem
cursos desenvolvidos namodalidade a distancia.
Retratam, entre outros aspectos, as contri-
buigdes da EaD para as mudangas na pratica
docente dos professores participantes dos cursos
desenvolvidos, visto que estas atingem limites
que nao sao possiveis por meio da Educagao
presencial, rompendo com barreiras geograficas
e socioculturais. Além disso, referem-se aos
aspectosinerentes a produgéo de conhecimento
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€ a maneira como este ocorre em ambientes
virtuais de aprendizagem.

As teses e dissertagdes destacam, em
suamaioria, que as discussodes e produgdes em
comunidades virtuais de aprendizagem s&o
fortemente influenciadas pelas ferramentas
disponibilizadas pelos ambientes de EaD paraa
interacao entre os membros. A interagéo entre
os membros da Comunidade Virtual de
Aprendizagem também é considerada como
imprescindivel paraaaprendizagem dos conteu-
dos e temas abordados por estas, visto que a
interagdo apresenta aspectos motivacionais pa-
ra os membros, bem como pode auxiliar o tutor
no acompanhamento dos membros da
comunidade (Mendes, 2003; Socolowski, 2004).

Outra dimensdao amplamente abordada
pelas pesquisas refere-se a pratica pedagdgica
dos professores que estdo envolvidos nestas
comunidades, uma vez que a participagdo em
comunidades virtuais de aprendizagem, segundo
as pesquisas analisadas, configura-se comoum
momento de construgéo e enriquecimento dos
significados de suas praticas (Socolowskl, 2004).
A questdo da mudanca na pratica pedagdgica
também é abordada como sendo condicionada
pelas interagdes e atividades desenvolvidas pe-
lacomunidade, apontando paraumanova postu-
ra dos professores participantes dessas
comunidades frente as atividades a serem
desenvolvidas com seus alunos posteriormente
(Santos, 2007).

Tratando do tutorem ambientes de EaD,
as pesquisas favorecemapratica pedagégicado
tutor como mediador, facilitador, orientador e
catalisador para a consolidagdo dos acordos
entre os participantes, destacando que as
intervengdes deste mostram-se decisivas parao
processo de colaboragao e reflexdo na Comu-
nidade Virtual de Aprendizagem (Socolowski,
2004). Alémdisso, o papel do tutor € considerado
importante quanto ao preparo dos materiais e
escolha seletiva daqueles a serem utilizados
durante os cursos em EaD (Morgado, 2003).

E importante destacar que entre as
pesquisas analisadas, identificou-se a investi-
gacgao de aspectos inerentes a aprendizagem
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matematica em comunidades virtuais,
considerando que esta aprendizagemocorre de
forma coletiva, colaborativa e argumentativa. A
aprendizagem colaborativa pode seridentificada
navirtualidade das discussdes, aaprendizagem
é coletivaamedida que a produgao matematica
é condicionada por um coletivo pensante, e a
aprendizagem é argumentativa visto que as
conjecturas e justificativas matematicas se
desenvolvem intensamente no decorrer do
processo (Zulatto, 2007).

Pensando, também, na organizacéo de
espacos para a constituicdo de comunidades
virtuais de aprendizagem, que tenham porobjetivo
ressignificar a formagéao continuada de profes-
sores, vislumbra-se a abordagem de que estes
espacos sao passiveis de constituicdo quando
ha momentos de reflexdo entre a equipe multi-
disciplinar (pedagogia, design, webdesign,
webmaster, engenharia de sistemas informa-
tizados), consultas bibliograficas subjacentes
ao tema abordado, entrevistas e questionarios
juntoaqueles que participardo das comunidades
(Gomez, 2002).

Referindo-se aos ambientes virtuais em
que se dao os momentos de interagao entre os
membros das comunidades virtuais de
aprendizagem nas pesquisas pode-se identifi-
car que as midias presentes nestes ambientes
condicionam aforma como os membros discutem
e elaboram conjecturas, €, especificamente, em
relagdo a Matematica, as midias também
transformam a produgdo do conhecimento
matematico (Santos, 2006). Neste mesmo
contexto, as possibilidades oferecidas pela
disponibilidade das midias digitais dos ambientes
virtuais permitem que potencialidades sociais e
coletivas de cada membro se desenvolvam e
ampliem de maneira reciproca ao longo das
interagdes entre os membros da comunidade
(Gracias, 2003).

Formacao continuada de professores em
comunidades virtuais de aprendizagem

A EaD tem se configurado como uma
possibilidade para o rompimento de barreiras
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referentes ao espacgo e tempo para processos
educativos. Nao obstante a este fato, estdo os
processos de formagéo de professores, porém
faz-se necessaria a avaliagdo dos cursos,
materiais oferecidos pelos cursos, profissionais
responsaveis pela coordenagao e desenvolvi-
mento dos cursos, condi¢des de oferecimento,
entre outros, para que ndo ocorra o que alerta
Pretto (2001, p.49).

[...] ndao podemos correr o risco de
desenvolver mecanismos para
alfabetizar mecanicamente a populagdo
para o uso dessas tecnologias e, com
isso, estarmos formando, num futuro
bem préximo, um novo contingente de
analfabetos, agora os analfabetos
funcionais digitais, aqueles que serdo
meros operadores das maquinas, que
aprendem a usar as tecnologias como
simples instrumentos, mas que, no
fundo, vao estar permanentemente na
parte de baixo dessa piramide social
que continua com a mesma formatagao,
dando muito a poucos e quase nada a
quase todos. Penso que os programas
de EaD sao fundamentais como
possibilidade de estabelecimento de
uma grande rede, que articule o sistema
publico de ensino e as universidades
publicas, em especial as faculdades
que formam professores.

AEaD nao pode sercompreendidaapenas
como consequéncia do processode evolugaoe
disseminagao das tecnologias digitais, mas sim
pode ser vista como uma possibilidade para a
superagao de alguns desafios educacionais que
permeiam a sociedade atual. Pode-se considerar,
ainda, que esta pode trazer subsidios para “o
debate sobre aredugéao tanto da desigualdade,
comodas distancias entre as diversas esferas e
sistemas de educagao” (Pretto, 2001, p.36).
Dentro deste contexto, que permeia nossa
realidade, ndo se pode excluir as possibilidade
que as TIC proporcionam para o desenvolvimento
deambientesde EaD, noentanto deve-se atentar
ao uso indiscriminado desta tecnologia, bem
como aos niveis em que ela ocorre. Para isso,
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busca-se fundamentagéo teérico-metodoldgica
em pesquisas, neste caso especifico, em
Educagédo Matematica, que visam a investiga-
¢éo dos processos de ensino e aprendizagem
da Matematica em comunidades virtuais de
aprendizagem, resgatando seus limites e
possibilidades.

Miskulin (2009) destaca dois aspectos
importantes proporcionados pelavirtualidade da
comunicagao gerada pelas TIC: ainteragao, que
propicia suporte a troca de informacgéao/
comunicagao: alunos/alunos, alunos/profes-
sores e alunos/professores/ambientes online,
mantendo viva uma conexao e a colaboragao,
que apoia o desenvolvimento de projetos
colaborativos, possibilitando uma reflexao
compartilhada e uma aprendizagem social. A
colaboragado contribui para a aprendizagem
socialmente compartilhada e reduz o potencial
de isolamento do aluno que pode ocorrer em
ambientes virtuais.

As teses e dissertagbes analisadas
mostram que a participagao dos professoresem
comunidades virtuais de aprendizagem, que
focam aspectos da formagdo continuada de
professores, apresenta-se como influente na
mudanca da pratica pedagdgica destes
professores. Neste sentido, Miskulin et al. (2009,
p.258) destacam que “a comunidade virtual
possibilita aos docentes uma nova modalidade
de interagao e, portanto, questdes inusitadas,
que os fazem aprender a (re) significar as suas
acdes docentes”. Além disso, a aprendizagem
de professores que participam como membros
em Comunidades Virtuais pode condicionar a
maneira como ele percebe e desenvolve a
Mateméatica em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem de comunidade virtual de
aprendizagem trazida por este artigo esta
fundamentada nas potencialidades didatico-
-pedagdgicas dessas comunidades, con-
sideradas como um ambiente potencializador

J.F. VIOL & R.G.S. MISKULIN

dos processos de formagao de professores
que ensinam Matematica. Assim, “Essas
comunidades buscam ultrapassar as
concepgdes tradicionais de ensino-apren-
dizagem, possibilitando aos sujeitos construi-
rem uma cultura informatizada e um saber
compartilhado, em que ainteragdo mutuae a
colaboracéo constituem-se em fatores funda-
mentais para a constituicao do conhecimento”
(Miskulin et al., 2006, p.2). Nesse contexto,
as comunidades virtuais de aprendizagem
propiciam aos e em formac&o continuada um
novo modo de interagdo, em que surgem
questdes inusitadas, capazes de leva-los a
refletir e ressignificar suas praticas docentes
(Miskulin et al., 2009). Nesse sentido, essas
comunidades possuem também novos modos
e novos contextos para a formacado de
professores.

Por meio das teses e dissertagdes
identificam-se alguns aspectos e/ou dimensdes
subjacentes as comunidades virtuais de
aprendizagem, sendo estes inerentes ao
ambiente em que ocorrem as interagdes entre
os membros, abarcando questdes daimportancia
e potencialidades das midias digitais, da
organizagao do ambiente. Verificou-se, também,
a importancia do papel do tutor nestas
comunidades, aspectos da aprendizagem em
ambiente virtual, bem como o compartilhamento
de praticas pedagodgicas propiciados pelas
comunidades virtuais de aprendizagem.

Finalmente, identifica-se que o processo
deformacao de professores e a pratica docente,
no contexto de comunidades virtuais de apren-
dizagem, envolvem diversos limites e pos-
sibilidades. Limites no sentido de uma formacéo,
uma pratica socialmente compartilhadasemum
contexto virtual. Ja as possibilidades envolvem
o rompimento de distancias geograficas e de
constituicado de um ambiente propicio a discus-
sdo e areflexdo, sob diferentes pontos de vista,
que se interrelacionam aos ambientes
socioculturais advindos dos mais diversos
participantes destas comunidades virtuais de
aprendizagem.
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